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Tiirkiye ve Almanya’min Ortaokul Matematik Ogretmeni Yetistirme
Programlarinin KarsllastlrmaSIl

Adnan Baki’ ve Bahar Bektas Baki’

Oz: Bu calismada, Tirkiye ve Almanya’daki ortaokul matematik Ggretmeni yetistirme uygulamalart
karsilagtirmal1 bir yaklasimla 6gretim programlari, giris kosullari, 6gretim siireleri, meslege atanma kosullar1 ve
aday ogretmenlik siirecleri boyutlarindan incelenmektedir. Karsilastirmali ¢alismalarin dogas1 geregi iki farkh
kaynagin dokiimanlar1 {izerinden gidilerek veriler elde edilmis ve betimsel analizler yapilmistir. Verilerin
toplanmas1 asamasinda; Almanya ve Tiirkiye’deki mevcut 6gretmen yetistirme uygulamalariyla ilgili tez, kitap,
dergi, makale gibi basili bilimsel kaynaklardan yararlanilmistir. Elde edilen karsilastirmali bulgulara gore,
Tiirkiye'nin dgretmen yetistirme programlarinda 6gretmen adaymin ihtiyag duydugu konu alani bilgisi ve alan
egitimi bilgisi teorik agirlikli olarak kazandirilmaya g¢alisilitken Almanya’da uygulama agirlikli olarak
kazandirilmaya ¢alisildig anlasilmaktadir. Diger taraftan her iki iilkedeki 6gretmen yetistiren kurumlara giris ve
meslege atanma kosullarinin birbirinden farkli oldugu, Almanya’da meslege asil 6gretmen olarak atanmak i¢in
aday Ogretmenlerin bir¢ok siirecten gectigi, staj ve uygulama agisindan Tiirkiye’nin aday 6gretmenlere daha az
stire ve firsat sagladig: goriilmektedir.
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Abstract: The purpose of this study is to compare secondary school mathematics teacher training programs in
Turkey and Germany in terms of entry requirements, training time, professional appointment process of the
teacher candidates. Due to the nature of comparative studies documents are obtained from two different sources
of data and descriptive analysis was conducted. In the stage of data collection the existing practices about
teacher training in Germany and Turkey, books, magazines, printed resources such as scientific articles were
used. According to the comparative findings the teacher training programs in Turkey are trying to obtain the
needed subject area knowledge and pedagogical content knowledge theoretically. In Germany the needed
knowledge are trying to give in a more practical way. On the other hand, both countries are different from each
other in terms of entry conditions to teacher training institutions and conditions of appointment of the
profession. in Germany teacher candidates go through many processes to be appointed as a noble teacher. It is
seen that teacher candidates in Turkey have less time and opportunity in terms of teacher training and practice.
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1. Giris

Ogretmen egitimi konusunda isabetli politikalarin belirlenmesi ve uluslararasi alanda
bir {ilkenin kendi durumunu daha net gorebilmesi agisindan karsilagtirmali egitim
caligmalarina ihtiyag duyulmaktadir. Karsilastirmali egitim c¢aligmalari, {ilkelerin egitim
sistemlerini ve Ogretim programlarimi belli 6lgiitlere bagli olarak karsilagtirarak
iilkelerdeki isleyis, yaklasim ve uygulamalar hakkinda ayrintili bilgi sunmaktadir. Diger
bir deyisle, karsilagtirmali egitim arastirmalar bir tilkede var olan egitim sorunlarini ve bu
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sorunlarin altinda yatan nedenleri diger iilkelerdeki benzer olgulara bagli olarak agiklar,
yorumlar ve ¢6ziim Onerileri sunar. Fairbrother (2005) Kkargilastirmali egitim
aragtirmalarimin amacim {ilkelerin kendi ve diger iilkelerin egitim sistemini anlamak,
gelistirmek, uygulamalarda yenilikler ortaya koymak ve kuramsal cergeveler olugturacak
sekilde yontemler gelistirmek olarak tamimlamaktadir. Benzer bir tanmimlamay1 da
Lauterbach ve Mitter (1998) yapmaktadir. Bu tanmimlamalardan da anlagilacagi gibi
kargilastirmali egitim aragtirmalarinin yapilmasinin amaci bir iilkenin kendi egitim
sistemini anlamasimm yani sira farkl tilkelerdeki egitim sorunlarina nasil yaklagildigini
gormek ve onlardan yararlanarak kendi sorunlarina ¢6ziimler iiretmektir.

Egitim sistemleri incelendiginde, iilkelerin egitim sistemlerinin  ve egitim
politikalarmin farkli etmenlerden etkilenerek sekillendigi gériilmektedir (Cankaya, 2007).
Bir egitim sisteminin ti¢ temel 6gesi vardir; 6grenci, 6gretmen Ve egitim programi
(Karahan, 2008). Egitim programi, bir egitim kurumunun amaglar1 dogrultusunda
diizenlenmis planh egitim etkinliklerinin tiimiidiir. Ogretmen ise bu program siirecinde
davranig ve tutumlar: ile 6grencilerin basarilarina yonelik etkinlikler diizenleyerek 6grenci
merkezli uygulamalara 6nem vermesi beklenilen profesyonel bireydir. Bu nedenle
Ogretmenler, dogrudan egitimin kalitesini belirleyen temel unsur olmalari nedeniyle
egitim sisteminin en Snemli 6gesidir. Ogretmen yetistirme programlarim karsilastiran
arastirmalarda, programlarin amaglari, programa giris sartlari, 6gretim programu (dersler
ve igerikleri), staj, programdan mezuniyet sartlar1 gibi bazi1 Olgiitlere bakilmaktadir
(Erbilgin ve Boz, 2013). Ne kadar iyi 6gretim programimiz olursa olsun, ne kadar iyi alt
yapiniz Ve kaynaginiz olursa olsun 6gretmenlerin kalitelerini yiikseltmeden arzu edilen
reformlar1 gerceklestiremezsiniz ve dgrencilerin performanslarimi yiikseltemezsiniz (Baki,
2008). Bu durum ogretmenlerin niteligine ve aldiklari mesleki egitimin kalitesine isaret
etmektedir. Bir baska deyisle, iilkelerin kalkinmalar1 igin ihtiya¢c duyulan nitelikli
insanlara sahip olabilmesi ancak saglam egitim politikalar1 ve ciddi yatirimlarla nitelikli
Ogretmenlerin yetistirilmesiyle miimkiin goriinmektedir. Bu ger¢egin farkinda olan
iilkelerde ciddi planlamalar ve yatirimlar egitimin en onemli 6gesi olan &gretmenin
egitimi alaninda yapilmaktadir. Buna karsin Tiirk Ogretmen egitimi gelenekgi ve
merkeziyetci yapisiyla yeniliklere fazla acik degildir. Gergi MEB ve YOK ’iin yetkilileri
tarafindan 6gretmen egitiminde hizmet i¢i egitimin 6nemi zaman zaman vurgulansa da bu
alanda ciddi, tutarhi ve diinyadaki gelismeleri yansitacak nitelikte calismalar yiiriirlige
konulamamustir (Baki, 2010).

Bilgi ¢agiin gelismis tilkeleri egitim sektorlerinin yapisini Ve 6gretmenlik mesleginin
nitelik ve statiilerini giindemlerinde 6n planda tutarken Tiirkiye’de tersine bu konuda bir
istikrarsizligm oldugu, sisteminin siirekli isabetsiz degisikliklere maruz kaldigi ve bu
nedenle de istenilen verimin elde edilemedigi goriilmektedir (Baki, 2010). Ogretmen
egitimi sorununa sistem bitinliigi iginde yaklagilmadigi gibi programlar da sik sik
degistirilmistir. En 6nemlisi Milli Egitim Bakanligi ve YOK arasindaki koordinasyon
eksikligi nedeniyle egitim fakiiltelerindeki kontenjanlarin asir1 sekilde artirilmasinin
yaninda ihtiya¢ olmamasina ragmen kisa siirede 6gretmen olma yolunu acan ogretmenlik
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sertifikas1 programlarinin agilmasi 6gretmenlik egitiminde nitelik kaybina neden olmustur
(Karahan, 2008; Baki, 2010).

Tirkiye geligmekte olan bir iilke olarak bu yarista yer almak istiyorsa egitim
sisteminde ve Ozellikle Ogretmen yetistirme uygulamalarinda gerekli adimlar1 atmak
zorundadir (Temizsoylu, 2010). Bu nedenle, 6gretmen yetistirme konusu Tiirkiye’nin
daima giindemde olmali ve bu konuyla ilgili bilimsel caligmalar yapilarak gelismis
iilkelerin programlar1 ve ¢aligmalari karsilagtirmali olarak takip edilmelidir. Bu kapsamda
ilkemizde Erbilgin ve Boz (2013) tarafindan yapilan karsilastirmali bir calismada
Finlandiya, Japonya ve Singapur matematik 6gretmenligi programlart karsilagtirmali
olarak ele alindi ve iilkemizdeki matematik 6gretmenligi programlariyla ilgili bazi
tespitlerde bulunuldu. Arastirmacilar bu tespitlerini 6grenci secimi, 6gretim programi,
okuldaki ¢alismalar ve mezuniyet kosullar1 olmak {izere dort ana tema altinda
yapmuglardir. Bu temalara bagh olarak iilkeler arasinda benzerlikler olmasina ragmen
Tirkiye’yi diger tilkelerden ayiran en énemli farkliliklardan birisi giris kosulu olarak
sadece smavi kullanmamalari, sinavin yaninda baska 6l¢me yontemleri kullanmalaridir.
Diger farklilk da 6gretmen adaylarinin yiiksek lisans diizeyinde egitim almalar1 ve
Finlandiya &rneginde oldugu gibi yiiksek lisan tezi yazmalaridir. Ulkemizde yapilan diger
ilgili bir calisma da Kegici-Erben (2011) tarafindan yapilmistir. Bu ¢alismada 6zel olarak
matematik 6gretmenligi programlari ayrintih olarak ele alinmamigtir. Bunun yerine daha
genel bir bakis agisiyla Alman egitim sistemindeki O6gretmenin yeri ve Ogretmen
meslegine kabul edilecek 6gretmen adaylarinin Seg¢iminde uygulanan yontemler ele
alimmistir.  Yapilan tespitler 1siginda Tirkiye’nin O6gretmen egitimi uygulamalari
degerlendirilerek onerilerde bulunulmustur. Tiirkiye’nin AB uyum siirecinde olan bir iilke
olarak ileriye doniikk AB iilkelerinde rekabet edebilecek 6gretmenlerin yetistirilmesi
konusunda nelerin yapilabilecegi tizerinde durulmustur. Arastirmaci bu calismasinda
Almanya’da meslege kabulde en onemli olgitiin mesleki performans oldugunu tespit
etmistir. Oyle ki o6gretmen adaymin mesleki performansi hakkinda dogru karar
verilebilmesi i¢in 6gretmen adaymin okuldaki ¢aligmalar1 iki ayr1 asamada izlenmekte ve
degerlendirilmektedir. Bizde ise sadece KPSS ile istihdam edilen 6gretmen aday1 gercek
smif ortamlarindaki performansi ayrintili olarak izlenip degerlendirilmeden meslegine
devam etmektedir (Kegici-Erben, 2011).

Her tilke, egitimle ilgili 6nceliklerini ve sorunlarimi belirleyebilmek egitime etki eden
faktorleri ve nedenlerini anlayabilmek ve egitime katki saglayabilmek igin bagka
iilkelerdeki egitim sistemlerini, yaklasim ve uygulamalari aragtirmak mecburiyetindedir.
Tiirkiye’de 6gretmenlerin daha nitelikli olabilmesi ve Avrupa Birligi standartlarina uyum
saglayabilmesi i¢in Ogretmen yetistirme programlarinda yenilik ve degisimler
yapilmalidir. Bu degisiklikleri yapabilmek igin, basarili olmus diger iilkelerin egitim
sistemlerinin irdelenmesi, 6gretmen yetistirme programlarinin derinlemesine arastiriimasi
ve Tirkiye’deki egitim sistemiyle benzer ve farkli yonlerinin ortaya ¢ikarilmasi
gerekmektedir. Bu arastirma boyle bir ihtiyactan dogmustur. Bu amagla Avrupa Birliginin
en gelismis tiyelerinden biri olan Almanya’nin 6gretmen yetistirme uygulamalariyla
Tirkiye’nin  uygulamalarimi  ortaokul matematik 6gretmenligi  ornegi  iizerinden
kargilastirarak Tiirk Egitim Sistemi icin ¢ikarimlar ve oneriler yapilmaya ¢alisilacaktir.
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1.1. Arastirmanin Amaci

Almanya 6rnegi Tiirkiye’deki sorunlart somut olarak gérmemiz acisindan yol
gosterici olabilir. Bu arastirmanin genel amact Avrupa Birligine iiye {ilkelerden
Almanya’nin matematik dgretmeni yetistirme programlarinin incelenmesi ve Tiirkiye’deki
matematik 6gretmeni yetistirme programlariyla karsilastirilarak 6gretmen egitimi adina
eksikliklerimizi belirlemek ve gelecege yonelik Tiirkiye’de matematik 6gretmeni
yetistirilmesi konusunda somut Oneriler gelistirmektir. Bu genel amaca ulagsmak igin
asagidaki sorulara yanit aranmugtir:

i. Almanya ve Tiirkiye’de matematik 6gretmeni yetistiren kurumlara d6gretmen aday
adayinin se¢imi nasil yapilmaktadir?

ii. Tirkiye ve Almanya’da ortaokul matematik Ogretmenligi programlari ve bu
programlardan mezun olma kosullar arasinda benzerlik ve farkliliklar var midir?

iii. Tiirkiye ve Almanya’da 6gretmenlik meslegine atanma kosullar arasinda benzerlik
ve farkliliklar var midir?

iv. Almanya ve Tiirkiye’de aday 6gretmenlik siirecinde uygulanan mesleki geligim
modelleri arasinda benzerlik ve farkliliklar var midir?

2. Yontem
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, bir karsilastirmali egitim arastirmasidir. Karsilastirmali arastirmalarda
kullanilan degisik yaklagimlar vardir. Bunlar yatay, dikey, problem ¢6zme, ornek olay,
tanimlayici, agiklayict ve degerlendirici yaklagimlardir (Cepni, 2010). Bu arasgtirmada
egitim sistemlerini anlamak amaciyla Tiirkiye ve Almanya’nin egitim sistemlerinin genel
bir analiz yapilirken dikey yaklasim, Tirkiye ve Almanya’daki egitim fakiiltelerinde
matematik 6gretmeni yetistirme programlarinin igerik, siire¢ ve degerlendirme yontemleri
acgisindan karsilastirilmasi, aralarindaki benzerlikler ve farkliliklarin ortaya konulmasinda
yatay yaklagim kullanilmistir.

2.2. Veri Kaynaklari ve Analizi

Bu arastirmada verilerin toplanmasinda nitel arastirma yontemlerinden dokiiman
analizi kullanilmigtir. Yildirim ve Simsek’e (2011) gore, dokiiman incelemesi arastirilan
olgular hakkinda yazili kaynaklarin detayli bir sekilde analiz edilmesidir. Dokiiman
analizi, belli bir amaca doniik olarak, kaynaklar1 bulma, okuma, not alma ve
degerlendirme islemlerini kapsar ve alternatif diislince ve fikirlerin varliklarinin
netlesmesine yardimci olur (Cepni, 2010). Bu arastirmada veri kaynagi olarak Almanya
ve Tiirkiye’de yiirlirlikkte olan 6gretmen yetistirme mevzuatlari, egitim sistemleri ve
O0gretmen yetistirmeyle ilgili tez, kitap, dergi, makale gibi basili bilimsel kaynaklardan
yararlanilmistir. Bunun yami sira Almanya ve Tirkiye’deki {iniversitelerin, egitim
bakanliklarinin  yayinlarindan ve egitim aglarimin elektronik sayfalarindan, ders
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programlari, ilgili yasa ve mevzuatlara ulasilabilen kaynaklardan yararlanilmistir.
Dolayistyla, bu aragtirma;

i. Tiirkiye ve Almanya’da ortaokul matematik 6gretmeni yetistirme uygulamalartyla
ilgili yayimlanmis kaynaklardan elde edilenlerle,

ii. Almanya’da uygulanmakta olan ortaokul matematik Ogretmeni yetistirme
programlarinin incelenmesi ve Tiirkiye’deki ortaokul matematik dgretmeni yetistirme
programlariyla karsilastirilmasryla,

iii. Almanya Nordrhein-Westfalen (NRW) eyaleti ve Duisburg Essen Universitesi
ortaokul matematik 6gretmenligi programiyla,

iv. Tiirkiye’de K.T.U Fatih Egitim Fakiiltesinde uygulanmakta olan ilkdgretim
matematik 6gretmenligi programi ile sinirlidir.

Ulasilan kaynaklardan elde edilen veriler karsilagtirmali egitim arastirmalarinin
kendine Ozgli analiz yontemlerine uygun olarak betimsel analiz yaklasimi yoluyla
arastirma sorularina bagl olarak benzerlik ve farkliliklar ortaya ¢ikarilmaya ¢alisilmistir.
Aragtirma sorularindan yola ¢ikilarak veri analizi i¢in bir ¢er¢ceve olusturulup bu
cergeveye gore veriler secilip, diizenlendikten sonra, benzerlikler ve farkliliklar bir araya
getirilip, karsilastirilmis ve bu karsilastirma sonucunda yorumlanmistir. Karsilagtirmadan
elde edilen bulgular dogrultusunda benzerlik ve farkliliklar ortaya konulduktan sonra, bir
araya getirilmig olan bilgiler yorumlanarak Tirkiye’deki uygulamalar da g6z Oniine
alinarak onerilerde bulunulmustur.

3. Bulgular

Bu bolimde 6nce her iki lilkedeki mevcut egitim sistemleri genel hatlariyla kisaca
Ozetlenmis, daha sonra ortaokul matematik Ogretmeni yetistirme programlari
karsilastirilarak benzerlik ve farkliliklar bulgular olarak sunulmustur.

Almanya Egitim sistemi devletin federal yapisi tarafindan diizenlendiginden,
anayasaya gore egitimle ilgili kararlar ve bunlarin yonetimi eyaletlerin sorumlulugundadir
(Erginer, 2012). Bu nedenle Almanya’da tek tip bir egitim ve merkezi bir egitim bakanlig1
yoktur. Her eyalet i¢in gecerli olan ¢er¢eve sozlesmeleri bulunmaktadir (Balci, 2011).
Almanya’da zorunlu egitim on yildir. Bunlarin ilk dort yili ilkokul yillarini, diger alt1 yili
da ortaokul (5.-10. sinif arasi) yillarin1 kapsamaktadir. Almanya’da ilkokul (Grundschule)
dort y1l siirmekte olup, ilkokulu bitiren 6grenciler ikinci kademede bulunan cesitli okul
tiirlerinden (Gymnasium, Gesamtschule, Realschule, Hauptschule,) birine devam ederler
(S6zen ve Cabuk, 2013). Bu tam zamanli bir zorunlu egitimdir (Gries, Lindenau, Maaz, &
Waleschkowski, 2005). Bunun yani sira 10. siniftan sonra mezun olan 6grenciler i¢in 18
yasin1 doldurana kadar ii¢ yillik yar1 zamanli bir egitim zorunlulugu vardir. Bu 6grenciler
ya 10. smiftan mezun olduktan sonra ii¢ yillik liseye devam etmek, ya da bir meslek
edinmek i¢in meslek okullarina gitmek zorundalar (KMK, 2011).

Tiirkiye’de ise 2012 yilinda yapilan degisiklik ile 66-72 aylik ¢ocuklarin ilkogretim
kademesine baslamasini zorunlu kilan egitim sistemi ilkokulu dort, ortaokulu dort ve
liseyi de dort sene olmak tlizere zorunlu egitim 4+4+4 seklinde kademeli olarak
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diizenlenmistir (Sézen ve Cabuk, 2013) flkokulda okuyan 6grenciler igin hicbir ayrima
gidilmeyip, herkes genel ilkokullarda egitim almaktadir. Ortaokul kismin1 imam Hatip
ortaokullart ve Genel ortaokullar olarak ikiye ayiran sistem, liseleri de imam Hatip
liseleri, Teknik ve Meslek liseleri, Anadolu liseleri ve Fen liseleri olarak ayirmaktadir.

3.1. Her iki iillkede 6gretmen aday adaylarinin se¢imi

Tiirkiye’de ortaokul matematik Ogretmeni yetistiren kurumlara girebilmek igin
oncelikle liseden mezun olma sart1 aranmaktadir. Yiiksekogrenim gorebilmek i¢in bunun
haricinde genel ya da mesleki bir liseden mezun olan 6grenciler iki asamali iiniversite
smavina girmek zorundadirlar. Siavin birinci asamasi olan “Yiksekdgretime Gecis
Sinav1” (YGS) ortak bir sinavdir ve adaylarin yeterliligini 6l¢mektedir (Topal, 2011). Bu
smavda 180 puan barajim1 asan Ogrenciler, ikinci asama olan “Lisans Yerlestirme
Smavina”(LYS) katilma hakki elde ederler.

Ortaokul matematik 6gretmeni olmak isteyen adaylar LYS’de ilgili sinavlara (LYS 1
ve LYS 2) girerler. Ogrencilerin YGS ve LYS’den aldiklar1 puanlara diploma bagar1
notlar1 da eklenerek her aday i¢in farkli programlara bagvurabilecegi puan tiirleri ortaya
¢ikmaktadir. Ortaokul matematik 6gretmenligi i¢in MF-1 puan tiirii dikkate alinmaktadir.
Tirkiye’'nin gesitli {iniversiteleri igin taban ve tavan puanlarinda farklilik
gbzlemlenmektedir. Ornegin 2015 verilerine gdre Hacettepe Universite Egitim Fakiiltesi
[Ikdgretim Matematik Ogretmenligi Progranu igin taban puan 408,08650 tavan puan ise
462,97667 iken, Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesi [lkogretim
Matematik Ogretmenligi Programi i¢in taban puan 337,86346, tavan puan ise 424,99344
(OSYM, 2015). Yeterli puan alan ogrenciler iiniversite tercihlerini gevrimigi olarak
yapmaktadirlar. Tercih yaparken yaptiklari siralama olduk¢a Snemlidir ¢ilinkii yalnizca
uygun olan bir tercihleri ger¢eklestirilmektedir. Egitim fakiiltelerine girmeye hak kazanan
ogrenciler 6gretmen aday1 konumuna gegmektedir.

Almanya’da liseden mezun olunduktan sonra iniversitelerce agilan Ogretmenlik
programlarina basvurmak miimkiindiir. Yani Yiiksekogretim kurumuna bagvurmak igin
lise diplomasi (Abitur) yeterlidir ve herhangi bir iniversite sinavina gerek yoktur
(Karahan, 2008). Ihtiyaca gore dgrenci alinacagi igin bazi boliimlerde sinirh say1 anlamina
gelen Numerus Clausus (NC) uygulamasi vardir. Bu uygulama iiniversitelerin yogun talep
goren boliimlerine smurlt sayida 6grenci almak igin getirilmis bir sistemdir. Bu sisteme
gore bir boliime bagvurmak igin belli bir not ortalamas: gerekmektedir ve olusan talep
dogrultusunda bu ortalama yildan yila farklilik gosterebilmektedir. 2014/2015 egitim —
6gretim yilinda Duisburg — Essen Universitesi ortaokul matematik dgretmenligi boliimiine
kayit yaptirmak i¢in not ortalamasinin 2,3 ve iizeri olmas1 gerekmektedir (URL1, 2014).
Kisacasi liseden mezun olan ve not ortalamast 2,3 ve daha iyi4 olan tiim Ogrenciler
iiniversitelerin ortaokul matematik 6gretmenligi programlarina bagvuru yapma hakkina

4 Almanya not gizelgesi: 1,0 — pek iyi, 2,0 — iyi, 3,0 — orta, 4,0 — geger, 5,0 —yetersiz, 6 - zayif
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sahiptirler (Atanur-Baskan, Aydin ve Madden, 2006). Bagvurular ¢evrimigi olarak yilda
iki kez Ocak ve Temmuz aylarinda istenilen iiniversitelere yapilmaktadir. Tiirkiye ile
Almanya arasindaki onemli farklardan biri Almanya’da ortaokula matematik dgretmeni
yetistiren kurumlarin matematik alaninin yam sira 6grenciden ikinci bir alan daha
istemesidir. Ornegin bu alan Almanca, ingilizce, Biyoloji, Kimya, Tarih, Sanat, Miizik,
Felsefe, Fizik, Din Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Beden, Teknik ve Tiirkce Ogretmenligi
alanlarindan biri olmak zorundadir (URL2, 2014). Her iniversiteye ayri ayri basvurular
yapildiktan sonra her aday i¢in ii¢ farkli dlgiite gore liste olusturulur:

e Diploma notuna gore (Basvurularin %20’si)
e Bekleme siiresine gore™(Bagvurulari %20’si)
e Universitenin kendi belirledigi bir kritere gore gergeklesmektedir (%60).

Eger adaylar arasinda ayni diploma notuna, ya da ayni bekleme siiresine sahip olanlar
olursa devreye ikinci ve lgiincli kriterler girmektedir. Bunlar yine not ortalamasi ve
bekleme siiresinin yani sira sosyal gorevler de olabilir. Yani askerligini yapmis olma ya da
bir kurulugta 6zgiir sosyal yil ge¢irmis olan adaylara ayni not ortalamasi ve ayn1 bekleme
stiresine sahip olmalar1 durumunda 6ncelik taninmaktadir. Tim bunlara ragmen hala sira
esitligi mevcutsa, bilgisayar ortamindaki kura sistemi ile sira esitligi bulunan adaylar
arasinda se¢im yapilmaktadir.

Kabul edilen &grencilere online olarak olumlu geri bildirimler gider. Ogrenciler birden
fazla tiniversiteye bagvuru imkanina sahip olduklari i¢in, birden fazla olumlu geri bildirim
alabilirler ve geri bildirim aldiklar1 Giniversiteler arasindan bir se¢im yaparlar. Segilen
iniversiteye bireysel olarak kaydini yaptiran Ogrenciler artik dgretmen aday aday:
konumuna gegmektedirler.

3.2. lkégretim Matematik Ogretmenligi Programlar1 ve Mezuniyet Kosullari

Tiirkiye’de ilkdgretim Matematik Ogretmenligi Programina kaydini yaptiran 6gretmen
adaylart dort yillik bir lisans egitimi alirlar. Ogretmen adaylarinin almak zorunda
olduklar1 derslerin genel cercevesi merkeziyetci bir anlayisla YOK tarafindan
belirlenmistir. Egitim fakdilteleri Bologna siirecine bagli olarak programlarinda kiigiik
degisiklikler ve ilaveler yapsa da genellikle YOK iin ¢er¢eve programina uymaktadirlar.
Ortaokul matematik 6gretmeni adaylar1 icin yiiriitiilen programlara &rnek olarak KTU
Fatih Egitim Fakiiltesinin programi Tablo 1°de verilmistir:

® Liseden mezun olunduktan sonra herhangi bir Alman tiniversitesine kayit yaptirmadigimiz her dénem bekleme
stiresi olarak eklenmektedir. Haziran 2010°da mezun olan bir kisi Haziran 2012’de basvuru yapinca, bekleme
sliresi 4 olmaktadir. Bekleme siiresi ne kadar fazlaysa, ayn1 not ortalamasina sahip adaylar arasindan alinma
sansi da o kadar fazladir.
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Tablo 1. K.T.U Fatih Egitim Fakiiltesi, ilkogretim Matematik Ogretmenligi lisans

programi, 2014/2015
. On Haftahk
Alan Ilgili Dersler Donem ECTS Ders Simav/Performans
kosul .
Yiikii
Matematik Bilgisi Soyut Matematik - | 1. 10 4 Sinava girig
kosulu:
Ogretmenlik Meslek Bilgisi  Egitim Bilimine Giris 1. 4 3 Siava giris
kosulu:
Alan dist Atatiirk I ve I Tarihi -1 1. 2 2 Sinava giris
Genel Fizik 1. 9 4 kosulu:
Tiirkge: Yazili anlatim 1. 2 2
YD Ingilizce-| 1. 3 3
Matematik Bilgisi Soyut Matematik-11 2. 10 4 Sinava giris
kosulu:
Geometri 2. 10 4 Sinava giris
kosulu:
Ogretmenlik Meslek Bilgisi Egitim Psikolojisi 2. 4 3
Alan dis1 Atatiirk I ve I Tarihi -11 2. 2 2 Sinava giris
Tiirkge I1: Sozlii anlatim 2. 2 2 kosulu:
YD Ingilizce-1l 2. 2 2
Matematik Bilgisi Analiz-1 3. 7 4 Sinava giris
Lineer Cebir-I 3. 5 3 kosulu:
Analitik Geometri | 3. 6 3
Matematik Ogretim 3. 5 2
Programi
Ogretmenlik Meslek Bilgisi Ogretim Ilke ve 3. 3 3
Yontemleri
Alan dis1 *Fakiilte Se¢meli: 3. 4 3
Matematik Bilgisi Analiz-11 4. 7 4
Lineer Cebir-11 4, 4 3
Analitik Geometri-11 4. 4 3
Ogretmenlik Meslek Bilgisi ~ Ogretim Teknoloji ve 4. 4 2
Materyal Tasarimi
Topluma Hizmet Uyg. 4. 1+3
Alan dis1 *Fakiilte Se¢cmeli 4. 2
Dersleri:
*Boliim Se¢meli 1: 4. 4 2
Matematik Bilgisi Olasilik 5. 4 3
Analiz 1l 5. 4 3
Matematik Ogretimi [ 5. 4 2+2
Elementer Say1 Kurami 5. 3 3
*Boliim Segmeli 2-3: 5 4+4 2
Ogretmenlik Meslek Bilgisi Sinif Yonetimi 5. 3 2
Alan Dis1 *Fakiilte Segmeli 5. 4 2
Matematik Bilgisi Diferansiyel Denklemler 6. 4 4
Istatistik 6. 4 3
Matematik Egitiminde 6. 3 3
Olgme ve
Degerlendirme
Matematik Ogretimi IT 6. 4 2+6
Cebire Giris 6. 3 3
*Boliim Se¢cmeli 4-5-6 6 4+4+4 2




Tiirkiye ve Almanya’nin Ortaokul Matematik Ogretmeni Yetistirme Programlarimn Karsilastrmas: 237

Tablo 1’in devami

Ogretmenlik Meslek Bilgisi Boliim Segmeli* 7-8:-9 7. - 4+4+4 2
Alan Dis1 *Fakiilte Se¢meli 7. - 4 2
Matematik Bilgisi Matematik Egitiminde 7. - 4 3
Bilgi ve letisim
Teknolojileri |
Matematik Tarihi 7. - 2 2
Ogretmenlik Meslek Bilgisi Bilimsel Arastirma 7. - 3 2
Yontemleri
Rehberlik 7. - 3 3
Matematik Bilgisi Matematik Egitiminde 8. - 3 2
Bilgi ve letisim
Teknolojileri 11
Matematik Egitiminde 8. - 4 2
Arastirma Projesi
*Bolim Segmeli 10-11- 8. - 4+4+4 2
12:
Ogretmenlik Meslek Bilgisi Ozel Egitim 8. 3 2
Ogretmenlik 8. 8 2+6
Uygulamasi II
Toplam 240
ECTS

* Segmeli dersler

Gortildugi gibi Tiirkiye’de tek alan uzmanlagmasi mevcut olmasina ragmen, adaylar
matematik disindaki alanlardan da ders almaktadirlar. Ogretmen adaylarinin aldiklari
toplam ders sayisi 56’dir. Derslerin dagilimma bakildiginda derslerin 33°i matematik
bilgisi agirlikli derslerdir. Geriye kalan 23 dersten 11 tanesi 6gretmenlik meslek bilgisi
dersleri, 12 tanesi de matematik 6gretmenligi ile dogrudan bir iliskisi bulunmayan Genel
Fizik ve Yabanci Dil I/Il gibi alan dis1 dersleridir. Matematik bilgisi igceren derslerin
kredilerinin toplami 154 ECTS, Ogretmenlik meslek bilgisi 44 ECTS ve alan dis1 42
ECTS. Buradan da goriildiigii gibi Tiirkiye’de alan bilgisi agirlikli bir egitim soz
konusudur. Ancak alan dis1 derslerin kredileri de 6gretmenlik meslek bilgisi dersleriyle
hemen hemen aynidir. Dort yillik egitimi boyunca 6gretmen adaylar: toplamda 160 saat
egitim gormektedirler. Alan bilgisi derslerine ayrilan zamanin 89 saat, 6gretmenlik meslek
bilgisi derslerine 30 saat ve alan disi derslere de 31 saat oldugu goriilmektedir. Alan
bilgisi derslerinde Diferansiyel Denklemler, Analiz I/II, Soyut Matematik I/Il ve Geometri
4 saat olmak iizere, geriye kalan alan bilgisi dersleri genellikle 3 saattir. Derslerin
higbirine giris 6n kosulu bulunmamaktadir. Aynisi sinavlar i¢in de gegerlidir. Fakiilte
tarafindan belirlenen devamsizligi asmayan ve diizenli olarak derse katilan 6gretmen
adaylar1 smmava girme hakkini elde etmektedirler. Staj uygulamalar1 yalnizca 4. sinifta
gergeklestirilmekte olup, 6gretmen adaylart uygulama okullarinda dénem boyunca
haftalik 6 saat uygulama yapip, iiniversitelerde 2 saat olmak {izere stajla eszamanli olarak
yiiriitiilen seminere katilmak zorundadirlar. Tiirkiye’de egitim fakiiltesinden mezun olmak
icin ilgili derslerden 240 kredi® toplamis olmak ve 4,00 not ortalamasi iizerinden en az
2,00 agirlikli not ortalamasma sahip olmak gerekmektedir. Tiim bu kosullar1 saglayan
Ogretmen adaylar1 mezun edilmektedir.

6 Avrupa Kredi Sistemine gore (ACTS)
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Ogretmen adaylarinin bu dersleri tamamlayarak belli 6zel alan yeterliklerine sahip
olmasi beklenmektedir. Tiirkiye’de bu o6zel alan yeterliklerini Talim ve Terbiye Kurulu
diizenleyip yiiriirliige koymaktadir. Ortaokul Matematik Ozel Alan Yeterlikleri alt: farkli
kategori icermektedir ve her bir yeterlik igin A1, A2, A3 olarak diizenlenen performans
gostergeleri belirlenmistir (MEB, 2008).

Matematik Ogretim durumlarim planlama ve diizenleme

Matematik dersi 6grenme alanlarma iligkin yeterlikler

Matematik dersi becerilerini gelistirme

Matematik d6gretiminin izlenmesi, degerlendirilmesi ve gelistirilmesi
Okul, aile ve toplumda igbirligi yapma

Mesleki gelisim saglama

ouprwdE

Bu yeterliklerden ilki matematik 6gretim stirecini planlama ve diizenlemeyi, derslerle
ilgili arag-gere¢ hazirlamayi, teknolojik kaynaklardan faydalanmayi ve ozel egitime
ihtiyag duyan Ogrencileri dikkate alan uygulamalar yapabilme yeterligini igermektedir.
Matematik dersi 6grenme alanlarina iligkin yeterlikler sayi, geometri, 6lgme, olasilik ve
istatistik, cebir alanlariyla ilgili bilgilerin 6grencilere ogretilirken etkili bir sekilde
kullanilmasini igermektedir. Ugiincii yeterlikte dgretmenler 6grencilerin problem ¢ézme,
akil yuritme, iligkilendirme ve iletisim becerilerini gelistirmesine yonelik yapacagi
uygulamalart i¢ermektedir. Bir sonraki yeterlik Ogrencilerin Ggretim stirecindeki
gelisimlerini izleme, O6gretim ortaminin etkililigini degerlendirme ve &grencilerin
matematiksel gelisimlerini belirlemeye yonelik yapilan &lgme ve degerlendirme
sonuglarint uygulamalara yansitabilme becerisini kapsamaktadir. Okul, aile ve toplumda
isbirligi yapma yeterligi matematik Ogretim siirecini desteklemek icin ailelerle ve
toplumla igbirligi yapma, okulun kiiltiir ve 6grenme merkezi haline getirilmesine yonelik
yapilacak olan uygulamalar1 kapsamaktadir. Mesleki gelisim saglama yeterligi ise
matematik egitimine iliskin bilgiyi kullanabilme ve matematik 6gretmeni olarak mesleki
gelisim saglayabilmeyi icermektedir (MEB, 2008).

Almanya’ya bakildiginda Bologna siirecinin de etkisiyle yapilan yeni diizenlemeyle
birlikte Bachelor (lisans) ve Master (yiliksek lisans) sistemine gecilmistir (Kegici, 2011).
Bachelor programlar ii¢ yil, bu programi takip eden Master programlari ise iki yil
stirmektedir. Bachelor 6greniminin ilk senesinde tiim 6grenciler i¢in egitim bilimleri alant
icinde oryantasyon uygulamasi vardir ve zorunludur. Bu uygulamanin amaci, 6grencinin
okul hayatin1 yakindan tamimasina ve ogretmenlik meslegine uygun olup olmadigini
anlamasina olanak tanimaktir. Bachelor egitimi iki alan egitimine dayalidir ve matematik
alanimin yani sira ikinci bir alani daha gerektirir. Ogretmen adaylar1 belirledikleri iki
alanin yani sira ayn1 zamanda Egitim Bilimleri derslerine de girmek zorundadirlar. Gerek
egitim bilimleri dersleri gerekse alan dersleri modiillere ayrilmistir ve 6gretmen adaylari
bu modiillerde bulunan derslere girip kredi toplamaktadirlar (Eurydice, 2009).

Matematik Ogretmenligi bolimii yedi modiilden olugmaktadir ve modiiller alan
bilgisine ve alan1 6gretme bilgisine dayali olmak iizere iki grupta siniflandirilmistir. Tablo
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2’de 6gretmen aday adaylarinin Bachelor egitimi boyunca almak zorunda olduklar1 dersler

goriilmektedir.

Tablo 2. Nordrhein-Westfalen (NRW) eyaleti, Duisburg Essen Universitesi lisans

programi

Modiil

ilgili Dersler

Haftahk
Ders
Yiikii

Sinav/Performans

Aritmetik ve
Elementer Geometri
AE

[lkdgretimde
Matematik
MS1

Temel Analiz ve
Olasilik T
AS

Temel Matematik BM
(2 alan segilecek)

Metodlar
M

Staj seminerine eslik
eden modiil (krediler
egitim bilimleri
alanina sayilmakta)
BFP

Aritmetik
Etiit
Elementer Geometri
Etiit

Sayilar ve Cebirin
Didaktigi
Etiit
[lkdgretimde Cebir ve
Fonksiyonlar
Etiit
Temel Analiz
Etiit
Olasilik

Etiit

*Se¢meli 1:Analiz, Lineer
Cebirll Olasilik II,
Analitik Geometri, Lineer
Cebir, Kombinatorik,
Uygulamali Matematigin
Temelleri, Diskret
Matematik, Matematik
Tarihi

Segmeli 1 etiit
*Se¢meli 2: Analiz,
Lineer Cebirll Olasilik II,
Analitik Geometri, Lineer
Cebir, Kombinatorik,
Uygulamali Matematigin
Temelleri, Diskret
Matematik, Matematik
Tarihi

Sec¢meli 2 Etiit
Matematikte sezgisel
metodlar
Tan1 koyma ve
Destekleme
Etiit
Didaktik deneyleri/ders
modellerini planlayip
degerlendirme

2

2
2
2

N

NN NN

[

Sinava giris kosulu: Her
hafta verilen 6devlerin
yapilmasi ve etiitlere aktif
katilim
Snav: ki ders ile ilgili 2
saatlik yazili bir siav
Sinava giris kosulu: Her
hafta verilen 6devlerin
yapilmasi ve etiitlere aktif
katilim
Sinav: Iki ders ile ilgili 2
saatlik yazili bir smav
Sinava giris kosulu: Her
hafta verilen 6devlerin
yapilmasi ve etiitlere aktif
katilim
Sinav: Iki ders ile ilgili 2
saatlik yazili bir smav

Sinava giris kosulu: Her
hafta verilen 6devlerin
yapilmasi ve etiitlere aktif
katilim

Smav: Iki dersle ilgili 90
dakikalik iki yazili sinav

Sunum ve sunumla ilgili
yazil 6dev
60 dakikalik smav

Portfolyo hazirlanmasi
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Tablo 2’nin devami

Didaktiksel Yeniden *Geometri’nin didaktigi 6. AE/M 6 2 Sinava giris kosulu: Her
Yapilandirma ya da Olasiligin didaktigi S1 hafta verilen 6devlerin
DR yapilmasi ve etiitlere aktif
flgili Etit 2 katilim

Sinav: Ilgili ders ile ilgili
2 saatlik yazili bir sinav

Toplam 59
ECTS

* Segmeli dersler

Bachelor egitimini tamamlamak i¢in 6gretmen adaylarinin toplamda 180 krediye
ulagmalar1 gerekmektedir. Kredilerin alanlara dagilimi su sekildedir:

Tablo 3. Toplam kredilerin alanlara gore dagilimi

Alan ECTS
Alan 1(Matematik) 59
Alan 2 ( Orn. Almanca) 59
Egitim Bilimleri ( Oryantasyon staji dahil) 42

Staj Uygulamast

DaZ (Yabancilar i¢in Almanca)

Bachelor Tezi (Alan 1, Alan 2, DaZ ya da Egitim Bilimleri)

Toplam 180

Alanlarin her biri 59 kredi, egitim bilimleri (oryantasyon staji dahil) 42 kredi, staj
uygulamasi 6 kredi, gé¢ ge¢misi olan dgrenciler i¢in Almanca 6gretimi 6 kredi ve 50
sayfayr gecmeyen Bachelor tezi 8 kredi olmak iizere toplamda 180 krediye ulasan
Ogretmen adaylar1 Bachelor egitimini tamamlayarak “Bachelor of Education” {invani alip,
bu diplomayla Master egitimine ge¢cme hakkini elde etmektedirler (Eurydice, 2009).
Ogretmen olabilmek igin Bachelor egitiminden sonra Master egitimini de basariyla
tamamlamak gereklidir ¢iinkii yalnizca Bachelor egitimi 6gretmen olabilme kosulunu
yerine getirmemektedir.

Master egitimi de Bachelor egitiminde oldugu gibi her alan i¢in modiillere ayrilmistir
ve 0gretmen adaylar1 her bir alan ve egitim bilimleri alani i¢in modiil sinavlarim gegmek
zorundadirlar. Ortaokul matematik 6gretmenligi master egitiminde 6grencilerin almasi
gereken derslere Tablo 3°te yer verilmistir.
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Tablo 3. Duisburg — Essen Universitesi Ilkdgretim Matematik Ogretmenligi Master

Programi 2014/2015
. On Haftahk
Modiil Ilgili Dersler Donem ECTS Ders Sinav/Performans
kosul Yiikii
Matematiksel Matematiksel 1. - 6 Sinava giris kosulu:
Modelleme Modelleme Her hafta  verilen
2 odevlerin yapilmasi ve
etlide aktif katilim
Etiit Slnay: Ders ilc? ilgili 2
2 saatlik yazili bir sinav
Temel modiil: Uygulamali staj 1. - 3 2 Sunum ve sunumla
Matematigin dénemi igin hazirlik ilgili yazili 6dev
Didaktigi semineri: Ogrenme 2
ortamlari tasarimi
Master semineri: 3. - 2 2
Matematigin Didaktigi 2
Uygulamah Uygulamali Staj 2. - 4 2 3 tane modil sinavi
Staj Donemi: donemi i¢in eslik (hem her alan i¢in hem
Okul ve Dersi semineri de egitim bilimleri
Kesfederek icim). Buradan alinan
Anlama not 1/3  oraninda
modiil notuna  etki
etmektedir.
Matematiksel *Se¢meli 1: Diskret Sinava giris kosulu:
Derinleme Matematik, 2 Her hafta verilen
Geometrinin temelleri, ddevlerin yapilmasi ve
Lineer Optimasyon, etiitlere aktif katilim
Matematik Tarihi, 3 ) 6
Cebir '
*Segmeli 1 etiit Swnav: Tki dersle ilgili
2 2 saatlik yazili siav
Mesleki Matematigin bakis 4. - 3 2 -
davramsi agisindan mesleki
bilimsel davranigi bilimsel
temelli temelli olarak
gelistirme gelistirme
Master Tezi Alanlardan birinde ya 4. - (20)
da egitim bilimlerinde
yazilabilir
Toplam ECTS 20+(4)

* Segmeli ders

Master egitiminin 2. veya en ge¢ 3. doneminde uygulamali staj donemi ad1 verilen ve
toplamda 400 saatlik bir okul stajim igeren bir uygulama yapilmasi zorunludur. Bu staj
doneminin i¢inde en az bir egitim bilimsel ve dgretmen adaymin alanlarina 6zgii alani
Ogretme bilgisine dayali bir proje hazirlanmaktadir (Universitit Duisburg-Essen, 2011).
Staj donemiyle eszamanli olarak {iniversitede her iki alan ve egitim bilimleri alani igin staj
seminerine (Praxissemester) katilim sarttir. Sinavlart gecip master tezini basariyla
tamamlayan 0gretmen adaylar toplamda 120 krediye ulasirlar ve “Master of Education”
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invaniyla mezun edilirler. Master egitiminde kredilerin alanlara dagilimi asagidaki
gibidir:

Tablo 4. Master egitiminde dersler ve kredileri

Dersler ECTS
Alan 1 (Matematik) 20
Alan 2 (Orn. Almanca) 20
Egitim Bilimleri 29
DaZ (Yabancilar i¢in Almanca) 6

Uygulamali Staj Donemi
e 13 ECTS okul staj1
e 4 ECTS Alan 1 i¢in staja eslik modiilii (Parantez igindeki +4) 25
e 4 ECTS Alan 2 staja eslik modiili
e 4 ECTS Egitim Bilimleri staja eslik modiilii
Master Tezi ( Alan 1, Alan 2, DaZ ya da Egitim Bilimlerinde yazilabilir) 20

Toplam 120

Almanya’da ortaokul matematik 6gretmenligi programindan mezun olabilmek icin
Ogretmen adaylart toplamda 66 farkli derse girmek zorundadirlar. Bunlarmm 18’1
matematik 6gretmenligi, 18’1 ikinci dgretmenlik alani, 26’s1 egitim bilimleri ve geriye
kalan 4 ders de yabancilar i¢in Almanca olan DaZ alam igin gerekli olan derslerdir.
Kredilerin dagilimina bakildiginda (Bachelor+Master) 158 ECTS (alan 1+ alan 2) alan
bilgisi derslerinden ve 71 ECTS egitim bilimlerinden elde edilmektedir. Almanya’da alan
dis1 dersler bulunmamaktadir. Ortaokul matematik &gretmenligi egitimi i¢in toplam
harcanan zaman Bachelor 120 saat ve Master 67 saat olmak iizere toplamda 187 saattir.
Bunlarin alanlara dagilimi ise su sekildedir: 62°ser saat her bir alan i¢in, 53 saat egitim
bilimleri dersleri ve 10 saat DaZ dersleri i¢in harcanmaktadir.

Almanya’da ortaokul matematik Ogretmenligi programinda her matematik alan
dersinin etiit dersleri de vardir ve bu dersler 6gretmen adaylart igin zorunlu olmakla
birlikte sinava katilmak i¢in bir dnkosuldur. Etiit derslerindeki haftalik 6devleri yapan ve
aktif bir sekilde etiitlere katilim gosteren Ogretmen adaylari sinavlara girmeye hak
kazanmaktadirlar. Ornek olarak her iki iilkede de yer alan alan bilgisi derslerinden
Analysis/ Analiz | ve alam1 &gretme bilgisi derslerinden Geometri Ogretimi dersleri
karsilastiracaktir. Almanya’da Analiz dersi 4./5. donem dersleri arasinda Temel
Matematik (BM) modiilii icinde yer almaktadir. Bu derse girebilmek i¢in Aritmetik
Elementer Geometri (AE) modiiliinii bagsariyla tamamlamak gerekir. Bu modiilde basarisiz
olan &gretmen adaylar1 Analiz dersine giremezler. Analiz dersinin igerikleri arasinda reel
degerli fonksiyonlarin genel o6zellikleri, tiirev ve tiirev tersi fonksiyonlar, ekstremum
problemleri, alan ve hacim hesaplamalari, kuvvet serileri, rotasyonlar ve egrisel yapilar
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yer almaktadir. Dersin 6gretim elemani 2 saatlik derste bu konular hakkinda bilgiler verip
uygulamalar yapar ve konuyla ilgili haftalik 6dev verir. Bu o6dev icin Ogretmen
adaylarinin bir hafta siiresi vardir ve ddevi tamamlayip boliime teslim ederler. Bolim
tarafindan puanlandirilan 6devler etiit derslerinde karsilagtirilir. Analiz sinavina katilmak
isteyen Ogretmen adaylari etiit derslerine diizenli ve aktif olarak katilmali ve haftalik
Odevlerini diizenli olarak yapip belli bir puan almalidirlar. Bu kosullar1 yerine getiren
ogretmen adaylar1 90 dakikalik sinava girmeye hak kazanmaktadir.

Tiirkiye’de Analiz I dersi 4. donemde uygulanmaktadir ve dersin igerikleri arasinda
reel degiskenli ve reel degerli fonksiyonlar, limit, siireklilik, integral ve tiirev kavramlarini
pekistirerek uygulamalar yapma yer almaktadir., Hem derse hem de sinavlara
(arasmav/final sinavi) katilmak i¢in devamsizlik haricinde herhangi bir 6n kosul
bulunmamaktadir.

Geometri Ogretimi dersi karsilastirildiginda Almanya’da bu derse katilabilmek igin
hem AE hem de “ilkdgretimde Matematik” (MS1) modiillerini basartyla tamamlamak
gerekmektedir. Geometri 6gretimi dersi segmeli bir derstir ve bu derste eslik, benzerlik,
simetri ve sekiller gibi geometrinin temel kavramlarimin gelistirilmesi i¢in konseptler,
geometride yasa uygun akil yiiriitme ve ispat etmeyi destekleyici konseptler, geometri
Ogrenimi i¢in Ogrenme ortamlar1 hakkinda bilgiye sahip olup bu bilgiyi yeniden
yapilandirmayla ilgili konseptler, geometri alanindaki 6grenme zorluklari ve &grenci
hatalar1, 6grenme materyallerini, 6gretim programini ve 6grenci yeterliliklerini tanima,
degerlendirme ve derse yansitabilecek konseptler yer almaktadir. Sinava giris kosulu
olarak etiit derslerine aktif ve diizenli katiim ile haftalik o6devlerin yapilmasi
gerekmektedir. BU kosullar1 yerine getirenler 120 dakikalik sinava girmeye hak
kazanmaktadirlar. Aym Almanya’daki gibi Tiirkiye’de Geometri Ogretimi dersi de
secmeli ders olarak uygulanmaktadir. Dersin amaglar1 arasinda geometri dersini
planlayabilme ve uygulayabilme, geometri dgretiminin matematik programindaki yerini
degerlendirebilme, geometri Ogretiminde kullanilan O6nemli temel kavramlari
agiklayabilme ve geometri 6gretiminin dayandigi 6grenme teorilerini karsilastirabilme yer
almaktadir. Yine benzer sekilde herhangi bir sinava giris kosulu bulunmamaktadir.

Ogretmenlik Uygulamalar1 boyutundan karsilastirildiginda  Tiirkiye’de yalmzca
dordiincli  sinifta uygulanan staj uygulamalari Almanya’da dort farkli zamanda
uygulanmaktadir. ilki “Eignungspraktikum” ad: verilen ve iiniversiteye baglamadan ya da
basladiktan sonra en ge¢ 2. dénemin sonuna kadar “uygunluk staji” altinda uygulanmasi
gereken 20 giinliik stajdan olusmaktadir. Ogretmen olmay1 diisiinen adaylar igin bu staj
meslege uygun olup olmadiklarini belirlemek i¢in uygulanmaktadir. Erkenden okul hayati
ile tamigmak, 6gretmen adaylarinin ilerde kendilerini neyin bekledigini 6grenmelerine
yardimc1 olmakla birlikte, son sinifta 6gretmenlik mesleginin kendilerine gore olmadigini
anlaylp bosa zaman harcamalarin 6niine gecilmis olur. Ikincisi egitim bilimlerinin
sorumlulugunu aldig1 “Oryantasyon staji” adi verilen ve Bachelor egitiminin 4.
doneminde uygulanmasi gereken, 80 saati kapsayan bir stajdir. Bachelor egitiminin son
staji olan “meslek alan staji” (Berufsfeldpraktikum) 5. donemde uygulanmakta olup 80
saati kapsamaktadir. Master egitiminin 2. doneminde bir doénemi kapsayan (Subat-
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Temmuz) “Uygulamali staj donemi” yer almaktadir. Uygulamali staj donemi oldukga
kapsamli olmakla birlikte hem staj dncesi hazirlik semineri, staj esnasinda egitim semineri
hem de staj sonrasi degerlendirme seminerlerine katilim gerektirmektedir. Uygulanan bu
staj aday ogretmenlik siirecine bir hazirlik olacagi i¢in hem universitede (bkz. Tablo 3.),
hem uygulama okullarinda hem de Okul Uygulamalar1 Ogretmen Egitim Merkezinde
(“Zentrum fiir schulpraktische Lehrerausbildung”-ZfsL) seminerlere katilmaktadirlar.

Almanya’da iki asamali egitimi basariyla tamamlayip toplamda 300 krediye ulagmak
gerekmektedir. Bu kredilere ulagmak i¢in ilgili sinavlardan ya da 6l¢gme ve degerlendirme
icin kullanilan yontemlerden “1,0 (¢ok iyi) - 5,0 (yetersiz) “ olmak iizere en az 4,0 ve daha
iistli not almak gerekmektedir.

Ogretmen adaylarmin bu dersleri tamamlayarak belli 6zel alan yeterliklere sahip
olmast beklenmektedir. Bu 6zel alan yeterlikleri Almanya’da Egitim ve Kiiltiir
Bakanliklar1 Siirekli Kurulu tarafindan belirlenmektedir (Parmaksiz, 2010). Universiteden
mezun olunduktan sonra dogrudan bir atama gergeklesmedigi igin, 6zel alan yeterlikleri
{iniversite ve aday ogretmenlik egitimi olarak ikiye ayrilmaktadir. Universite egitimi
sonunda ilkdgretim matematik 6gretmeni adaylarinin 6zel alan yeterlikleri arasinda

e Egitim — dgretim siirecini gergeklestirmek i¢in matematik bilgisi ile matematigi
Ogretme bilgisini birlestirmek

e Alana 6zgii ve alanlar aras1 yeni gelisimleri derse katmak

e  Matematiksel durumlar1 yazili ve sozlii olarak uygun bir bigimde ifade etmek

e Matematiksel alanlar1 sorularla diizenlemek, aglandirmak ve okul matematigi ile

iligkilendirmek

e Matematiksel diisiinme kaliplarii matematik icinde ve pratik problemlere
uygulamak

e  Matematigin toplumsal dnemini gerekcelendirip, amag ve igeriklerinden haberdar
olmak

e Ogrenci hatalarin1 ¢dziimlemek, dgrenme durumlarini ve potansiyeli tahmin
etmek, matematigi 6grenmede Ogrencileri motive etmek ve bireysel dgrenme
stireclerini ~ gelistirip  degerlendirmek i¢in matematigi Ogretme  bilgisi
konseptlerini kullanma,

. Alana 6zgii uzmanlik sayesinde farkli alan 6gretmenleri ve pedagojik
personel ile birlikte ¢aligma ve alana 6zgii 6grenme ortamlar1 yaratmak yer almaktadir
(KMK, 2014).

Aday ogretmenlik siirecini tamamlayan 6gretmenler igin alt1 farkli yeterlik vardir
(Ministerium flir Schule und Weiterbildung des Landes Nordrhein-Westfalen, 2004).
Bunlar:

1. Dersi organize etme 6grenme siirecini etkili bir bicimde olusturma

2. Okul ve dersin egitici gorevinin farkinda olma

3. Performanslar1 gelistirme, tutma, geri doniit verme, belgeleme ve degerlendirme

4. Ogrencilere ve velilere rehberlik yapma
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5. Cesitliligi pozitif olarak kabul etme ve olanaklar1 degerlendirme
6. Okul sistemi i¢inde tiim katilimcilarla gelisim odakli birlikte ¢aligma

Birinci yeterlik dersi kuralina ve konuya uygun olarak planlamayi, &grenme
stirecinin planlamasiyla 6grencilerin dgrenmelerine katkida bulunmayi ve 6grencilerin
bireysel olarak 6grenmeleri i¢in onlari desteklemeyi kapsamaktadir. ikinci ve besinci
yeterlik; Ogretmenlerin &grencilerin sosyal ve kiiltiirel yasam sartlarindan haberdar
olmayi, onlarin bireysel gelisimlerine etki etmeyi, 6grencilere norm ve degerler iletmeyi
ve onlara okul ve derslerde karsilasilan problem ve sorunlar i¢in ¢éziim yollar1 gdstermeyi
icermektedir. Uciincii ve doérdiincii yeterlik 6grenme siireclerinin tanimlanmasini,
ogrencileri desteklemeyi ve velilere rehberlik etmeyi ve ayni zamanda da 6grencilerin
performanslarini seffaf degerlendirme Olciitleriyle degerlendirmeyi kapsamaktadir. Son
yeterlik ise 6gretmenlik mesleginin gerekliliklerinden haberdar olmayi, meslegi siirekli
olan bir gorev olarak gérmeyi, kendilerini siirekli gelistirme bilincinde olmay1 ve okuldaki
proje ve planlarda gérev almay1 gerektirmektedir.

Her iki iilkenin o6zel alan yeterlikleri de karsilastirildiginda yeterliklerin
benzerlikler gosterdigi goriilmektedir. Tirkiye’de ortaokul matematik Ggretmenlerinde
aranan Ozel alan yeterliklerinden ilki ile Almanya’da aday 6gretmenlikten sonra aranan
yeterlikten birincisi Ortiismektedir. Bunun yani sira matematik dersi 6grenme alanlarina
iligkin yeterlikler ve matematik dersi becerilerini gelistirme yeterlikleri Almanya’da
iiniversite egitimi sonrasindaki 6gretmen adayi 6zel alan yeterliklerinin hemen hemen
tamamini kapsamaktadir. Diger yeterliklerde de sirasiyla bir ortiisme sdz konusudur.
Farkli olan tek nokta Almanya’da alanlar arasi ¢alismalar yapmay1 iceren bir yeterlik
olmasidir. Bu farklilik Almanya’da &gretmen yetistirme sisteminin yapisindan
kaynaklanan ve iki alanda uzmanlasmayi zorunlu kilan bir egitim sisteminden
kaynaklandig: i¢in ¢ok biiyiik bir farklilik olarak dikkate alinmamaktadir.

3.3. Meslege Atanma Kosullar:

Tiirkiye’de egitim siirecini basariyla tamamlayan ve kamu dairelerinde gérev yapmak
isteyen dgretmen adaylarmin Yiiksekogretim Kurulu (YOK) tarafindan merkezi olarak
yilda bir kez c¢oktan se¢meli test seklinde yapilan Kamu Personeli Se¢me Sinavi’na
(KPSS) girmeleri gerekmektedir (Kilimei, 2011). Bu sinavda basarili olabilmek igin ii¢
asamal1 bir siiregten gecilmektedir. Birinci agsamada dgretmen adaylarinin 120 soru ile
“genel kiiltiir ve genel yetenek becerileri” dl¢lilmektedir. Sinavda, genel yetenek alaninda
Tirkge ve matematik; genel kiiltiir alaninda ise, Atatiirk ilke ve inkildplari, temel
yurttaghk bilgisi, Tiirkiye ve diinya ile ilgili giincel ve sosyo-ekonomik konular, Tiirk
kiiltir ve medeniyetleri ve Tiirkiye cografyasi sorulart hazirlanmistir. Sinavin ikinci
asamasi ayni giin igerisinde 6gleden sonra gergeklesmektedir ve yine 120 soru ile egitim
bilimleri alanindaki yeterlik dlgiilmeye ¢aligitimaktadir (Ozsari, 2008). 2013 yilindan beri
uygulamaya giren iiclincli asamada 0zel alan bilgisi testine yer verilmistir. Bu ii¢lincii
asamadaki sinav %80 alan bilgisi %20 de alan egitimi agirlikli gerceklestirilmektedir
(OSYM, 2012). Ogretmen adaylarmin Milli Egitim Bakanligi'nin belirleyecegi bir taban
puanin iizerinde KPSS puam almig olmalar1 sarttir ¢linkii yalnizca taban puan tizerinde
puan alan adaylarin Ogretmenlik i¢in bagvurmasi miimkiindiir. KPSS sonucuna gore
bakanlikca alanlara ve kontenjanlara gore belirlenen taban puanin iistiinde puan alanlar
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arasinda puan istiinliigii ve tercihleri dikkate alinarak atamalar yapilir (Kilimcei, 2011).
Atamasi yapilamayan Ogretmen adaylart bir sonraki atama donemini beklemek
zorundadirlar. Adaylarin KPSS sonuglart iki yil siire ile gegerlidir. Ancak bu siire zarfinda
tekrar smava girip puanlarin1 yiikseltme olanagina sahiptirler. Atamasi gergeklesen
O0gretmen adaylart tercihleri arasinda bulunan sadece bir okula kabul edilmektedirler
(Tosten, 2011).

Milli Egitim Bakanligi Ogretmenlerinin Atama ve Yer Degistirme Ydnetmeligine gore
Ogretmenlerin atama kosullar1 arasinda “Saglik durumu yoniinden Tiirkiye’nin her bolge
ve iklim sartlarinda dgretmenlik gorevini yapmasina engel bir durumu olmamak, KPSS’
de atanacagi alan icin Bakanlik¢a belirlenen taban puan ve iistiinde puan almis olmak,
ogretmenlik mesleginden ¢ikarilmay1 gerektiren tiir ve derecede bir ceza almamis olmak”
yer almaktadir (Avci, 2010). Ogretmen adaylari atandiklar1 okullarda aday 6gretmen
statiisiinde goreve baslamaktadirlar. 2014 yilinda yapilan bir degisiklik ile aday
Ogretmenlerin asaletlerini alabilmeleri i¢in bir rehber 6gretmen (mentdr) gézetiminde bir
yillik fiili gérevlerini tamamlamalari, bu siire¢ i¢inde herhangi bir disiplin cezas1 almamis
ve bu bir yilin sonunda tabi tutulacaklari performans degerlendirmesinde basarili olmalari
gerekmektedir (Tiirk Egitim Dernegi, 2014). Aday 6gretmenlerin performansi miidiir ve
mentoril tarafindan degerlendirilmektedir. Bu kosullar1 yerine getiren aday 6gretmenler
yazili ve sozlii sinava girmeye hak kazanmaktadir. Yapilacak olan sozlii sinavda aday
ogretmenlerin bir konuyu kavrayip oOzetleme yetenegi, ifade kabiliyetleri, iletisim
becerileri, bilimsel ve teknolojik gelismelere bakis acilarinin ve egitimcilik nitelikleri
degerlendirilmektedir. Bu degerlendirmeyi bakanlik tarafindan olusturulan bir komisyon
yapmaktadir. (Tirk Egitim Dernegi, 2014). Aday Ogretmenlerin basart gostermeleri
durumunda asil 6gretmen olarak atamalar1 gerceklesmektedir. Aday 6gretmenlerin yazili
veya sozlii smavlarin herhangi birinden basarisiz olmalart durumunda, bulunduklar
okuldan bagka bir okulda tekrar 1 yil aday Ogretmenlik statiisiinde gdrev yapmalari,
yeniden performans degerlendirmesine tabi tutulmalari ve bu degerlendirme sonucu tekrar
ve son kez yazili ve sozlii sinava katilmalar1 gerekmektedir. Ikinci kez basarisiz olan
adaylarin memuriyetten atilmalar1 s6z konusudur (MEB, 2013). Ancak bunun
uygulandigina pek sahit olmuyoruz.

Almanya’daki &gretmen adaylar1 Master egitimini tamamlayip diplomalarini elde
edince 1. Devlet Smavini (I. Staatsexamen) tamamlamis olurlar. Ancak &gretmen
olabilmek i¢in bu yeterli degildir. Ogretmen adaylari mezun olduktan sonra
“Vorbereitungsdienst” ad1 verilen “Aday Ogretmenlik” siirecine girmektedirler. Bu siireg
18 ay olarak belirlenmistir (Schulministerium NRW, 2011). Aday 6gretmenler 18 aylik
egitimleri boyunca “geri ¢agirmali memur” statiisiinde gorev yapmaktadirlar (KMK,
2011). NRW eyaleti bes bolge temsilciliginden olusmaktadir ve her bolge temsilciligi
atama donemlerinde ihtiyaca gore aday 6gretmen alimi yapmaktadir (Schulministerium
NRW, 2011). Ogretmen adaylar1 alanlarina uygun seminer programu acan bolge
temsilciliklerinde bir uygulama okuluna atanmaktadirlar (Kegici, 2011).




Tiirkiye ve Almanya’nin Ortaokul Matematik Ogretmeni Yetistirme Programlarimn Karsilastrmas: 247

Adaylar 18 aylik aday Ogretmenlik siireci boyunca haftanin dort glini uygulama
okulunda bir rehber 6gretmen esliginde bagimsiz olarak ders verip, haftanin bir giinii de
Okul Uygulamalari Ogretmen Egitim Merkezi tarafindan diizenlenen egitim seminerine
katilmak zorundadirlar (Schulministerium NRW, 2011). Egitim ve Kiiltiir bakanliklarina
bagl olarak diizenlenen bu seminerler zorunlu olmakla birlikte seminerlerde uzman
ogretmenler yardimiyla aday 6gretmenlere ders plani hazirlama, staj dosyasi hazirlama,
dersi uygulama, performans doniiti verme, degerlendirme, genel ve o&zel egitim
yontemleri hakkinda bilgi verilmektedir. Uygulama okulunda yapilan gozlemler ve
etkinlikler yardimiyla adaylar, okulun isleyisi ve faaliyetleri hakkinda bilgi sahibi olurlar.
Boylece sinifta gorsel-isitsel araglarin kullanimina, sinif disiplinini saglamaya ve etkili
ogretime iligkin bilgilerin gelisimine katki saglanmis olur (Erdem, 2010). Aday
Ogretmenler rehber 6gretmen esliginde okula ve smif ortamini tanidiktan sonra ders
uygulamalarma baslarlar. Okul Uygulamalar1 Ogretmen Egitim Merkezi’ndeki rehber
ogretmenleri tarafindan 18 ay iginde her alan i¢in beser kez olmak {izere toplamda 10 kez
okulda ziyaret edilip, ders uygulamalar1 izlenir ve notlandirilir. On sekiz ayin sonunda
hem Okul Uygulamalar1 Ogretmen Egitim Merkezi” hem de uygulama okulu® tarafindan
uzun dénem performans degerlendirmeleri yapilir (Landespriifungsamt, 2011). Ortalamasi
alindiktan sonra 4,0 ve daha iyi olarak degerlendirilen aday 6gretmenler basarili bulunarak
II. Devlet Sinavi’na girmeye hak kazanmaktadir.

II. Devlet Siavi iki ders uygulamasi ( her alan i¢in bir uygulama), bu uygulamalarin
yazili olarak dosya halinde teslimi (dersin planlamasi, amaci, dgretim programu i¢indeki
yeri) ve bir s6zlii sinavdan olugsmaktadir. Ders uygulamalari her bir alan i¢in 40 dakikadan
az ve 60 dakikadan fazla olmayacak sekilde sinav komisyonu Oniinde uygulama
okulundaki sinifta uygulanir. Simav komisyonunda eyalet sinav komitesinin belirledigi bir
miidiir, bir seminer rehber 6gretmeni ve aday dgretmenin secebilecegi bir seminer rehber
O0gretmeni bulunmaktadir (Landespriifungsamt, 2011). Uygulamalari basarili bulunan
adaylar ayni giin i¢inde “Kolloquium” adi verilen sozlii sinava tabi tutulmaktadirlar. Bu
sozIi sinav 45 dakika siirmekte olup aday Ogretmenin pedagojik bilgilerini, ders
yontemleri, okul yasalar1 vb. konular hakkindaki bilgilerini sinamak amaciyla
yapilmaktadir. Tiim ara notlar verildikten sonra olusan II. Devlet Sinavi notunun 4,0 ve
daha iyi olmast durumunda aday 6gretmenler II. Devlet Sinavini kazanmis olmaktadir.
Ancak daha kotii not alma durumunda smav bagarisiz olarak kabul edilir ve aday
ogretmenlik siiresi 6 ay daha uzatilir. Yine ayn sartlar saglandiktan sonra aday dgretmen
II. Devlet Smavi’na girmeye hak kazanmaktadir (Landespriifungsamt, 2011). ikinci kez
basarisiz olan adaylarin 6gretmenlik hakki ellerinden alinir.

II. Devlet Sinavini basariyla tamamlayan aday dgretmenler 6gretmen ihtiyact igin ilan
veren okullara bagvuru yapmaya hak kazanmaktadirlar. Yapilan bagvurular sonucu uygun

7 Seminer rehber 6gretmeni hem seminer derslerine aktif katilim hem de okuldaki uygulamalarin ortalamasini
dikkate alarak bir performans degerlendirmesi yapmaktadir.

8 Okuldaki performans degerlendirmesini okul miidiirii hem kendi gozlemlerine hem de rehber 6gretmenin
gozlemlerine dayanarak yapmaktadir.
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bulunan adaylar miilakata davet edilmektedir. Tiirkiye’deki uygulamanin aksine birden
fazla okula bagvurup, miilakatlarina katilmak miimkiindiir. Bagvuru yaparken 6zgec¢mis
(tablo halinde), bagvuru metni ile 1. ve 2. devlet smavlarinin diploma fotokopilerini
gondermek gereckmektedir. Eger okullarla yapilan goériismeler sonucu birden fazla is
teklifi alinmasi durumunda, aday &gretmenler hangi okulu tercih edeceklerini kendileri
secme hakkina sahiptirler. Bir okul ile anlagsma saglanmasi ve istenilen kriterleri yerine
getirme durumunda aday Ogretmen “deneme siiresindeki memur” olarak goreve
baslamaktadir (KMK, 2011). Her ne kadar miidiiriin bulundugu bir se¢cim komisyonu
adayr se¢cmis olsa da goreve baslama ilgili Kiltir Bakanligi tarafindan
gerceklestirilmektedir (KMK, 2011). Goreve baslamak icin meslege uygunluk, mesleki
ehliyet ve uzmanlhk alani ile ilgili performans kosullar1 aranmaktadir. Ogretmenlik
yapabilmek i¢in 6ncelikle Alman vatandasi olmak gerekmektedir. Bunun yani sira yeterli
fiziki ve saglik kosullarinin yerine getirilmesi zorunludur. Bunun i¢in aday &gretmenlerin
bakanlik tarafindan tayin edilen bir doktor kontroliinde saglik muayenesi olmasi ve
doktorun bir rapor yazarak adayin saglik durumuyla ilgili bilgileri gérev yapacagi okulla
ve bakanlikla paylagmasi sarttir. Bu raporda aday 6gretmenin 6gretmenlik meslegini icra
etmesine engel herhangi bir durum olup olmadigi hakkinda bilgi verilir. NRW eyaleti i¢in
boy kiitle indeksinin (BMI) 30’un altinda olmasu, ileri derecede kalp, bel boyun fitig1 ya
da sirt egriligi gibi bir durumun olmamasi gerekmektedir. Bu etmenler ilerde 6gretmenlik
meslegini yapmaya engel olacag: diisiiniilerek, doktorun raporu sonucu aday dgretmen ya
“deneme siiresindeki memur” ya da “ deneme siiresindeki soézlesmeli” olarak goreve
baslamaktadir. Adayin deneme siiresi ii¢ yil siirmektedir ve bu siire icinde okul miidiirii
her sene iki kez ogretmenin dersini ziyaret eder. U¢ yilin sonunda bir performans
degerlendirmesi sonucu Ogretmenin deneme siiresini kaldirir ve “deneme siiresindeki
memur “ statiisiinde gorev yapan aday 6gretmen boylece “siiresiz memur” olarak asaletini
alir (KMK, 2011). Surf fazla kilodan dolayr memur olamayan adaylar kilo vermeleri
halinde tekrar basvuru yapip yeniden doktor kontrolinden gegip “sliresiz memur”
olabilmektedirler. Aksi halde “siiresiz/siireli s6zlesmeli” 6gretmen olarak gorev yapmak
zorundadirlar. Aday 6gretmenin deneme siiresi iginde gok fazla rapor almasi, basarisizlik
gostermesi ya da kurala aykiri davraniglari gézlenmesi durumunda, deneme siiresi en fazla
iki y1l daha uzatilabilir. Bu iki yilin sonunda aday 6gretmenin ya “ siiresiz memur/siiresiz-
stireli sozlesmeli” olarak gorevini siirdiirmesine olanak saglanmaktadir ya da okuldaki
isine son verilir.

3.4. Mesleki Gelisim Modelleri

Hizmetigi egitim yasam boyu egitimin ayrilmaz bir pargasidir ve kurumlarda ¢alisan
bireylerin verimli olarak hizmet verebilmeleri, mesleklerindeki ve diinyadaki gelismeleri
takip edebilmeleri, verimliliklerini artirmak, bilgi ve gorislerini tazelemek, yeni
durumlara ve ileri gorevlere hazirlanmalarini saglamak i¢in gergeklestirilmektedir.
Tiirkiye’de 6gretmenlere yonelik hizmet ici egitim hizmetlerini, bagimsiz daire baskanlig1
statiisinde bulunan “Hizmet I¢i Egitim Dairesi Baskanligr” yiiriitmektedir (Kalkanl,
2009). Bakanligin yillik merkezi hizmet i¢i egitim plani, Milli Egitim Bakanligi Hizmet
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Ici Egitim Yonetmeligi’'nde su sekilde tamimlanmustir “Egitim Kurulu”nun belirledigi
esaslara gore, merkez ve tasra teskilatinin gériisleri alinarak Hizmet I¢i Egitim Dairesi
Bagkanligi Planlama Kurulu tarafindan hazirlanmaktadir. Bu plan, Bakanligimiz merkez
ve tasra teskilati, iiniversiteler, diger kamu kurum ve kuruluslan ile igbirligi yapilarak
uygulanmaktadir” (MEB, 2006, s.8).

Hizmetigi egitim etkinlikleri yoluyla d6gretmenlere; adaylik, bilgi yenileme, gelistirme
ve st gorevlere hazirlama egitimleri verilmektedir. Hizmetici egitim etkinlikleri iki farkli
diizeyde gerceklesmektedir. Ilki merkezi diizeyde “Hizmetici Egitim Daire Baskanlig1”
tarafindan, digeri ise yerel diizeyde Valilikler tarafindan planlanmakta ve yiiriitiilmektedir
(Parmaksiz, 2011). Hizmet i¢i egitime katilmak, egitim faaliyetinin amag¢ ve 6zelligine
gore istege bagh veya zorunlu olabilmektedir. Tiirkiye’de hizmet i¢i egitim etkinlikleri,
cogunlukla yaz tatillerinde, ara tatilde, hafta sonlar1 veya ders saatleri digindaki siirelerde
gerceklestirilmektedir. [lkogretim Ogretmenlerinin uzmanlagmasini desteklemek icin
hizmetici egitim kurslarina her yil 100 saatlik siire ayrilmaktadir. Her okul déneminin
basinda ve sonunda olmak iizere planlanan bu seminerler sadece ortaokul &gretmenleri
icin zorunludur. (Parmaksiz, 2011)

Almanya’da ise Egitim ve Kiiltiir Bakanliklari, eyaletlerdeki tek Teftis Kurulu ve
ogretmenlerin igvereni oldugu igin, hizmeti¢i egitimden sorumludurlar (Kilimci, 2006).
Eyaletler arasi denklikleri saglamak ve eyaletler iistii konularda kararlari almak ise
“Diizenli Kiiltir Bakanlar1 Heyeti”nin (KMK) sorumlulugundadir (Uygun, Ergen ve
Oztiirk, 2011). Ogretmenlere yonelik hizmetigi egitim, merkezi, bolgesel ve yerel olmak
iizere lice ayrilmaktadir. Bu egitimler belirli hedef gruplarina (belirli okul tiplerindeki
veya diizeylerindeki 6gretmenlere) uygulanmaktadir (Parmaksiz, 2010, Yazici ve Giindiiz,
2011). Almanya’daki hizmet ic¢i egitimlerin yapilma amaci O&gretmenleri alanlar
hakkindaki gelismelerden haberdar etmek, onlarin ilave niteliklere sahip olmalarin
saglamak, alan1 6gretme bilgisi ve meslek bilgilerini gelistirmektir. Yiiriitiilen hizmet igi
egitim programlart &gretmenlik meslegi icin gerekli olan pedagojik, psikolojik,
didaktiksel ve alan bilgilerinin derinlestirilip gelistirilmesine katki saglamaktadir (KMK,
2011). Bu nedenle de tiim 6gretmenler i¢in zorunludur. Konu bazinda bakildiginda, hem
farkli okul tiplerine, derslere ve amaclara yonelik egitimler uygulanmaktadir. Genel
pedagoji, okul pedagojisi, alan dgretimi ve uygulamalari, kiiltiirlerarasi 6grenme, 6zel
egitim gibi konularin yani sira okullarda madde kullanimi, ¢ocuk istismari gibi sosyal
problemlerle de basa cikmayla ilgili egitim verilmektedir. Hizmeti¢i egitim kurslari,
iniversiteden gelen uzmanlar ve diger egiticiler tarafindan verilmektedir (KMK, 2011).
Hizmetigi egitim seminerlerine katilan 6gretmenlere herhangi bir degerlendirme ya da
maasinda artma yapilmamaktadir. Seminerlere diizenli ve siirekli katilim miidiir ve midiir
yardimcilari i¢in ileriki kariyer portfoyiinde bir art1 olarak yer almaktadir (KMK, 2011).

Almanya’daki hizmet i¢i gelisim kurslarinda ilave egitime yer verilmemektedir. Yani
kendi alan1 diginda bagka bir alanda ders vermek isteyen dgretmenler daha uzun siireli ve
daha kapsamli olan “ilave egitim programlarina” (Weiterbildungsprogramme) katilmak
zorundadirlar (KMK, 2011).
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4. Tartisma ve Sonuclar

Bu ¢alismada Almanya ve Tiirkiye’nin [lkogretim Matematik Ogretmenligi Programi
incelenmigtir. Calismanin asil hedefi olan ortaokul matematik &gretmeni yetistirme
programlarinin karsilastirmali olarak incelenmesi sonucu bir¢ok benzerlik ve farkliliklar
ortaya konmus ve bunlar tablolastirilarak ilgili kisimlarda tartigilmigtir. Bu bulgular
1s18inda asagidaki sonuglar ¢ikarilabilir:

Aragtirmanin ilk arastirma sorusu olan Almanya ve Tiirkiye’de ortaokul matematik
Ogretmeni yetistiren kurumlara aday adayinin se¢imi arasinda benzerlik ve farkliliklar
incelendiginde giris kosullar1 arasinda Tiirkiye’de liseden mezun olmus olmak ve Yiiksek
Ogretim Kurulu tarafindan diizenlenen asamali Universite Se¢gme Sinavlarindan yeterli
puan almis olmak 6ngart1 vardir. Almanya’da Tiirkiye’den farkli olarak lise bitirme sinavi
sonucu alinabilen ve {niversiteye giris hakki veren ‘Abitur’ diplomas: almis olmak
gerekir. Bu diplomayla birlikte o©grenciler istedikleri bolime dogrudan kayit
yaptirabilirler. Burada liseden mezun olma kosulu bakimindan iki iilke arasinda bir
benzerlik s6z konusudur. Her ne kadar Almanya’da Universite Secme Sinavi bulunmasa
da, liseden mezun olan her 6grenci istedigi boliime dogrudan kayit yaptirma hakkina sahip
degildir. Nasil ki Tiirkiye’de sinavlardan alinan puan ilgili bolimler igin 6n sartsa,
Almanya’da da lise diplomasi notu belli boliimler igin 6n sarttir. Ortaokul Matematik
Ogretmenligi belli not ortalamasim gerektiren boliimler arasindadir ve dogrudan giris
hakki vermemektedir. Her iki iilke i¢in bir elestiri noktasi iki iilkenin de aday aday
seciminde sadece not veya puana gore se¢im yapmasidir, onun haricinde herhangi bir
miilakat ya da bagka bir simnava gerek duyulmamaktadir. Bagka bir deyisle iki iilke de
ogrencileri lisans programlarina kabul ederken segici davranmamaktadir. Ancak bu
asamada oOnemli bir fark gbéze carpmaktadir. Almanya’da Ogretmenlik lisans
programlarina se¢ilenler 6gretmen aday adayi olarak kabul edilirken Tiirkiye’de dogrudan
ogretmen adayi olarak kabul edilmektedir.

Diger taraftan iki iilke arasindaki farkliliklardan birisi de iiniversite tercihlerinde
ortaya ¢ikmaktadir. Tiirkiye’de ogrenciler birden fazla tercih yapma hakkina sahiptir
ancak yaptiklari tercihlerin siralamasi oldukga 6nemlidir ve sonunda yaptiklar: siralamaya
gbre yalnizca bir Universiteye kabul edilmektedirler. Almanya’da ise 6grenciler liseden
mezun olduktan sonra diplomalarindaki not ortalamasina gore birden fazla {iniversiteye
basvuru yapabilir ve birden fazla iiniversiteden de kabul edilebilirler. Kisacasit hangi
universitede, hangi bolimde ya da hangi sehirde okumak istediklerini 6grenciler sonunda
kendileri se¢cebilmektedir.

Aragtirmanin ikinci arastirma sorusu olan ortaokul matematik Ogretmeni yetistiren
egitim kurumlarina ait programlar arasindaki benzerlik ve farkliliklarin neler oldugu
konusunda yapilan caligmada genel olarak iki iilke arasinda birgok farkliligin oldugu
saptanmustir. Bu farkliliklardan en 6nemlisi Tiirkiye’de 6gretmen adaylarinin yalnizca bir
alanda uzmanlagmasidir. Almanya’da her 6gretmen adaymin iki alanda uzmanlagmasi
gerekmektedir. Tirkiye’de, egitim fakiiltelerinin ilkogretim matematik O6gretmenligi
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programlart dort yillik lisans programlaridir ve bu programlara bakildiginda 6gretmen
adaylarimin kendi alanlar ile ilgili olmayan derslere de girmek zorunda olduklar1 ve bu
derslerin  kredilerinin de olduk¢a fazla oldugu goriilmektedir. Tiirkiye'de dersler
¢ogunlukla kuramsal olarak iglendigi i¢in, Almanya’dan daha fazla alan dersi alan Tiirk
ogrencileri 6gretmenlige daha az hazir olarak baslamaktadir (Erbilgin ve Boz, 2013).
Tiirkiye’de 240 krediyi tamamlayan ve not ortalamasi 2,00 iizerinde olan 6gretmen
adaylar1 i¢in baska bir mezuniyet sinavi uygulamasi bulunmamaktadir ve dogrudan mezun
edilmektedirler. Almanya’da iki asamali egitimi basariyla tamamlayip toplamda 300
krediye ulagsmak gerekmektedir. Ogretmen adaylarimin Bachelor egitimini basariyla
tamamlamadan bir sonraki asama olan Master egitimine geg¢meleri miimkiin degildir.
Almanya’da 6gretmen adaylar1 iiniversiteden mezun olmadan iki eleme siirecinden gegip,
en az iki tane tez yazmis olurken, Tiirkiye’deki ortaokul matematik 6gretmen adaylari
bilimsel arastirma yontemleri ve arastirma projesi derslerine katilsa da tez yazmadan
mezun olmaktadirlar. Ayrica Tirkiye’de lisans programindan mezun olmanimn KPSS’ye
girmeye hak kazanmak diginda Ogretmen atamalarina etkisinin olmamasi O&gretmen
yetistirmeye yonelik hazirlanan lisans programlarinin gelistirilmelerini ve ileriye yonelik
akreditasyon ¢aligmalarini olumsuz etkilemektedir (Aras ve Sozen, 2012).

Ozellikle meslege atanma kosullari konusunda Almanya ve Tiirkiye arasinda g¢ok
biiyiik farkliliklar mevcuttur. Tiirkiye'de géreve yeni baslayan aday dgretmenlerin egitimi
tamamen atandiklar1 kurum tarafindan siirdiiriilmektedir. Bagka bir deyisle hizmet 6ncesi
egitimle aday dgretmenlik donemi birbirinden tamamen kopuk bigimde diizenlenmektedir.
Kanunda belli diizenlemeler var olsa da, uygulamada genellikle gercek anlamda bir
stajyerlik egitimi yapilmamaktadir (Tiirk Egitim Dernegi, 2014). Bu siire¢ Almanya’da
daha organize ve gecerli/giivenilir bir bi¢cimde yiiriitiilmektedir ¢linkii Almanya’da aday
ogretmenlik donemi hizmet Oncesi mesleki egitimin bir parcasi olarak diizenlenmektedir.
Ayrica aday 6gretmenlik egitiminde Okul Uygulamalar1 Ogretmen Egitim Merkezlerinin
yetki ve sorumluluklarinin olmast bu egitimin mesleki ve bilimsel kalitesini
yiikseltmektedir. Bu nedenlerle aday 6gretmenlik siireci ve nitelikli 6gretmen yetistirme
hususunda Almanya’nin Tirkiye’den daha basarili oldugu ve ogretmen adaylarini
titizlikle sectigi goriilmektedir. Bu titizlik girilmesi gereken sinavlardan, yapilan
uygulamalardan ve aday dgretmenlikten asil 6gretmenlige geciste gecirilen slireden agikga
goriilmektedir. En iyi durum diisiiniildiigiinde Tiirkiye’de tiniversiteden mezun olduktan 1
yil sonra aday 6gretmenler asil 6gretmen olarak atanirken, Almanya’da bu siire en az 4,5
yildir. Tiim bu olgular 15181nda Almanya’da dgretmen segme siirecinin daha seffaf oldugu,
Ogretmen olabilmek i¢in adaylarin birden fazla elemeden gecirildigi goriilmektedir.
Nitelikli bir 6gretmen kadrosuna sahip olma motivasyonunda olan iilkeler i¢in bu durum
oldukca 6nemli ve gereklidir.

Arastirmanin son sorusu olan mesleki gelisim modelleri incelendiginde yine iki iilke
arasinda farkliliklar oldugu goriilmektedir. Hizmet-i¢i egitim Almanya'da Ogretmen
egitiminin vazgecilmez bir parcasidir. Her 6gretmen - hangi alan ve sinif olursa olsun —
kendi mesleki yeterliliklerini siirdiirmek ve gelistirmek igin hizmet — i¢i egitimlere
katilmak zorundadir.
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Tiirkiye’de yalnizca ilkdgretim 6gretmenleri igin bu zorunluluk vardir. Egitimler
Ogretmenlerin ihtiyacini belirlemek i¢in doldurulan anket dogrultusunda planlanmaktadir.
Ancak MEB yalnizca gretmenlere yonelik hizmet — igi egitim vermedigi ve farkli meslek
gruplarint da iginde barindirdigr igin, Sgretmenlerin ihtiya¢ duyduklari alanlara fazla
yonelme imkani bulunmamaktadir (Tirk Egitim Dernegi, 2014). Boylelikle de hizmet —
ici egitimlerin verimliligine yonelik soru isaretleri olugmaktadir.

5. Oneriler

Almanya’nin 6gretmen yetistirme programlarini Ogretmenlere sagladigi mesleki
gelisim baglaminda incelenerek Almanya’nin alan 6gretmenlerine zorunlu tuttugu yiiksek
lisans programi Tiirkiye’deki 6gretmen yetistirme programlarina dahil edilmesi 6gretmen
egitiminin niteligini artiracagi gibi meslegin saygmligini da olumlu yonde etkileyecektir.
Bunun yani sira aday 6gretmenlik siirecinde Tiirkiye’nin Almanya’daki modele benzer bir
model uygulamasi nitelikli 6gretmen yetistirme agisindan 6nemli bir uygulama olabilir.
Bunun i¢in aday 6gretmenlik siirecinde olan adaylarin dersleri hem miidiir hem de il milli
egitim midirliikkleri biinyesinde olusturulacak denetim merkezleri tarafindan diizenli
olarak ziyaret edilmeli ve ders uygulamalari puanlandirilmalhidir.

Diger taraftan kaldirilan aday Ogretmenler i¢in hizmet — igi egitim seminerleri
Ogretmen kalitesini arttirmak icin Almanya model aliarak yeniden diizenlenip
uygulamaya konulmalidir. Bunun i¢in okullar ile 6gretmen yetistiren kurumlar arasindaki
isbirligi gelistirilmelidir. Boylelikle hizmet dncesi egitimle aday 6gretmenlik doneminin
birbirinden tamamen kopuk bi¢cimde diizenlenmesinin Oniine gecilmis olur. Tiirkiye i¢in
ogretmenlerin aldiklar hizmet i¢i egitimler tiim 6gretmenler i¢in zorunlu olmakla birlikte
her iki tilke i¢in de dgretmenler ddiillendirilip, iicretlerine katki yapilmasi dnerilmektedir.
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Comparison of Secondary School Mathematics Teacher Training
Programs in Turkey and Germany

Extended Abstract

Introduction

An education system has three basic elements: student, teacher and education program
(Karahan, 2008). It does not matter how good your education programme, your
fundamentals and resources is, if you do not increase the quality of teachers, you will not
realize the desired reforms and performance of the students (Baki, 2008). The needed
qualified people for the development of the country seem only possible with good
educational policies and with the training of qualified teachers. While the advanced
countries keep the structure of their education sectors and quality of the teaching profession
in the forefront, on the contrary in Turkey there is unstability because the education system
was subjected to many constant misses changes and therefore it could not achieve the
desired efficiency (Baki, 2010). The problem of teacher education has not approached as in
system integrity and therefore programs are changed frequently.

In order to be qualified teachers and reach the European standards, Turkey should make
changes and innovations in their teacher education programs. To make these changes, it is
necessary to examine the teacher education program of successfully countries, to research
teacher education programs deeply and to reveal similar and different aspects of the
education system in Turkey. This research is born from this need. For his purpose the
teacher education applications in Germany, one of the most advanced members of the
European Union, are comparing with the applications in Turkey on the base of secondary
school mathematic teaching education programs. With this comparison it is attempted to
make conclusions and recommendations for the Turkish education system.

Pattern of the Study

This research is a comparative educational research. In order to understand the education
system in Turkey and in Germany a vertical approach was applied in this study. In order to
compare content, process and evaluation methods of mathematics teacher education
programs in Turkey and Germany, to reveal similarities and differences between them
horizontal approach has been used.

Data Sources and Analysis

In this research document analysis from the qualitative research methods was used for data
collection. The teacher education legislations, thesis, books, magazines and articles about
the education system and teacher education were used as a scientific printed resource. The
resources of the universities, publications of the ministry of education, the electronic pages
of the education network, curriculums, law and regulations in Turkey and in Germany has
referred as resources. This process is handled according to its own analysis of comparative
education. Depending on the research question it has been studied to reveal similarities and
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differences by descriptive approach. Starting from the research questions it has created a
framework for data analysis. According to this frame data is selected and edited. After this
selection and edition similarities and differences are brought together, compared and
reviewed.

Results and Discussion

In this study, Germany and Turkey's Middle School Mathematics Teaching Program was
examined. The main objective of the study was to demonstrate the comparative study of
secondary school mathematics teacher education programs. Study results demonstrated
many similarities and differences and these are discussed in the relevant sections in tables.
In light of these findings, the following conclusions are;

The first research question was the similarity and difference in the selection of candidates
for training institutions in Turkey and in Germany. The entry requirements in Turkey
include being graduated from high school and achieve enough points at the gradual
university entrance exam, which is organized by the Council for Higher Education.
Different from Turkey, Germany requires only the high school graduation called “Abitur”
as an admission to university. With this certificate students can register directly to the
section they want. There is an analogy between the two countries in such condition to
graduate from high school. Although in Germany does not exist an University Entrance
Exam, graduated students from high school are not able to register directly to different
sections. Middle School Mathematics Teaching Programm requires an average and does not
provide direct input. A critical point to both countries is that both make candidate selections
by points or marks. Any interview or any other test is not required. In other words, the two
countries do not act selective when accepting students in undergraduate programs.
However, a significant difference is observed at this stage. In Germany the elected students
to undergraduate teaching programs are considered as candidate of teacher candidate, while
in Turkey they are considered directly as teacher candidates.

The most important difference of the teacher education programs is that German students
are passing two selective processes and are writing at least two theses before graduating.
Although in Turkey middle school mathematics teacher candidates are entering scientific
research methods and research projects courses, they are graduating without writing thesis.

There is an enormous difference between Germany and Turkey especially in terms of
professional appointment. In Turkey the beginner teacher training is carried out by the
institution they are assigned. In Germany this process is more organized and more reliable
than in Turkey. Because in Germany the teacher candidate period is organized as a part of
the period of pre-service teacher training. When considering the best situation, in Turkey it
takes one year after graduation to become a noble teacher, while in Germany it takes at least
4.5 years. In the light of all this cases it seems to be that in Germany the process of
selecting teacher is more transparent and candidates have pass through multiple screens.




Comparison of Secondary School Mathematics Teacher Training Programs in Turkey and Germany 255

This is very important and necessary for countries with the motivation to have qualified
teachers.

Germany is dictating the master training for teachers. If the same situation will exist in
Turkey and the master training program will be a part of teacher education program, the
quality of teacher education will improve and that will affect the professions reputation
positively. On the other hand the removed in - service training seminars for teacher
candidates should be re- edited and modeled as in Germany to improve the quality of
teachers. This requires enhanced co-operation between schools and teacher training
institutions. This prevents the disjointed organization of the pre-service education program
and teacher candidate period. The in — service training programms for teachers should be
mandatory for all teachers as a recommendation for Turkey. For both countries, the teachers
should be rewarded and making contribution to the teacher’s wage is recommended.
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