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Ozet: Bu arastirma 7. sinif sosyal bilgiler dersinde kazandiriimasi éngoriilen kavramlardan biri olan iskan
kavrami hakkinda 6grencilerin sahip oldugu onbilgi ve algilarinin tespit edilmesi ve 6grencilere bu
kavramin nasil daha etkin ve kalici bir sekilde 6gretilebilecegi tzerinedir. Bu calisma nitel arastirma
desenlerinden biri olan eylem arastirmasi ile yapilandirilmigtir. Denizli ilinde bulunan bir devlet
ortaokulunda 6grenim goren 16 yedinci sinif 6grencisi, amagli drnekleme tekniklerinden 6élgiit 6rnekleme
teknigi dogrultusunda bu ¢alismanin arastirma grubu olarak belirlenmistir. Metafor formu, rol oynama,
iskan siyaseti etkinligi, kavramsal degisim metni, saha notlari, yari yapilandirilmis gériisme ve siire¢ sonu
degerlendirme metni materyalleri araciligiyla Gretilen veriler icerik analizine tabi tutulmustur. Haftanin
ilk sosyal bilgiler dersinde metafor formu araciligiyla elde edilen bulgulara gore 6grencilerin iskan
kavrami hakkinda herhangi bir énbilgisi ve algilarinin olmadig saptanmstir. ikinci ve Ugilincii ders
saatlerinde uygulanan eylem etkinlikleri sonrasi veri iiretme araci tekrar uygulanmistir. Ogrencilerin
cogunlugu iskan kavramiyla iliskili metafor olusturmasina karsin bu kavramin Osmanli Devleti ile iligkisini
belirtmediklerinden dolayi 4. ders saatinde ek etkinlikler uygulanmistir. Yapilan gortismeler ve siireg
sonu degerlendirme metninden Uretilen verilere gére ek-etkinliklerin amaca hizmet ettigi goralmustir.
Bu durum arastirma kapsaminda hazirlanan etkinliklerin iskan kavramini etkili ve kalici bir sekilde
6grenilmesine katki sagladigini gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler, Kavram 6gretimi, Kavram dgrenimi, iskan, Eylem arastirmasi

Abstract: This study aims to assess how grade 7th students’ perceive and conceptualise the concept of
settlement as foreseen in the associated social studies curriculum. It also seeks to propose new teaching
an learning activities and materials that could be utilised to teach students the above highlighted
concept effectively and increase the durability of the relevant learning outcomes. Designed as an action

Bu g¢alisma, adi birinci sirada verilen arastirmacinin diger yazarin danismanhginda stirdiirdtigii doktora galismasinin verilerinin bir
kismindan olusturulmus ve 23-25 Nisan 2015 tarihinde Bolu’da diizenlenen “Sosyal Bilgiler EGitimi Sempozyumu 2015” te sozlu
bildiri olarak sunulmus ancak bildiriler kitabinda basilmamistir.
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research, this study employs a whole class of grade seven students attaining a public middle school in
Denizli province in 2014-2015 academic year as its participants in accordane with criterion sampling
technique. A metaphor form, role playing activity, a worksheet on settlement, a text on conceptual
change, field notes of the researcher/actioner, semi-structured interviews and notes on the evaluation
of whole process were used as tools to teach the concept of settlement and produce research data,
which were all analysed through content analysis technique. The findings revealed that the participant
conceptualisation of settlement has gradually improved during the course of research. However, there is
still limitations in their conceptualisation that could be interpreted as misconception, over
generalisation or anachronism.

Keywords: Social studies, Concept teaching, Concept learning, Settlement, Action research.

Giris

Ulkemizde, bircok iilkede oldugu gibi, egitim sistemi belirli amaclar dogrultusunda hazirlanan
ogretim programlarina gore dlzenlenir. Her bir disiplin ya da bilim dal icin hazirlanan 6gretim
programlari, dersler aracihg ile 6grencilere aktarilir. Bu arastirmada “Ggrencinin égrenmek zorunda
oldugu bilgi” (TDK, 1988: 565) anlami dogrultusunda ele alinan sosyal bilgiler (dersi), iyi ve sorumlu
vatandas yetistirmek amaciyla, sosyal bilim disiplinlerinden secilmis icerige dayali olarak, 6grencilere
toplumsal yasam ile ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin kazandirildigi bir ¢alisma alanidir
(Erden, t.y.: 8).

Sosyal bilgiler dersinde, diger derslerde oldugu gibi, icerigi olusturan bilgilerin 6grenciler tarafindan
o6grenilmesi egitim sisteminde bir olcit olarak kabul edilir. Cogunlukla bu 6lgit akademik basari olarak
adlandirilir ve 6grencinin bir Gst egitim dlzeyine gegmesi icin temel kabul edilir. Akademik basari, genel
olarak ilgili derslerin igeriginin 6grenilmesi olarak adlandirilabilir. Egitimde siirekli tartisilan olgulardan
biri de basari ve basarisizlik durumudur ve bu ¢ogu zaman akademik basari penceresinden bakilr.
Derslerde belli zamanlarda yapilan 6lgme ve degerlendirme sireglerinde 6grenciler ilgili dersin
iceriginden sorumlu olur ve 6grencinin basari ya da basarisizik durumu, bu igerigi (olgusal bilgileri) ne
kadar 6grendigi ile belirlenir.

Bilim ve teknoloji alanindaki gelismeler sonucu artarak devam eden bilgi birikiminin 6grenenlere
aktarilmasi miimkiin degildir (Ozmen, 2005: 2). Okullarda ise disiplinlerin icerigi ders ve ders kitaplari ile
ogrencilere aktarilir ancak ders kitaplari belli araliklar ile giincellendiginden dolayi bilim ve teknolojideki
gelismeleri her zaman yansitmayabilir. Barth ve Demirtas (1997: 10.3) bu durumu soyle ifade
etmektedir:

“Bilgi, bizim onu yaymamizdan daha hizli iretiliyor. Bilgiyi elektronik hizda yaratiriz, fakat
okulda alisagelmis ders ve ders kitaplari araciligiyla yayariz... Kavramlara dayali égretim
égrencileri, olgularin karmasik yigini iginde anlam kurmak ve 6zetlemek lizere yardim eden
yliksek diizeyli kavramlari diisiinmek olay ve olgular arkasindaki genellemeleri bulmak iizere
hazirlar. iste bu, égrencilere balik tutmay: égretmektir. Yani bilgiyi dodrudan aktarmak yerine
mevcut bilgiyi anlama, kullanma ve yeni bilgiler iiretmeyi 6grenmelerine yardimci olacaktir.”

Ogretim programlarinda kavramlar 6nemli bir yere sahiptir. 2005 sosyal bilgiler 6gretim programi
beceri, deger, kavram ve genel amaglar (MEB, 2006: 27) olmak lzere dort temel boyut lzerine insa
edilmistir. Onceki sosyal bilgiler dgretim programlarinda olmayan, agik bir sekilde ifade edilmeyen bu
durus, son programda disiplinlerin olgusal bilgileri yerine temel kavramlarin 6gretilmesine dncelik verdigi
seklinde yorumlanabilir. 2005 sosyal bilgiler 6gretim programinda kazandirilmasi oOncelikli olan
kavramlarin (MEB, 2006: 50-51) belirlenmesinin yaninda ayni 6gretim programinda yer verilen “Simdiye
kadar bilgi edinimi, yasam ve okulun temel amaci olarak gériilmiistiir. Giinlimiizde ise bilgiye bakis agisi
degismistir. Bilgi olgulari, kavramlari, ilkeleri ve siiregleri ezberlemek olarak gériilmemektedir. Bilgiyi
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kullanma, bilgiyi edinmeden daha fazla vurgulanmaktadir...” (MEB, 2006: 27) agiklamasi temel
kavramlara verilen 6neme dayanak olarak gosterilebilir.

Genis bir icerige sahip sosyal bilgiler dersinde sosyal bilim disiplinlerine ait olgusal bilgilerin
timinin 6grenenlere aktarilmasi zordur. Bu nedenle yirirliikteki sosyal bilgiler 6gretim programinda
kavramlarin edinimi 6ncelik verilen durumlardan biridir. Clinki bir Gnitenin anlasiimasi, o Uniteye ait
kavramlarin iyi bilinmesi ve &grenilmesinden gecer. Ogrenciler kavramlar araciligiyla olgularin
karmasikligini diizene sokar, ayrintilarin tutsagi olmaktan da kurtulurlar (Fidan, 1986: 190). Doganay
(2005: 293) ise sosyal bilgiler dersinde kavramlarin 6nemini sdyle ifade etmistir: “Hayat bilgisi ve sosyal
bilgiler derslerinin ezberden kurtarilip, yasami anlamli bir biitiin olarak algilamaya dayali bir ders olarak
goriilebilmesi igcin hayat bilgisi ve sosyal bilgiler 6gretimin kavram ve genelleme odakl dgretilmesi
gerekir.”

Sosyal bilgiler dersinin igerigini olusturan olgusal bilgilerin fazlaligi ve bu bilgilerin zaman icinde
degisebilmesi bu derste degismeyen temel kavramlarin 6gretimini 6n plana ¢ikarmistir. Diger bir ifadeyle
sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin kazandirilmasi 6ngoriilen kazanimlari edinmeleri ve anlamli 6grenme
icin bu derse ait temel kavramlarin 6grenilmesi dnkosuldur demek yanlis olmaz. Bu ¢ergevede sosyal
bilgiler derslerinde kavram oOgretimi ile ilgili olarak yapilan arastirmalarin gézden gegirilmesi 6nem
kazanmaktadir.

Alanyazinda kavram 6gretimi Gzerine yapilmis eylem arastirmalari ¢ok sinirlidir. Yilmaz ve Civiler’in
(2012) yaptiklari arastirma kapsaminda uygulanan 0gretim etkinlikleri, yontem ve tekniklerinin
ogrencilerin kavram vyanilgilarini azaltmada etkili oldugunu saptamustir. Yilmaz ve Celtikci (2013)
arastirmalarinda 6grenci grubunun gelisim o6zellikleri dikkate alinarak uygulanan kavram 6gretim
etkinliklerinin kavramlari ¢ok boyutlu olarak 6grencilere kazandirmada ve kavram yanilgilarini gidermede
basarili oldugunu tespit etmistir. Dokuzuncu sinif 6grencilerine kuvvet kavraminin 6gretimi Uzerinde
calisan Dinger (2012), arastirmasi sonucunda nicel veriler degerlendirildiginde 6grenci basarisi agisindan
son test lehine anlamh bir farkhlik bulunmustur. Ayrica, ilk ve son kavram haritalari degerlendirildiginde
ise son kavram haritalarinda kavram yanilgilarinin azaldigini saptamistir. Arastirmanin nitel verileri
degerlendirildiginde 6grencilerin dersten zevk aldigi; derse aktif katilimi gozlemlenmistir. Yilmaz (2014)
arastirmasinda yapilan uygulamalarin 6grencilerin astronomi basarilari ve astronomi tutumlarinda
olumlu yonde degismeler oldugu; 6grencilere gore uygulamalarin akilda kalici oldugu, daha iyi
o6grenmeyi sagladigl; uygulamalar sayesinde detaylar ve 6nemli bilgiler edindikleri, 6grendiklerini
pekistirdikleri ve anlamayi kolaylastirdigi gibi sonuglara ulasmistir. iskan kavraminin okullarda égretim
durumu Gzerine alanyazinda bir ¢alismaya rastlanmistir. Akgiin (2014) arastirmasinda iskan kavrami ile
ilgili 6grencilerin % 43.2'sinin kavrami dogru anladigi, % 34.3’Gnln kavram yanilgisina sahip oldugu ve %
22.3’Un0n soruyu cevapsiz biraktigl bulgusunu elde etmistir. Ayrica arastirmada bazi 6grencilerin kavram
yanilgilarina sahip olduklari ve kavram kargasasina distukleri ulasilan diger bir bulgudur.

Diger derslerde oldugu gibi sosyal bilgiler dersinin igerigi 6grenilebilmesi icin ilgili temel kavramlarin
tam 68renilmesi 6n kosuldur. Alanyazinda kavram 6gretimi sorununun ¢éziimiine yonelik gesitli 6gretim
yontem ve tekniklerinin, ¢ogunlukla tek bir 6gretim yontemi ya da tekniginin, ise kosuldugu ¢alismalar
mevcuttur. Ancak slreg icerisinde farkh 6gretim yontem ve tekniklerin kullanimini izin veren eylem
arastirmasi desenli ¢calismalar azdir. Sosyal bilgiler egitimi alaninda tek bir kavramin 6gretimi izerinde
derinlemesine calisilan herhangi bir arastirma rastlanmadigindan dolayi bu ¢alisma yapilmaya deger
gorulmistir.

Bu arastirmanin amaci, yedinci sinif sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda Tiirk Tarihinde
Yolculuk Unitesinde gecgen iskan kavrami hakkinda 6grencilerin sahip oldugu 6nbilgi ve algilarin tespit
edilmesi ve Ogrencilerin bu kavrami daha etkili ve kalici olarak 6grenmelerini saglamaya yoénelik
etkinlikler gelistirmektir.

Arastirmada su sorulara cevap aranmistir;

o 7. sinif sosyal bilgiler dersinde kazandirilmasi 6ngoérilen kavramlardan biri olan iskan kavrami ile
ilgili olarak 6grencilerin 6n bilgi ve algilari nelerdir?

e Ogrencilere iskan kavraminin dgretilmesi amaciyla hazirlanan cesitli etkinlikler bu kavramin daha
etkin ve kalici olarak 6gretilmesi slirecinde nasil bir islev gérmektedir?
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Yontem
Arastirma Deseni
Bu galismada nitel arastirma desenlerinden biri olan eylem arastirmasi benimsenmistir. Dinkelman
(1997°den aktaran Johnson, 2014: 19) eylem arastirmasini “Odretmenlerin kendi uygulamalarini,
g6zlemleri veya bir problemi ve bir eylemin olasi yéniinii incelemeleri icin izlenen sistematik ve diizenli
yoldur” seklindeki tanimlamistir.

Arastirma Grubu

Amach 6rnekleme tekniklerinden 6lgiit 6rnekleme teknigi dogrultusunda bu g¢alismanin arastirma
grubunu Korkut Ata Ortaokulu (rumuz)’'nda egitim goren, 16 kisiden olusan, 7. sinif Ogrencileri
olusturmustur. Arastirma etigi geregi 6grencilerin gergek isimleri yerine her birine bir rumuz verilmistir.

Veri iiretme Araglari

Bu ¢alismada veriler metafor formu, rol oynama etkinligi, iskan siyaseti etkinligi, kavramsal degisim
metni, odak grup gorismeleri, ders video kaydi ve siire¢ sonu degerlendirme metni materyalleri
araciligiyla tretilmistir. Ogrencilerin ilk ve son durum tespitlerinde metafor formu® kullanilmistir. Rol
Oynama etkinligi “dogudan Anadolu’ya gelen bir Tiirk asiretinin yer bulma sorunu ve Osmanli Devleti’nin
dogudan gelen asiretleri Balkanlara yerlestirme siyasetini” anlatan 15 farkli rolin bulundugu bir
materyaldir. Ek eylem etkinligi olarak uygulanan iskan siyaseti etkinliginde Ogrencilere rol oynama
etkinligine dayali olarak 1) iskan siyasetini uygulayan devlet kimdir?; 2) Yasanan olay hangi yiizyilldadir?;
3)Asiretler arasi sorun nedir?; 4) Osmanli Devlet ydénetimi bu sorunu nasil ¢dzmiistiir?; 5) iskan
siyasetinin amaglari nelerdir? Sorulari yoneltilmis ve ayrica 6grencilerden rol oynama etkinliginde adi
gecen asiretin izledigi go¢ yollarinin harita lizerinde gosterilmesi istenmistir. Kavramsal degisim metni
etkinliginde iskan ve go¢ arasindaki benzerlik ve farkliliklar agiklanmistir. Arastirma grubunun 5’er kisilik
¢ gruba ayrilmasiyla gergeklestirilen odak grup gériismelerinde kullanilan yari yapilandiriimis gériisme
formunda 6grencilere kisaca 1) iskdn kavramiyla ilgili uygulanan etkinlikler hakkinda ne
diistiniyorsunuz?; 2) iskan kavramini nasil tanimlarsiniz? ve drnek verebilir misiniz?; 3) iskan kavraminin
hangi anlamalara geldigini bilmek giinlik yasaminizda bir fark olusturuyor mu? Olusturuyorsa nasil?; 4)
iskan kavramini nasil daha iyi 6grenirsiniz? Seklinde 4 soru yéneltilmistir. Gériismeler yaklasik 8er
dakika® surmasgtdr.

Verilerin Analizi

Temel veri Uretme araci olarak uygulanan (durum tespiti icin) metafor formlar soyle analiz
edilmistir: ilk asamada metafor formlari diizenlenmis ve timii bir defa okunmustur. ikinci asamada
metafor formlari bilgisayardaki kelime islemci programina (Microsoft Office 2013) 6grencilere goére
degistirilmeden, oldugu gibi aktanlmistir. Uglincii asamada ilgili kavramin tanimlarindan ve
Martorella’nin (Doganay, 2005: 277-278) 6nerdigi kavram analizi asamalar takip edilerek iskan kavrami
icin 6rnek bir 6I(;[]t3 gelistirilmistir. Ayrica bu Olcute Ogrencilerin kavram ile iliskili ifadelerinden
olusturulan ikincil boyutlar da eklenmistir. Dordlincii asamada 6grenci metaforlari, 6l¢it baglaminda
kavram ile iliskili ya da iliskisiz olarak ayristirilmistir. Besinci asamada ise 6grencilerin olusturdugu
metaforlar, ol¢lit dikkate alinarak verilerin butlncil ve goérsel gosterimi agisindan ortak bir zihin
haritasinda gosterilmistir. Altinci asamada ortak zihin haritasi o6l¢iit baglaminda betimlenmis,
karsilastirilmis ve yorumlanmistir. Metafor formu degerlendirilirken 6grencilerin iskan kavramini neye
benzettiklerinden c¢ok neden ona benzettigi lzerinde durulmustur. Yapilan gorismeler bilgisayar
ortamina kelime isleme programina aktarilmis ve icerik analizine tabi tutulmustur. icerik analizinde
temelde yapilan islem birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar gercevesinde bir araya
getirmek ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi bicimde dizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim ve
Simsek, 2005: 227). Diger bir ifadeyle gorlisme analizinde 6grencilerin ifadeleri, gériisme sorulari dikkate

LISKAN e gibidir. CUNKD ovoveveeee et

> Odak grup gortismelerinde her grup ile bir kavram igin ayri ayri gériisme yerine 6 kavram icin bir
goériisme yapilmistir. Her bir gériisme ortalama 40 dakika siirmiistiir. iskdn kavrami icin ayirilan siire ise
yaklasik 8 dakikadir.

* Ornek olglitte temel boyutu “yurtlandirma siyaseti”; ikincil boyutu ise “gd¢ olgusu” olusturmustur.
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alinarak gruplanmis ve yorumlanmistir. Metafor formu analizi sonucu ulasilan bulgular diger veri liretme
araglari ile desteklenmistir.

Uygulama Siireci

Arastirma verilerinin ¢ogunlugu bir haftalik siirede, dort ders saatinde toplanm|§t|r.4 Haftanin ilk
dersinde iskan kavrami hakkinda égrencilerin sahip olduklari 6nbilgi ve algilar tespiti icin metafor formu
(ilk durum tespiti) uygulanmistir. Metafor formunu uygulamadan 6nce arastirmaci s6zIi olarak metafora
bircok 6rnekler vermistir. Ayrica 6grencilere dagitilan metafor formunda metafor hakkinda kisa bir
aciklama yapilmig ve metafora bir 6rnek verilmistir. Metafor formundan elde edilen veriler 6rnek olgit
baglaminda analiz edilmistir. ilk durum tespitinde saptanan eksikliklere yonelik eylem etkinlikleri (rol
oynama) hazirlanmistir; bu etkinlik, 2. ve 3. ders saatlerinde uygulanmistir. Ugiincii dersin sonunda ilk
ders uygulanan veri Uretme araci olan metafor formu (son durum tespiti) tekrar uygulanmistir. Son
durum tespiti, O6rnek Olglit baglaminda analiz edilmistir. Bu degerlendirme sonucu eksikliklerin
giderilmesine yonelik ek eylem plani (iskan Siyaseti Etkinligi ve Kavramsal Degisim Metni) hazirlanmis ve
haftanin dordiinci ders saatinde uygulanmistir. Arastirma siireci uygulama basamaklarini gosteren
arastirma donguisu sekil 1’ de gosterilmistir:

Sekil 1 Eylem Arastirma Dénglisii

[S—— g
Iskan kavram haklnda kathmeilann
Gnbilgi ve algilarmm tespiti
VERI TRETME ARACT

- Metafor Formu

SURECIN KONTOLU VE VERILERI DI'ZENLEME VE
RAPORLASTIRMA ANALIZ ETME
i 4 DERS !

EYLEM PLANININ
- Rol Cynama Etkinligi {Tekrar)
- Iskin Siyaseti Etkinligi

OLUSTURULMASI

L 2. EYLEM PLANIN UYGULANMASI

- Kavramsal Degisim Metri

[ [GEREKIRSE] 2. EYLEM PLANININ ]

OLUSTURULMASI
.~ EYLEM PLANININ
. ’,g,  UYGULANMASI
i
VERILERI DUZENLEME Pl qe"i' ke - Rol Oynama Etkinligi
VE ANALIZ ETME N
-
SURECIN KONTROLU
- Metafor Formu {Tekrar)
Bulgular

Eylem Etkinlikleri Oncesi Ogrencilerin Onbilgi ve Algilari:

ilk durum tespitinde &grenciler, temel boyut olan yurtlandirma siyaseti ile iliskili hicbir metafor
olusturmamistir. Baska bir ifade ile ilk durum tespitinde 6grencilerin iskdn kavramina yonelik herhangi
bir 6nbilgisi ya da algisinin olmadigi tespit edilmistir. Yine ilk durum tespitinde hicbir 6grenci ikincil boyut
olan Gég¢ Olgusu ile ilgili herhangi bir metafor olusturmamustir.

*On bir haftalik uygulamaya dayanan, arastirmacinin doktora ¢alisma verilerinin bir kismindan Gretilen
bu makalede kullanilan veriler 3 farkli zamanda uretilmistir. Ugiincii haftada Metafor formu, rol oynama,
iskan siyaseti etkinligi, kavramsal degisim metni, saha notlari, video ders kaydi; 4. hafta sonrasi odak
grup goriismeleri; 11. hafta da ise sire¢ sonu degerlendirme metninden elde edilen veriler Uretilmistir.
Ayrica yurirliukteki sosyal bilgiler 6gretim programina gore sosyal bilgiler dersi haftalik ti¢ ders saatidir.
Ek eylem plani dogrultusunda hazirlanan ek etkinlikler, okul yénetimi ve ders 6gretmeninin izniyle spor
etkinlikleri dersinde uygulanmistir.
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ilk durum tespitinde bazi dgrenciler iskan kavramyla ilgili Atatiirk (1), siGinak (1), harita (1) ve kdgit
(1) gibi iliskisiz benzetmeler yapmistir.

Bu iliskisiz benzetmelerde 6grenciler sirasiyla baba gibidir, bizi sevmistir (1), insanlara siginin (1),
haritaya benzetiyorum (1) ve iskambil kdgidi (1) gibi ifadeleri benzetme nedeni olarak agiklamistir. Ayrica
ilk durum tespitinde 9 6grenci iskani bilmedigini (“Bilmiyorum”) belirtmis ve 1 6grenci metafor formunu
bos birakmistir.

Eylem etkinlikleri Sonrasi Ogrencilerin Bilgi ve Algilari:

Son durum tespitinde sadece 2 6grenci temel boyut olan yurtlandirma siyaseti ile iliskili olarak
iskani Osmanli Devleti (1) ve yurtlandirmaya (1) benzetmistir.

Bu Ogrenciler toprak alma (1) ve herkesin kendine ait bir yurdu olmali (1) gibi benzetme nedenleri
ileri sirmistiir. Osmanli Devleti’nin Balkanlari fethetmesi ve bu bélgelere dogudan gelen Tiirkmenleri
yerlestirme siyaseti5 odaginda bu 2 6grencinin metaforlari, temel boyut ile iliskilidir.

Son durum tespitinde ikincil boyut olan gég¢ olgusunu 7 6grenci isaret etmistir. Bu 6grenciler iskani

kavramini yerlesme (1), okul (1), mekdn-ev-bélge (1), gégebe (1), yirtyis yapma (1), yer (1) ve
6grencilerin siralara oturmasina (1) benzetmistir.

Bu ogrenciler sirasiyla bir yerden bir yere yerlesiriz (1), oraya gider egitim gériiriiz (1), [orada]
yasama (1), go¢ edilir (2), yerin baska bir anlami (1) ve yerleserek oturma (1) gibi benzetme gerekgeleri
ileri sirmustir. Bu benzetme nedenlerine baktigimizda 6grencilerin tasinma ve yerlesmeyi ifade ettikleri
ve buradan gog olgusunu isaret ettikleri géralmastdr.

Son durum tespitinde bazi 6grenciler okul-ev (1), isyan (1) ve bagimsizlik (1) gibi iskan kavrami ile
iliskisiz benzetmeler yapmistir.

Bu tanim [skdn Siyasetini tam olarak kargilamamaktadir. Nitekim sozliiklerde daha kisa,
ansiklopedilerde ise daha genis bir bakis agisi ile ele alinmaktadir. Arastirmaci, 7. sinif ders kitabi
odaginda bu kavrami anlamlandirmaktadir.
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Bu ogrenciler aklima gelen o (1) ve ..6gretmenler anne gibidir, bizi severler (1) gibi iliskisiz
benzetme gerekgeleri ileri siirmistir. iliskisiz benzetme yapan diger bir 6grenci ise neden ona
benzettigini belirtmemistir. Son durum tespitinde 1 6grenci bu kavrami bilmedigini belirtmistir.

Ek Etkinlikler:

Son durum tespitinde 6grencilerin ¢cogunlugu iskan kavramina iliskin metafor olusturamamistir. Bu
nedenle 4. ders saatinde veri Uretme araglari alt bashgi altinda deginilen ek etkinlikler uygulanmistir.

Odak Grup Gortusmeleri:

Yapilan goriismelerde iskan kavrami ile ilgili su bulgulara ulasilmistir: Yurtlandirma Siyaseti boyutu
ile iliskin iskani1 4 68renci yurtlandirma; 5 6grenci yerlestirme olarak tanimlamistir. Gé¢ boyutu ile iligkin 1
ogrenci iskani, go¢ etmek olarak tanimlamistir. Dort 6grenci iskdn kavramini tanimlayamamustir. Bazi
ogrenciler atalarimizin Orta Asya’dan Anadolu’ya gelmesini 6rnek vermistir. “Gég¢ bir yerden bir yere
tasinma, iskdn ise imparatorluk olarak tasinma” diyen bir 6grenci ile “(iskan ve gb¢) aynidir ama (iskan)
Osmanli devletindeydi” diyen bagka bir 6grenci iskan kavraminin Osmanli Devleti ile olan iliskisini isaret
etmistir. iskAn kavramini tanimlayamayan bir dgrencinin gd¢ ve iskan kavrami arasindaki farki isaret
etmesi bu 6grencinin iskani 6grendigini fakat ifade edemedigi (tanimlayamadigi) seklinde yorumlanabilir.
Yine goériismelerde bazi &grenciler bu kavrami giiniimiizde kullandiklarini belirtmistir. Ornegin Tunga
iskani ginimuzde nasil kullandigini “.. Diyelim ki kardesimle birisi kavga etti ben diyorum ki ona sen
oraya git sende oraya git, yurtlaniyorlar oraya” seklinde ifade etmistir.

Siireg Sonu Degerlendirme Metni:

Sire¢ sonu degerlendirme metninde 6grencilerden metin icinde gecen iskan kavrami 6rneklerini
bulmalari istenmistir. On bir 6grencinin iskan kavraminin érneklerini dogru bir sekilde gosterdigi tespit
edilmistir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

ilk durum tespitinde higbir dgrenci iskan kavramina iliskin metafor olusturmamistir. Son durum
tespitinde ise yurtlandirma siyaseti boyutuna yonelik 2; go¢ olgusu boyutuna yonelik 7 6grenci olmak
lizere toplam 9 dgrenci bu kavrama iliskin metafor olusturmustur. ilk durum tespitinde 4 dgrenci iliskisiz
benzetme, 9 6grencinin bilmedigini ifade etmesi ve 1 6grencinin metafor formunu bos birakmasina
karsin son durum tespitinde 3 6grenci iliskisiz benzetme yapmis, 1 6grenci de bilmedigini ifade etmistir.
Yapilan goriismelerde yurtlandirma siyaseti boyutuna iliskin 9; go¢ olgusu boyutuna iliskin 1 6grenci
olmak Uzere toplam 10 6grenci iskan kavraminin tanimini yapmistir. Sire¢ sonu degerlendirme
metninde ise 11 Ogrenci, ilgili metinde yer alan iskan kavraminin 6rneklerini dogru bir sekilde
gostermistir. Temel uygulama haftasindan 2 hafta sonra yapilan gériismelerde 10 6grencinin bu
kavramla ilgili tanimi dogru ifade etmesi ve temel uygulama haftasindan 6 hafta sonra uygulanan siireg
sonu degerlendirme metninde ise 11 6grencinin iskan kavrami ile iliskili yanitlarina dayanarak arastirma
surecinde uygulanan etkinliklerin iskan kavraminin daha etkin ve kalici 6gretimine katki sagladig
soylenebilir.

Yapilan goriismelerde bazi 6grenciler rol oynama etkinligini begendiklerini ve diger kavramlarin
ogretiminde benzer etkinliklerin kullaniimasi isteklerini dile getirmistir. Saha notlari ve ders video kaydi
dikkate alinarak yapilan degerlendirmede 6grencilerin akademik derslerden belli bir siire de olsa uzak
kaldiklari ve dolayisiyla sevdikleri bir derste de uygulama yapilmasina ragmen rol oynama etkinligini
duyduklarinda yiizlerinde bir giilimseme belirmis, mutluluk gériilmistir. Ogrencilerin teneffiiste dahi
rolleri calismalari, rol oynama etkinligini ne kadar begendiklerinin ve istekli olduklarinin bir géstergesidir.

ilk durum tespitinde égrencilerin iskan kavrami ile iliskili herhangi bir 6nbilgi ve algisinin olmamasi;
6grencilerin cogunlugunun metafor olusturamamasi ya da bazi 6grencilerin iliskisiz benzetmeler yapmasi
pek de beklenmeyen bir durum degildir. Clinku yarirlikteki sosyal bilgiler 6gretim programi, bu kavrami
7. sinifta (giris diizeyi) kazandirilmasini (MEB, 2006: 50-51) 6ngormektedir. Diger bir ifadeyle 6grenciler
daha 6nceki egitim kademelerinde iskdan kavrami ile karsilasmamis olmalari olasidir.

Ogrencilerin iskdn kavramini tanimlarken, érnek verirken Osmanli Devleti ile iliskilendirmemeleri
izerinde durulmasi gerekir. Ulasilan sozliiklerde her ne kadar iskan kavrami yerlestirme, yurtlandirma
olarak ifade edilse de 7. sinifta 6grencinin edinmesi gereken tanim, ders kitaplarin yer alan agiklamaya
gore “Osmanli Devleti’nin dodudan gelen Miisliiman-Tiirk asiretlerini 6zellikle Balkanlara yerlestirmesi ya
da Osmanli Devleti’nin izledigi gd¢ siyaseti”dir. Bu tanim disindaki bir aciklama bilimsel anlamda yetersiz
gorilebilir. Bu arastirmada 6grencilerin iskan kavramini Osmanli Devleti ile iliskilendirememeleri bir
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yetersizlik olarak gérulmustir. Alanyazinda kisaca ifade edilirse bir kavramin bilimsel tanimi disinda ifade
edilen agiklamalari kavram yanilgisi; bir kavramin kurallarinin benzer diger kavramlar icin gecerli olarak
kullanilmasi asiri genelleme ve gegmise ait olaylarin, durumlarin ginimiz bakis agisiyla ifade edilmesi
ise anakronizm (tarih yanilgisi) olarak adlandiriimaktadir. Bu agidan bakildiginda 6grencilerin iskan
kavramini Osmanli Devleti ile iliskilendirmemeleri kavram yanilgisi, asiri genelleme ve anakronizm olarak
adlandirilabilir. Ancak 6grencilerin yas dlzeyi dikkate alindiginda onlarin iskan kavramini gé¢ olgusu
odaginda aciklamalari tamamen yanlis bir bakis acisi olarak nitelendirilebilir mi? Oncelikle iskan kavrami
goc ile acgiklanabilecek bir olgudur ve uygulanan durum tespit etkinligi bir metafor/benzetme
¢alismasidir. Yine biz genellikle agiklayamadigimiz ya da net olarak ifade edemedigimiz bir durumu
benzer bir durumla, olguyla ya da bir 6rnek ile aciklariz. Bu arastirmada arastirmacilar nezdinde
ogrenciler, iskan kavramini gé¢ olgusu odaginda kazanmustir.

Yilmaz'in  (2014) calismasi sonucunda uygulamalarin akilda kalici oldugu, daha iyi 6grenmeyi
sagladigl, uygulamalar sayesinde detaylar ve dnemli bilgiler edindikleri sonucuna benzer bu ¢alismada,
ogrenciler ilgili kavrami Onceki Unitelerde gegen kavramlara gore daha iyi anladiklarini, 6grendiklerini
ifade etmistir. Yilmaz ve Civiler’in (2012) galismasinda ulastiklari 6grencilerin kavram yanilgilarina sahip
olmalari ve anakronizm sorunu yasadiklari sonucu bu arastirma kapsaminda da goézlenmistir. Yilmaz ve
Celtikci (2013) tarafindan yapilan arastirma sonucunda geleneksel 6gretime gore bir kavram igin farkli
etkinliklerin hazirlanmasi 6grencilerin kavrami daha iyi anladiklari gorilmustir. Bu ¢alisma da benzer bir
sonu¢ elde edilmistir. Dinger’in (2012) arastirmasinda yaptigi uygulamalar ve hazirladig1 etkinlikler
sayesinde 6grencilerin basarilarinin arttigl sonucu bu arastirma sonuglari ile 6rtlismektedir. Akglin’in
(2014) nicel arastirmasinda da iskan kavramini dogru olarak anlayan/6grenen 6grencilerin sayisinin sinirli
oldugu sonucuna ulasiimisken genelleme ve karsilastirma amaci giitmeyen bu galismada 6grencilerin
neredeyse tamaminin bu kavrami kazandigini séylemek yanls olmaz.

Bu calisma verilerinden yola cikilarak su dneriler yapilabilir:

Uygulama sirecinde 6grencilerin hevesli olmalari ve yapilan goriismelerde rol oynama etkinliginin
diger kavramlarin 6gretiminde kullaniimasi isteklerini dile getirmeleri baglaminda sosyal bilgiler dersinde
ogretilen farkl konu ve kavramlar icin de rol oynama etkinlikleri hazirlanabilir.

2005 sosyal bilgiler 6gretim programi temel kavramlara vurgu yapmis ve 6ncelikli temel kavramlar
listesi hazirlamistir. Ancak ders kitaplarinda dogrudan kavramlara yonelik etkinliklerin olmamasi ve
genellikle metin iginde kelime olarak gegistirtilmesi kavramlarin bu materyallere yizeysel yansidiginin bir
gostergesidir. Kavramlarin daha etkili 6gretilebilmesi icin dogrudan kavram o&gretimine ydnelik
etkinliklere ve sireglere yer verilmelidir.

Ogretmenlerin kavram ogretim siireci ile ilgili alg), bilgi ve tecriibelerinin arastiriimasi ve
gelistiriimesine yonelik ¢alismalar yapilabilir.
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Extended Abstract

One of the most important problems has been observed in educational situations in relation with
academic achievement is the difficulty of transmitting the contents of various courses to students. The
factual information/knowledge forming the content of courses has been changing or mostly growing up
in accordance with the transformations or changes occurring in the areas of science, technology and
social structures. It has been argued in recent decades that instead of emphasizing on the transmission
of factual information/knowledge, teaching the fundamental concepts underlying the relevant discipline
or course would lead more meaningful learning.

Taking the above considerations into account, this study firstly aims to assess how grade 7th
students’ perceive and conceptualize the concept of settlement as foreseen in the associated social
studies curriculum. Secondly, it seeks to propose new teaching an learning activities and materials that
could be utilized to teach students the above highlighted concept effectively and increase the durability
of the relevant conceptualization.

The current study was designed as an action research. Seventh grade students attaining a state
middle school in Denizli province in 2014-2015 academic year were selected as the study group. One of
the purposeful sampling techniques, the criterion sampling was used to define the above indicated
study group. A metaphor form, role playing activity, a worksheet on settlement, a text on conceptual
change, field notes of the researcher/actioner, semi-structured interviews and notes on the evaluation
of whole process were used as tools to produce research data. After their preparation for analysis,
content analysis technique was applied to all types of data. In the course of content analysis, similar and
different chunks of available data is categorized under various themes or concepts and then interpreted
to shed light on the issues under investigation (Yildirim and Simsek, 2005: 227).

The progression of the study could be explained as this: in the first class hour, the metaphor forms
delivered to all students and it was asked them to fill it in order to define their existing knowledge and
perceptions. Other activates prepared to teach them the concept of settlement more effectively were
applied in the second and third classes. Through the end of the third class hour, the metaphor form was
applied again to assess the participants’ progression. The analysis of the collected data revealed that the
extend/level of students’ conceptualization of settlement was limited after the application of teaching
activities. Then, it was decided to apply supplementary activities and materials, to improve students’
conceptualization, which were practiced in the fourth class hour.

The findings obtained through the research process reveal that none of the students within the
study group was able to form a metaphor related to the concept under investigation during the first
assessment. Whereas, seven of them were successful in doing so at the end of the process. The limited
number of students being able to form a metaphor lead the researchers to consider the application of
supplementary activities. Other available data and interviews conducted with the participating students
after the whole process indicate that most of the students ably define and explain the concept of
settlement and give examples on it. Video recordings of the classes and field notes of the researcher
present that students willingly and actively participated in the activities.

If we reflect on the whole research process, it is necessary to state that a progression in most
students’ perception and conceptualization was observed. However, it was limited in most cases,
because even the ablest ones were displaying their understanding of the concept as it was explained in
dictionaries like ‘the act of migration’ and/or ‘residing’ without making connections to Ottoman history,
past times or its intended context. Therefore, alike some studies in the literature (Dinger, 2012; Yilmaz &
Celtikgi, 2013; Yilmaz, 2014; Akgiin, 2014; Yilmaz & Civiler, 2012) most of the students showed
progression, the extent of their conceptualization was still limited and problematic after the whole
process. The relevant literature labels this kinds of situations as misconception, over generalization or
anachronism (Akglin, 2014; Yilmaz ve Civiler 2012).
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