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Anadolu Lisesi Ogrencilerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Ikinci
Yabanci Dil Olarak Almanca Dersinde Bagimsiz Ogrenme Diizeyleri

Orhan HANBAY"
Ozet

Bu calismanin amaci, Anadolu lisesi 6grencilerinin ikinci yabanc dil
olarak Almanca dersinde kendi kendine 6grenme diizeylerini cinsiyet
degiskenine gore incelemektir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Adiyaman
ilindeki {ic Anadolu lisesinden 138 kiz ve 117 erkek, toplam 255 6grenci
olusturmaktadir. Veri toplama siirecinde, Hanbay (2010) tarafindan
gelistirilen “Almanca dersi igin kendi kendine Ogrenme diizey Olgegi”
kullanilmistir. Elde edilen veriler, bagimsiz gruplar t-testi tekmig: ile
¢Ozlimlenmistir. Arastirmada elde edilen sonuglar, &grencilerin puan
ortalamalar1 arasinda kiz 6grencilerin lehine istatistiksel agidan anlamli bir
farkin oldugunu gostermistir.

Anahtar Kelimeler: Cok dillilik, ikinci yabanci dil olarak Almanca,
kendi kendine 6grenme.

The Autonomous Learning Level of the Anatolian High School Students
in the German as a Second Foreign Language

Abstract

The aim of this study is to investigate the autonomous learning level
of the Anatolian high school students in the German as a second foreign
language course after the variable gender. The study group consisted of 138
girls and 117 boys total of 255 students in three Anatolian high schools in the
province of Adiyaman (Turkey). During the data collection was used “The
autonomous learning level scale for German lessons”, developed by Hanbay
(2010). The data obtained were analyzed by independent samples t-test
technique. The results obtained in this study, the mean scores of students in
favor of female students showed a statistically significant difference.

Key words: Multilingualism, German as a second foreign language,
autonomous learning.
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Giris

Kiiresellesmenin hizla ilerledigi bu c¢agda, yabanci dile duyulan
gereksinim Oncesine gore daha da artmistir. Artik Avrupa’daki bir¢ok
0grenci, yalniz bir yabanci dil 6grenmeyle yetinmemektedir. Bu nedenle son
zamanlarda birden fazla yabanc dilin etkili bir sekilde 6grenilebilmesi ve
Ogretilebilmesi ile ilgili olarak kapsamli tartismalar yapilmaktadir (Koithan
2001: 3). Bu tartismalardan ¢ikan sonuglardan biri, okul programlarina ard:
ardina farkli dillerin Ogretilecegi derslerin konulmasidir  (Neuner ve
Hufeisen 2001: 18). Ancak, ikinci ya da sonraki yabanc dilin 6grenme ve
ogretme kosullar1 birinci yabanci dil dersindekinden farklidir.

ikinci yabanci dil dersi denildiginde, daha 6nceden okul ortaminda
birinci yabana dili 6grenmis (4. ya da 5. simiflardan baslayarak), belli bir
soyutlama c¢agina ulasmis (14 ile 16 yas) Ogrencilere, onbilgilerini siirekli
etkin kilmak kosuluyla ikinci yabanci dili 6gretmek anlagilmalidir (Neuner
ve Hufeisen 2001: 31-34). Asagidaki tabloda birinci ve ikinci yabana dil
derslerinin 6grenme kosullar1 karsilastirmali olarak yer almaktadir:

Tablo 1: Birinci ve Ikinci Yabanci Dil Derslerinin Karsilastirilmas

Birinci Yabanci Dil Dersi ikinci Yabanc1 Dil Dersi

Yas (10-11) Yas (15-16)

Somut islemler donemi Soyut islemler donemi
Yabanca dile iligkin dekleratif Yabana dile iligskin dekleratif
bilgi yok bilgi var

Yabana dile iligkin Yabana dile iliskin prosediirel
prosediirel bilgi yok bilgi var

(Koithan 2001: 3-4)

Ikinci yabanci dil dersine ayrilan siire, gerek haftalik ders saati
gerekse yillara gore dagilim agisindan, birinci yabanci dil dersine gore
oldukga kisitlidir. Buna karsin ikinci yabanci dil derinden birincide oldugu
kadar basar1 hedeflenir. S6z konusu basarinin elde edlilmesi, daha etkili,
ekonomik bir ders izlencesine baglidir. Daha ekonomik 6grenme ve 6gretme
yontemlerinin olusturulmasi, ogrenenlerin yukaridaki paragrafta belirtilen
onbilgilerinin, bir baska deyisle onlarin 6grenme deneyimleri ve dilsel
onbilgilerinin ise kosulmasina baglidir. Bu amagla ikinci yabanca dil
dersinde asagida belirtilen iki unsurdan &zellikle yararlanmak gerekir:
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e Dekleratif bilgi (birinci yabanci dil ve anadilinden kaynakli dilsel
bilgilerin kullanimi)

e Prosediirel bilgi (birinci yabanct dili 6grenirken edinilen 6grenme
yontem ve teknik bilgisi) (Neuner ve Hufeisen 2001: 160)

Dekleratif ve prosediirel bilgilerin ders igerisinde 06grenciler
tarafindan etkin bir iekilde kullanilmasi, Almancayi 0grenme siirecinin
yalmz ders iginde degil, ders disinda da siirmesine olanak saglayabilir.
Bunun nedeni, sozii edilen becerilerin gelistirilmesiyle 6grencilerin hem
Almancay1 Ogrenme siireci hem de Onbilgilerini kullanma konusunda
deneyim kazanarak kendi kendine o6grenme asamasima gelebilecekleri
gercegidir. Bu da sozii edilen ikinci yabana dil olarak Almanca dersindeki
siire kisistligina bir ¢6ziim olarak diisiiniilebilir. Ciinkii bu yolla bir yandan
ders verimli bir sekilde gececek, diger yandan da 6grenciler Almancay1 ders
disinda da 6grenebileceklerdir.

Peki dekleratif ve prosediirel bilginin derste dgrenciler tarafindan
kullanilmas1 onlarin Almancay: kendi kendine O6grenme becerilerini
gelistirebilir mi? Yildirim (2004: 142) bu konuyla ilgili olarak 6grenmenin en
iist diizeyi olan yansitmadan s6z etmektedir ve yasam boyu Ogrenme
(dolayisiyla kendi kendine 6grenme)’nin buna dayandigini belirtir. Ona gore
yansitma mantiksal becerilerden farkli degildir; &grenilebilir ve
gelistirilebilir. Almanca dersi i¢in diisiiniildiigiinde, yeni dilsel igeriklerin
aktarilmasinin yaninda var olan dilsel bilgilere iliskin dekleratif bilginin
(6nbilgiler) yansitilmast 6nemlidir. Bununla, derste siirekli olarak Almanca,
Ingilizce ve Tiirkgeye iliskin dilsel unsurlarin bilingli bir sekilde birbirleriyle
karsilastirilarak ele alinmasi anlasilmalidir. Bu yolla 6grenciler, diller
arasindaki benzerliklerin yaninda farkliliklar: da goriip 6grenmelerini daha
da verimli hale getirebileceklerdir (Neuner ve Hufeisen 2001: 182). Bununla
birlikte derste prosediirel bilgilerin de 6grenciler tarafindan etkin olarak
kullanilmasinin saglanmasi 6nemli bir unsurdur.

Boylece ders ortaminda gerek dekleratif gerekse prosediirel
bilgilerin kullanilmasi konudunda belli bir diizeye gelen 6grencilerin okul
disinda da bu becerilerini kullanarak Almancayr kendi kendilerine
ogrenebilecekleri diistiniilebilir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, yukarida belirtilen bilgiler 1s18inda
ogrencilerin (cinsiyet faktorii gozetilerek) ikinci yabanci dil olarak
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Almancay1 6grenmede kendi kendine 6grenme diizeylerini belirlemektir. Bu
amacla asagidaki arastirma sorularina yanitlar aranmistir:

. Ogrencilerin cinsiyetlerine gore Almancay:r kendi kendine
O0grrenme diizeyleri arasinda genel olarak bir fark var midir?

e Ogrencilerin cinsiyetlerine gore Almancayr kendi kendine
ogrrenme diizeyleri arasinda alt boyutlara gore bir fark var
midir?

Yontem

Anadolu lisesi 6grencilerinin ikinci yabanci dil olarak Almanca dersi
kapsaminda kendi kendine 6grenme diizeylerinin incelendigi bu calismada
tarama modeli kullanilmugtir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Adiyaman ilindeki ii¢ Anadolu
lisesinden yansiz atamayla secilen toplam 255 6grenci olusturmaktadir.
Ogrencilerin cinsiyet degiskenine gore dagilimlar1 asagidaki gibidir:

Tablo 2: Orneklemi Olusturan Ogrencilerin Cinsiyet Degiskenine Gore
Dagilimlar:

Cinsiyet f %

Kiz 138 54,1

Erkek 117 45,9

Toplam 255 100

Toplam 217 100
Veri Toplama Araglarn

Veriler, Hanbay (2010) tarafindan gelistirilen “Ikinci yabanc dil
olarak Almanca dersine yonelik kendi kendine 6grenme Olgegi” ile 2011-
2012 egitim-6gretim yilinda toplanmistir. 5li Likert tipi dlgegin maddeleri
ile bunlarin faktor yiikleriyle tiimiiniin faktdr analizi sonuglar1 asagidaki
gibidir:

Tablo 3: Kendi Kendine Ogrenme Diizey Olgeginin Maddeleri ve Faktor
Yiikleri
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Yansitma Faktor yiikii
Ingilizcedeki bilgilerim Almanca galisirken isimi
kolaylastirtyor. (0,87)
Almanca dersinde karsilastigim bir giigliik olursa,
ingilizce bilgilerimden yararlantyorum. (0,85)
Glidilenmislik
Almanca 6grenmeyi gereksiz buluyorum. (0,78)
Almanca dersinde daha fazla sey 6grenmeyi istiyorum. (0,62)
Yabana dil dersleri gelecegim icin oldukga gereklidir. (0,79)
Almanca dersinde 6grendiklerimi ileride kullanabilecegimi
diisiinmiiyorum. (0,73)

Akranlariyla igbirligi

Almanca dersinde 6grendiklerimi arkadaslarimla
paylasiyorum. (0,76)
Almanca dersinde anlamadiklarimi arkadaglarima sormam. (0,75)

Almanca dersinde yardimlasacagim arkadasim yok. (0,56)
Almanca dersinde verilen isleri arkadaslarimla

yardimlasarak yaparim. (0,80)
Zaman Yonetimi

Almanca ¢alismak i¢in gerekli zaman bulamiyorum. (0,85)
Yeterince zaman bulamadigim igin derslerime

¢alisamiyorum. (0,69)
Diger derslerim yiiziinden Almancayla ugrasacak zamani
ulamiyorum. (0,76)

(Hanbay 2010: 565-566)

Bir sonraki tabloda Olcegin tlimiine iliskin faktdr analizine yer
verilmistir:

Tablo 4: Kendi Kendine Ogrenme Olgegi KMO ve Bartlett testi sonuglar:

KMO = 0,617
Bartlett Test
Approx. Chi-Square 268,352
df 78
Sig 000

KMO ve Bartlett testi faktor analizinin uygunlugunu test eder
(Tavsancil 2006, 206). Baska bir deyisle, degiskenlerin faktor analizine alinip
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alimamayacagi konusunda fikir verir. KMO'nun 0,60’dan yiiksek olmasi
Bartlett'in anlamli oldugunu gostermektedir (Biiytikoztiirk 2004, 120).
Olgegin glivenirlik analizi sonuglar1 Tablo 5’te verilmistir:

Tablo 5: Kendi Kendine Ogrenme Olgeginin Giivenirlik Coziimlemesi

Sonuglar

Yan- Gudiilen- Akranlarla Zaman

sitma mislik 1§birligi Yonetimi TUmi
Gegerli
Madde Sayis1 2 4 4 3 13
Cronbach Alpha ,71 ,72 ,72 ,73 ,749

Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayisinin ,70’in {izerinde olmasi
gluvenirlik igin yeterlidir (Bayram 2004: 128). Yukaridaki degerlere
bakildiginda faktorlerin tiimiiniin ,70’in iizerinde oldugu goriilmektedir.
Dolayistyla 6lgegin bu haliyle kullanilabilecegi sdylenebilir.

Verilerin Coziimlenmesi

Anadolu lisesi 6grencilerinin ikinci yabanci dil olarak Almanca
dersinde kendi kendine 6grenme diizeylerinin belirlenmesi amaciyla
yapilan bu ¢alismada elde edilen veriler, bagimsiz gruplar t-testi
kullanilarak istatistiksel veri analizi ile %95’lik anlamlilik diizeyinde
¢oziimlenmistir. Puan ortalamalarina verilen degerler 3,5-5 aras: yiiksek, 2,5-
3,4 orta ve 1,0-2,4 diislik seklindedir (Wharton 2000, 215).

Bulgular

Tkinci yabana dil olarak Almanca dersinde kiz ve erkek dgrencilerin
kendi kendine 6grenme becerilerinin saptanmaya ¢alisildig1 arastirmanin bu
boliimiinde elde edilen bulgulara yer verilmistir:

1 Ogrencilerin cinsiyetlerine gore Almancayi kendi kendine
o0grrenme diizeyleri arasinda genel olarak bir fark var midir?

Istatistiksel ¢oziimlemelerden gruplar arasi t-testi kullanilarak elde
edilen bulgular agsagidaki gibidir:

[k olarak 6lgegin bir biitiin olarak ne sekilde yansidigini gdrmek
amactyla biitiin boyutlarin ortalamalarina iliskin bulgulara yer verilmistir:
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Tablo 6: Kendi Kendine Ogrenme Diizey Olgegi T-testi Sonuglar:
Gruplar N X S t df p
Kiz 138 339 ,69 2,802 233,9 ,006
Erkek 117 3,13 78

Tablo 6 incelendiginde, genel olarak kendi kendine 6grenme diizeyi
ile ilgili kiz ve erkek 6grenciler arasinda kiz 6grencilerin lehine istatistiksel
acgidan anlamli bir (t=2,802; p<,05) farkin oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin ikinci yabanci dil olarak Almanca dersinde kendi
kendine 0grenme becerisi konusunda olgegin biitiinii ele alindiginda kiz
ogrencilerin lehine goriinen bu durumun alt boyutlara bakarak daha
ayrintili bir sekilde irdelenmesi yerinde olacaktir. Alt boyutlara iliskin
bulgular asagidaki gibidir:

2 Ogrencilerin cinsiyetlerine gore Almancay1 kendi kendine
o6grrenme diizeyleri arasindaki alt boyutlara gore bir fark var midir?

Birinci Yabanci Dilden Yararlanma Diizeyi (Yansitma)

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore ikinci yabanci dil olarak Almancay1
dgrenirken birinci yabanci dilden (Ingilizce) yararlanma diizeyleri ile ilgili
puan ortalamalari tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 7: Birinci Yabanci Dilden Yararlanma Diizeyine Iliskin T-Testi
Sonuclar

Gruplar N X S t df p
Kiz 138 3,5 1,03 3,621 2343 ,000
Erkek 117 3 1,17

Tablo 7’deki verilere bakildiginda, kiz 6grencilerin ikinci yabanci dil
olarak Almancayr Ogrenirken birinci yabanct dilden yararlanma
diizeylerinin erkek Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Bununla birlikte puan ortalamalarinin istatistiksel agidan anlamli diizeyde
(t=3,621; p<,05) farklilastig1 goriilmektedir.

Giidiillenme Diizeyi

Ogrencilerin ikinci yabanai dil olarak Almanca dersindeki
gilidiilenme diizeyleri ile ilgili t-testi sonuglar1 tablo 7’de gosterilmistir:
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Tablo 8: Giidiilenme Diizeyi ile lIgili T-testi Sonuglart

Gruplar N X S t df p
Kiz 138 378 .89 2,210 2356 ,028
Erkek 117 352,99

Tablo 8 incelendiginde 6grencilerin ikinci yabanci dil olarak
Almanca dersindeki giidiilenmislik diizey puan ortalamalarinin kiz
Ogrencilerin lehine istatistiksel agidan anlam bir farkin (t=2,210, p<,05)
oldugu gortlmiistiir.

Akranlariyla Isbirligi Diizeyi

Ogrencilerin ikinci yabanci dil olarak Almancayr Ogrenirken
akranlartyla igbirligi yapma diizeyleri ile ilgili puan ortalamalarinin
karsilagtirildig: t-testi sonuglar: tablo 8'de yer almaktadr.

Tablo 9: Akranlaryla Isbirligi Diizeyine [liskin T-testi Sonugclar:

Gruplar N X S t df p
Kiz 138 3,45 1 1,301 241 ,194
Erkek 117 3,28 1,05

Tablo 9'daki veriler incelendiginde akranlariyla igbirligi yapma
konusunda kiz ve erkek 6grencilerin puan ortalamalar: arasindaki farkin
istatistiksel agidan anlamli olmadig: (t=1,301; p>,05) goriilmektedir.

Zaman Etkili Kullanma Diizeyi

Ogrencilerin ikinci yabanci dil olarak Almancay1 6grenirken zamani etkili
kullanma diizeyleri ile ilgili puan ortalamalarina iliskin karsilastirmanin yer
aldig1 veriler tablo 9’da bulunmaktadir.

Tablo 10: Zaman: Etkili Kullanma ile 1lgili T-testi Sonuclar:

Gruplar N X S t df )
Kiz 138 2,72 1,19 1,432 247 153
Erkek 117 2,50 1,18

Tablo 10’a bakildiginda, bu alt boyutta da kiz ve erkek 6grencilerin
puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel agidan herhangi bir farkin
bulunmadig; (t=1,432; p>,05) anlasilmaktadir.
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Sonuc ve Oneriler

Olgegin biitiiniine bakildiginda kiz ve erkek ogrencilerin puan
ortalamalarinin orta diizeyde (kizlar 3,39; erkekler 3,13) oldugu
anlasilmaktadir. Alt boyutlardaysa yalniz “giidiilenme” faktoriinde yiiksek
diizeyde bir puan ortalamasi (kizlar 3,78; erkekler 3,52) saptanmistir. En
diisiik puan ortalamalarinin ise “zaman yonetimi” alt boyutunda olmas:
((kizlar 2,72; erkekler 2,50) goze carpmaktadir.

Ogrencilerin ikinci yabana dil olarak Almancay: dgrenirken kisith
ders saati nedeniyle ders disinda kendi 6grenmelerini gerceklestirmeleri
durumunda daha iyi 6grenme sonuglarinin alinacagy diistiniildiigiinde orta
diizeydeki bu sonuglar, Ogrencilerin derste gerek dekleratif gerekse
prosediirel bilgilerinin ise kosulmasi konsusunda daha fazla 0zen
gosterilmesinin gerekliligini ortaya koymaktadir.

Ozellikle zaman yénetimi konusunun yalniz Almanca dersi igin
degil, Ogrencilerin yasamlarnin genelinde ne denli o6nemli oldugu
diisiiniildiigiinde, tek basma bu konunun bile Ozenle ele alinmasi
durumunda, ogrencilerden beklenen bagarimin ne denli degilebilecegi
anlagilabilir.

Diger bir acidan bakilacak olursa, prosediirel ve dekleratif bilgilerin
derste ise kosulmasi ile kendi kendine &grenme arasindaki iliskinin
incelenecegi baska bir calisma da Onerilebilir. Bu yolla yerel diizeyde
durumun somutlagtirilmasi ve ¢6zlim Onerilerinin daha somut hale
getirilmesi saglanabilir.
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