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Matematik Ogretmenlerinin Matematik ve Demokrasi Arasindaki iliskiye
Ait Goriislerinin incelenmesi*
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Ozet

Bu c¢alismada matematik Ogretmenlerinin matematikle
demokrasi arasindaki iligskiye ait gortiisleri incelenmistir. Orneklem,
Van'da 2'si 6zel, 48’i resmi olmak {tizere 50 ilkogretim okulunda
gorev yapan 95 matematik Ogretmenlerinden olusmustur.
Ogretmenlerin matematik ve demokrasi arasindaki iliskiye ait
goriislerini belirlemek igin Ogretmenlere anket uygulanmistir.
Verilerin analizi yiizde ve frekans analizi ile yapilmistir, Arastirma
sonucunda Ogretmenlerin matematik ile demokrasi arasinda bir
iliskinin var olduguna inandiklar1 goriilmiistir.

Anahtar Kelimeler: Matematik Ogretmeni, Matematik
0gretimi, Demokrasi, Goriis.

Investigating The View of Mathematics Teachers
Concerning Relationships between Mathematics and
Democracy

Abstract

In this study, it were investigated the view of mathematics
teachers concerning relationships between mathematics and
democracy. The sample of the study consisted of 95 mathematics
teachers from 2 private and 48 state schools in Van. A questionare
were admisnistered to tecahers in order to determine their view
concerning relationships between mathematics and democracy. The
data were analyzed using, percentage (%) and frequency analysis.
Findings of this study showed that mathematics teachers believed to
exist of a relationship between mathematics and democracy.

"Birinci yazarin yiiksek lisans tezinden iiretilmistir.
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Giris

Egitim sistemimizin en Onemli amaglarindan birisi elestiren ve
elestiriye agik olan, bagkalarinin diistincesini paylasmasa da énem veren ve
tahammiil edebilen, insan hak ve Ozgiirliiklerine saygi gosteren yani
demokrasiyi benimsemis bireyler yetistirmektir. Demokrasi, toplum yasamini
ilgilendiren her konunun tam bir fikir 6zgiirliigii icinde tartisthp karara
baglandig1 bir yonetim bi¢iminin ad1 olduguna gore; boyle bir yonetimde hig
kimsenin fikirlerini zorla bagkalarma kabul ettirmesine, hosgoriisiizliige,
bunun eyleme doniismesi demek olan bagnazliga ve militarist baskiya asla
yer yoktur. Ciinkii demokrasi; ¢gogunlukta olanlarin, azinlikta kalanlarin da
hak ve ozgitirliiklerine sayg1 gostererek, iilkeyi yonetme kiiltiirtinti edinmis
olduklar1 bir yonetim bicimi seklinde algilanmay1 gerektirir. Demokrasi
gliniimiizde en ¢ok konusulan ve tartisilan kavramlardan biridir. Buna
ragmen demokrasi bugiin, herkesin tizerinde ittifak ettigi ne bir tanima, ne de
bir uygulama yaklasimina sahip degildir. Demokrasinin biitiin yazar, bilim
adami ve diisiiniirler tarafindan tek ortak 6zelliginin bu oldugu sdylenebilir.
Bunun belki de en Onemli sebebi, igerik olarak insanlar1 tartismaya,
diisiincelerini 6zgiirce ifade etmeye yoneltmesi ve elestiriye acik olmasidir
(Yesil, 2002 ).

Bireylerin alacagi demokrasi egitimi i¢inde bulundugu toplumun
demokratik 6zellikleri benimsemesiyle iliskilidir. Simsek’e (2000) gore bir
iilkede demokrasinin yerlesmesi biiyiik Olciide yurttaslarin genel egitim
diizeyine baglidir. Demokrasi egitimi oncelikle ailede baslar daha sonra da
egitimin her kademesinde devam eder. Bu nedenle oncelikle aileden
baslamak {izere okul 6ncesi egitimden yiiksekogretime kadar biitiin 6gretim
kademelerinde demokratik deger ve tutumlarin kazandirilmasini saglayacak
etkinliklere yer verilmesi son derece Onemlidir. Ancak bu durumda
demokrasi ve demokratik degerler 6ziimsenebilir.

Egitim ve demokrasi 6zelde de matematik ve demokrasi iizerine
ozellikle de son on yilda gerek yurt igcinde gerekse yurt disinda bir ¢ok
calisma yapilmistir (Mellin-Olsen, 1987;Adler, 1988; Kiiciikahmet, 1989;
D’Ambrosio, 1990; Biiyiikkaragoz, 1990; Skovsmose, 1990; Bourdieu, 1991;
Yildirim, 1994; Goodlad, 1994; Valero, 1995; Tate, 1996, Woodrow, 1997;
Hannaford, 1997, Gomleksiz, 1998; Hannaford, 1998; Skovsmose, 1998; ZDM,
1998/6; 1999/1; Schleicher ve Kase, 2000; Valero, 1999; Savas,2003).
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Pedagojiksel, tarihsel ve sosyal agidan bakildiginda egitim ile
demokrasi 6zelde de matematik ile demokrasi arasinda bir iliskisinin oldugu
sOylenebilir. Demokrasi ile egitim arasindaki iligkiyi ilk olarak John Dewey,
1916 yilinda yayinladig1 “Demokrasi ve Egitim” isimli eserinde ele almistir.
Ona gore egitimin, bireyin yasam bic¢imine yon vermesi ve buna doéniik
yontemleri kullanmasi1 gerekmektedir. Dewey, okulda kazanilan bilginin,
etkinliklerle ya da mesleklerle baglantisinin kurulmasi ve yasamla
biitiinlesen bir ortamda verilmesi ile saglanabilecegini savunmustur.
Dewey’in “egitim ve demokrasi” yorumu demokrasinin gelismesinde
kusursuz bir destek¢i olarak goriilen bilimsel metotlara dayanmistir. Ancak
bu, Skovsmose (1998)" e gore eksik bir yorumlamadir. Oysa ona gore
kesinlikle matematikt de gz oniinde tutulmaliydi. Hannaford (1993, 1998)
demokrasinin bir bilesenin (kofaktoriiniin) matematik oldugunu iddia etmis
ve pedagojiksel, sosyal ve tarihsel deliller sunmustur. Hannaford’a (1998)
gore matematik Ogretimi yontemleri ile demokrasi uygulamalar1 arasinda
yakin bir benzerlik vardir ve bu benzerlikler tesadiifi degildir.

Matematik 6gretimi toplumda demokratik bir yasama 6n hazirlik
olabilir. Matematik ve demokrasinin diislinsel boyutlarinin birbiriyle olan
iligkisi otoriteler tarafindan kabul gormektedir. Matematik egitimi okulda,
demokratik sosyal iligkilerin pekismesine katki saglayabilecek bir etkiye
sahiptir (Valero1999). Matematigin sunum tarzinin yani égretim programinin
demokrasiye uygun olmas: da, okullarda verilen matematik egitiminde
Ogrencilerin ve Ogretmenlerin demokratik bir atmosferde etkilesimde
bulunmalar1 da 6nemlidir. Smifta demokratik matematik egitiminden iki
sekilde soz edilebilir. Birincisi, matematik egitiminde; se¢imler, oy kullanma,
esitlik, adalet, mallarin esit dagilimi, firsat esitligi ve matematigin bunlarla
olan iligkisinin anlatilmasi, ikincisi ise matematik simiflarinda &grenciye
dogrudan demokrasiyi yasama sansit verilmesi olabilir. Okulun kendisi
demokrasinin yasandig1 alanlardir. Ogrencinin vatandas olmanin gereklerini
yasamasi gerektigi ilk sosyal alanlardir (Vithal, 1999).

Goodlad (1994) matematigin tam demokrasiye giden yolda bir yerde
demokrasinin ruhunu ve ahlaki ilkelerini olusturdugunu savunmustur. Ona
gore matematigin hedefinde her zaman mantik ilkeleriyle en dogruya gitmek
vardir. Bu 6zlenen demokrasinin de temel hedefidir. En mantikli, adil ve
ahlaki olanla yonetmek ve yonetilmek de demokrasinin temel hedefidir.
Valero(1995), matematik egitiminin amacini, halkin demokrasiye ve topluma
geregi kadar katilmasi yoniinde egitilmesi olarak belirtmistir. Ayrica
insanlarin iki farkl ideolojiyle karsilastiklar1 zaman, onlerine ¢ikan engelleri
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matematiksel diisiince ile ¢oziime ulastirdiklarinin tizerinde durmustur. Bu
calisma ile okuldaki egitim seviyesi ile toplumsal seviye arasinda geleneksel,
demokratik ve iletisimsel bir iliski oldugunu belirtir. Hannaford (1997),
matematigin  siyasi = hayatimizdan = giinlitk  yasantimiza  kadar
karsilagabilecegimiz problemlere ¢6ziim olabilmesi i¢in matematigin evrensel
mantik ilkeleri dogrultusunda verilmesi gerektigini savunmus, matematigin
zor bir engel olmaktan ¢ikarilip engel ve sorunlari ¢ézmemize yardimci
olacak sekilde ogretilmesi gerektigini vurgulamistir. Cesar ve Torres(1997)
bilginin sosyal bir yap1 oldugunu belirtmis ve matematik bilgisini, bilginin
anlamima giden yol olarak agiklamistir. Matematik o6gretiminin, grup
calismasi olarak yiirtitiilmesinin okul basarisini ve performansin arttirdigini
belirtmistir. Calismasinda sosyal bir diinyada yasadigimizi ve bunu
verdigimiz egitimde arka planda birakmamizin yanhs olacagin
soylemektedir. Steen (1999), matematigi demokrasinin toplumda
anlasilabilmesi i¢in yeni bir sosyal okuryazarlik olarak gormiistiir.
Toplumda, teknoloji bilgisine verilen 6nemin artmasi demokratik bir toplum
igin “nicel okuryazarlik” ya da “sayisal” terimlerinin 6nem kazanmasina yol
agmustir. Sozel okuryazarlik uzun siire toplumda demokrasinin yap:
koruyucusu olarak taminmis, ancak bu giin sayisal okuryazarlik ayni role
sahiptir ve bu basar1 vatandaglarin gesitli alanlarda yeteneklerini uygun
sekilde kullanmip kullanmadigiyla test edilmistir. Schleicher ve Kaase (2000),
demokrasiyi politik siirecte vatandaslarin tam katilimi i¢in egitim, politik ve
yasal giliciin esitligi olarak karakterize ederler. Seminerlerinde yapilan
se¢imlerde, politik se¢imlerin adil olup olmadig: ile ilgili ciddi matematiksel
sorular ortaya c¢iktigimi belirtmislerdir. Ayrica olasi se¢im sistemlerinin,
bunlarla ilgili teorilerin ve yaklasimlarin, matematiksel arastirma alanlari
oldugunu belirtmislerdir.

Bu ¢alismada matematigin, kurallar, semboller ve islemlerden ibaret
olmadigi, gilinliik yasantimizla hatta yasantimiza ait sosyal kuramlarla da
iliskisinin oldugu incelemeye c¢alisilmistir. Matematik, ancak o dili bilenlerin
konusabildigi, anlasilmaz kavramlardan olusan islemler dizisi degildir.
Matematik, bakmasin bilenler i¢in diisiincenin oniindeki kapilar1 art arda
acan, insan akli ve zekasmin akiciligini saglayan bir aragtir. Matematik
egitiminin ve matematik egitimiyle ilgili ders dis1 ¢alismalarin bu mesajt
veren bir ortamda yapilmasi esastir.

Bu arastirmanin genel amaci, ilkdgretimde verilen matematik
egitiminde bagimsiz diisiinebilme ve karar alabilme becerilerinin
gelismesinde, insan haklarina saygi gostermede, gercek hayatta karsilasilan
problemlerin ¢oziimiinde matematigin dnemini farkina varmada, matematik
Ogretmenlerimizin demokratik davranislarinin &grencilerinin demokratik
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tutumlarii etkilemesi hususundaki diislincelerini ortaya c¢ikarmak ve
matematik Ogretmenlerinin tutumlarini dersteki demokratik uygulamalar
agisindan analiz etmektir. Bu arada matematik ve demokrasi arasinda
varolan iliskiyi genis bir perspektifle farkli boyutlariyla giindeme
getirmektir.

Yontem

Bu arastirma ilkogretim kurumlarindaki matematik 6gretmenlerinin
demokratik gortiislerini var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan genel
tarama modelinde bir ¢alismadir. Tarama modelleri; ge¢cmiste ya da halen
varolan bir durumu varoldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan arastirma
yaklasimlaridir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne kendi
kosullar1 i¢inde oldugu gibi tanimlamaya g¢alisir. Onlar1 herhangi bir sekilde
degistirme etkileme cabasi gosterilemez. Onemli olan onu uygun bir bigcimde
gozleyip belirleyebilmektir (Karasar, 1999).

Orneklem:

Aragtirmanin evrenini 2004-2005 yilinda Van Milli Egitim
Midiirltigiine bagh ilkégretim okullar1 olusturmaktadir. Evrenin tamamina
ulasmanin zorlugu nedeniyle olasilik temelli basit rastgele 6rnekleme yoluyla
secilen 2’si 0zel, 48’i resmi olmak iizere 50 ilkdgretim okulunda gorev yapan
matematik 6gretmenleri arastirmanin 6rneklemini olusturmustur.

Veri Toplama Aract:

Verileri toplamak amaciyla Ogretmenlere “Demokratik Goriis
Anketi” uygulanmistir. Bu arastirmada kullanilan anket arastirmacilar
tarafindan gelistirilen 51i likert tipindendir. Anketin gelistirme asamalar1
sOyledir;

a) Demokratik goriis ile ilgisi oldugu kabul edilen yaklasik 45 tane
madde yazilmigtir.

b) Bu maddeler i¢in uzman goriisiine bagvurulmustur.

¢) Uzman goriisii sonucunda kullanilabilecek olan maddelere son
sekli verilerek, 6rneklem grubuna uygulanmuistir.

Demoktarik goriis anketinin gelistirme asamasinda ilk olarak madde
havuzu olusturulmustur. Bu madde havuzu olusturulurken, tutum,
demokratik tutum, demokrasi ilkeleri ve matematik demokrasi iliskisi goz
oniine alinmis, konu ile ilgili literatiir taramasi yapilmistir (Gomleksiz 1998,
Yesil 2002). Olusturulan denemelik maddelerin demokrasi ilkelerinin
hangisine iliskin oldugu belirlenmistir. Demokrasi ilkeleri ile iliskili maddeler
bir form haline getirilerek uzman goriisiine basvurulmustur.
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Demoktarikgoriis anketinin son hali uzman yargilariyla belirlenmistir.
Uzman goriisii ile yapilandirilan maddelerinden 29 maddelik 51i Likert
tipinde bir goriis anket formu hazirlanmistir. Bu ankette 6gretmenlerinin
demokratik goriislerini belirlemek amaciyla “Tamamen Katiliyorum”,
“Katiliyorum”, “Fikrim yok”, “Katilmiyorum”, “Kesinlikle Katilmiyorum”
segenekleri kullanilmigtir. Demoktarik goriis anketinin giivenirligi Cronbach
Alpha ile test edilmis ve Cronbach Alpha katsayis1 0,89 olarak bulunmustur.

Verilerin Analizi:

Bu calisma kapsaminda kullamilan demoktarik goriis anketinin her
bir maddesine verilen yanitlar 5'den “TamemenKatilyorum” 1’e “Kesinlikle
Katilmiyorum” dogru puanlanmistir. Anketten elde edilen veriler SPSS paket
programi kullanularak analiz edilmistir. Verilerin yorumlanmasinda
istatistiksel analizlerden frekans ve yiizde dagilimi kullanilmigtr.

Bulgular

Bu arastirma kapsaminda matematik 6gretmenlerinin matematik ve
demokrasi arasindaki iliski hakkindaki diisiincelerini 6grenmek igin
yoneltilen anket maddelerinden ©ne ¢ikan bazi anket maddelerine yer
verilmistir. Bu maddelere verilen cevaplara iliskin betimsel istatistik degerleri
ve bu bulgulara ait yorumlara yer verilmistir.

Tablo 1. Matematikte farkli ¢6ziim yollarinin olmasi

Matematik sorularim ¢ozerken 6grencilere bir
kag farkli ¢6ziim yolu sunmanin, 6grencilerin
ileriki hayatlarinda karsilastiklar: farkl: fikirlere
daha hosgoriilii davranmasini saglayacagini

diistiniiyorum. n %
Tamamen Katiliyorum 47 49.5
Katiliyorum 36 37.9
Fikrim yok 4 42
Katilmiyorum 5 53
Tamamen katilmiyorum 3 3.1
Toplam 95 100.0

Tablo 1'de goriildiigii gibi, O0gretmenlerin matematik sorularimi
¢ozerken Ogrencilere birkag farkli ¢d6ziim yolu sunmanin, dgrencilerin ileriki
hayatlarinda karsilastiklar1 farkli fikirlere daha hosgoriilii davranmasin
saglayacag diisiincesine %49.5" i tamamen katiliyorum, %37.9” u katiliyorum,
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%4.2'si fikrim yok, %5.3'4 katilmiyorum, %3.1’si tamamen katilmiyorum
seklinde cevap vermistir.

Tablo 2. Matematigin demokrasi igin gerekli olan mantikli diistinmeyi
gelistirmesi

Matematik egitiminin saglikli ve mantikl
diisiinmeyi, dogru degerlendirmeler yapmay1
gelistirerek, 6grencilerin ilerideki hayatlarindaki
demokratik davranislarini olumlu yonde

gelistirecegini diisiiniiyorum. n %
Tamamen Katiliyorum 45 47.3
Katiliyorum 39 41.1
Fikrim yok 6 6.3
Katilmiyorum 3 3.2
Tamamen katilmiyorum 2 2.1
Toplam 95 100.0

Tablo 2’de goriildiigii gibi Ogretmenlerin matematik egitiminin
saghkli ve mantikh digtinmeyi, dogru degerlendirmeler yapmay1
gelistirerek, o6grencilerin ilerideki hayatlarindaki demokratik davramislarini
olumlu yonde gelistirecegi diistincesine %47.3'ti tamamen katiliyorum,
%41.1'i  katiliyorum, %6.3'ti fikrim yok, %3.2’si katilmiyorum, %2.1'i
tamamen katilmiyorum seklinde cevap vermistir. Buradan matematik
Ogretmenlerinin  bu  maddeye  biiyiik  ¢ogunlukla  katildiklarim
gostermektedir. Matematik egitimi saglikli ve mantikl1 diisiinmenin, dogru
degerlendirmeler yapmanmin vazgecilmez bir aracidir. Bu yoniiyle
diisiiniildiigiinde matematik egitiminde mantikli disiinme ve dogru
degerlendirmeler yapma imkani daha fazla yer verilirse bu durumun sosyal
bir varlik olan insanin yasantisna da yansimasma katki saglayacag:
diistintilmektedir.

Tablo 3. Matematik 6gretiminin demokratik davranislar1 saglamasi

Matematigin bilgilerine ve tecriibelerine giivenen

O0gretmenler yoluyla dogru olarak 6gretildiginde,

ogrencilerinde bu egitimin bir geregi olarak

uygun olan demokratik tarzda davranacaklarina n %
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inaniyorum

Tamamen Katiliyorum 39 41.1
Katiliyorum 33 34.7
Fikrim yok 15 15.8
Katilmiyorum 6 6.3
Tamamen katilmiyorum 2 2.1
Toplam 95 100.0

Tablo 3'te goriildiigli gibi 6gretmenlerin matematigin bilgilerine ve
tecriibelerine giivenen Ogretmenler yoluyla dogru olarak oOgretildiginde,
ogrencilerinde bu egitimin bir geregi olarak uygun olan demokratik tarzda
davranacaklar1 diisiincesine %34.7’si tamamen katiliyorum, %41.1%i
katihyorum, %15.8’i fikrim yok, %6.3'ii katilmiyorum, %2.1'i tamamen
katilmiyorum seklinde cevap vermistir. Yukaridaki verilere goére matematik
ogretmenlerinin ¢ogunlugu kendi alaninda deneyimli 6gretmenlerin
ogrencilerin demokratik tutumlarina daha ¢ok katkida bulunacaklarina
inanmaktadirlar. Buradan, hem 6grencilere model hem de bilgi kaynag: olan
O0gretmenlerin kendi alanlarinda yeterince donanimli olmasi gerektigi
sOylenebilir.

Tablo 4. Analitik diistinmenin demokratik davranislara etkisi

Matematigin insan beynine kazandirdig: analitik
diisiinme giiciiniin demokratik davranma
becerisini arttirdigini diistiniiyorum.

n %
Tamamen Katiliyorum 40 421
Katiliyorum 40 42.1
Fikrim yok 5 53
Katilmiyorum 7 7.3
Tamamen katilmiyorum 3 3.2
Toplam 95 100.0

Tablo 4'te goriildiigii gibi, 6gretmenlerin matematigin insan beynine
kazandirdigr analitik diistinme giicliniin demokratik davranma becerisini
arttirdigl diisiincesine %42.1'i tamamen katiliyorum, %42.1’i katiliyorum,
%5.3"1 fikrim yok, %7.3'4 katilmiyorum, %3.2’si tamamen katilmiyorum
seklinde cevap vermistir. Egitimin, tilkemizde demokrasi, baris ve farklh
kimliklere saygi anlayisini yerlestirmeye ve giliclendirmeye hizmet etmesi
beklenmektedir. Bu agidan diisiiniildiiglinde 6zelde matematik egitiminin
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ogrencilerde bilgiyi elestirel ve sorumlu bir bi¢cimde, karsilikli konusma,
karit arastirma ve ¢ok yonliliigii temel alan kiiciik grup ve biitiin sinifin
katiliminin saglandig1 acik tartisma yollariyla, analiz ve yorumlama
yeteneklerini gelistirmeye olanak vererek yapilmas: ile ancak istedigimiz
gibi Ozgiiveni gelismis, kendine ve bagkalarina yarari dokunan bireyler
yetistirilmesine katki saglanmis olacaktir. Bu arastirma kapsamindaki
matematik Ogretmenlerinin matematigin analitik diisiinme giiniin
demokratik davranma becerine artirdig1 diisiincesine ¢ogunlukla katilmis
olmalar1 egitim sistemimiz bakimimndan olumlu bir gelisme oldugu
sOylenebilir.

Tablo 5. Demokrasinin yerlesecegi insan zihninin matematikle aktiflesecegi

Matematik okuryazarhigmmin insan zihnini daha
aktif ~ hale  getirdigi i¢cin = demokrasinin

yasanilirhigini arttirdigini diisiiniiyorum. n %
Tamamen Katiliyorum 28 29.5
Katiliyorum 44 46.3
Fikrim yok 12 12.6
Katilmiyorum 6 6.3
Tamamen katilmiyorum 5 5.3
Toplam 95 100.0

Matematik okuryazarliginin insan zihnini daha aktif kilar.
Karsilastigt olaylar karsisinda yorum yapabilmesini, kendi fikrini
tiretebilmesini saglar. Ayrica toplumsal bir varlik olarak birey igine dahil
oldugu tiim sosyal hareketliliklere kendi mantigin1 6n planda tutarak baska
bireylere de yol gosteren olabilir. Tablo 5'te goriildiigii gibi, 6gretmenlerin
matematik okur yazarliginin insan zihnini daha aktif hale getirdigi icin
demokrasinin yasanilirligini arttirdignr diislincesine %46,3'(i tamamen
katiliyorum, %29,5’i katiliyorum, %12,6’s1 fikrim yok, %6.3’ti katilmiyorum,
%5.3'11 tamamen katilmiyorum seklinde cevap vermistir. Bu bulgular
matematik Ogretmenlerinin ¢ogununun demokrasinin yerlesecegi insan
zihninin matematik aktiflesecegi goriisiinii katildiklarini gostermektedir.

Tablo 6. Demokrasi ve matematik arasindaki benzerlik

Demokrasi ve matematik arasinda bir benzerlik

olduguna diisiiniiyorum. N %
Tamamen Katiliyorum 41 43.2
Katiliyorum 39 41.1
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Fikrim yok 9 9.5
Katilmiyorum 4 4.2
Tamamen katilmiyorum 2 2.1
Toplam 95 100.0

Demokrasi, mantigim1  kullanabilen  insanlarin  kendilerine
uyarlayabilecekleri bir sistemdir. Ayrica toplumsal sorunlarin ¢éziimii olarak
goriilen demokrasi en dogru ve mantikli olan1 aramakta ve en adil kararlarin
ortaya c¢ikabilmesinde, mantiklarim1  kullanabilen insanlara ihtiyag
duymaktadir. Tablo 6’da goriildiigii gibi, matematik 6gretmenleri demokrasi
ve matematik arasinda bir benzerlik oldugu diisiincesine %41.1’i tamamen
katiliyorum, %43.2’si katiliyorum, %9.5’i fikrim yok, %4.2’ti katilmiyorum,
%2.1’i tamamen katilmiyorum seklinde cevap vermistir. Buradan Matematik
ogretmenlerinin c¢ogunlugu (%84.3) demokrasi ile matematik arasinda
benzerlik oldugunu diisiincesine katildiklar1 sOylenebilir. Bu durum
matematik Ogretmenlerinin matematik ile demokrasinin mantik ilkelerini
benimseyerek birbirine ne kadar yakin olduklarini gostermektedir.

Tablo 7. Geligsmis topluma ulagmada matematigin rolii

Karsilastigr problemleri ¢oziip, amagclarina ulasmis bir birey
saglikli bir toplum yapismin temel tasidir. Bu nedenle
matematik problemi ¢6zmenin insan zihnine kazandirmis
oldugu yetenekler sayesinde gelismis bir topluma

ulagabilecegimize diistiniiyorum. n Y%
Tamamen Katiliyorum 43 453
Katiliyorum 39 411
Fikrim yok 7 7.3
Katilmiyorum 2 2.1
Tamamen katilmiyorum 4 4.2
Toplam 95 100.0

Tablo 7’de goriildiigii gibi matematik 6gretmenlerinin “Karsilastig1
problemleri ¢6ziip, amaglarina ulasmus bir birey saglikli bir toplum yapisinin
temel tasidir. Bu nedenle matematik problemi ¢6zmenin insan zihnine
kazandirmis oldugu yetenekler sayesinde gelismis bir topluma ulasabilecegi”
diislincesine %41,1'i tamamen katiliyorum, %45,3'ti katiliyorum, %74’
fikrim yok, %2,1'i katilmiyorum, %4,2’si tamamen katilmiyorum seklinde
cevap vermistir. Bu bulgu, matematik 6gretmenlerinin biiyiik ¢ogunlugunun
bu goriisii benimsediklerini gostermektedir. Diger taraftan 2005 matematik
O0gretim programlar1 (MEB, 2005) problem ¢6zme becerisi iiretken birey
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yetistirilebilmesi i¢in mutlaka énemsenmesi gerektigini vurgu yapmaktadir.
Problem ¢6zme becerisi sadece matematiksel problemlerin ¢6ziimiinde degil
hayatin her asamasinda kullanilacak beceriler arasinda yer almaktadir. Bu
nedenle ilkogretimin birinci kademesinden baslanarak 6grencilere problem
¢ozme becerisi kazandirilmasina daha ¢ok o©nem verilmesi gerektigi
sOylenebilir.

Tablo 8. Matematigin insan zihnine kazandirdiklari

Matematik insan zihnine yasadigi toplumu
anlama, aydin diisiinme ve demokratik olma
yeteneklerini kazandirir.

n 0/0
Tamamen Katiliyorum 36 37.9
Katiliyorum 37 38.9
Fikrim yok 14 14.7
Katilmiyorum 5 5.3
Tamamen katilmiyorum 3 3.2
Toplam 95 100.0

Tablo 8'de goriildiigii gibi, matematik o6gretmenlerinin “matematik
insan zihnine yasadigi toplumu anlama, aydin diisiinme v e demokratik
olma yeteneklerini kazandirir” diisiincesine %37,9” u katiliyorum, %38,9" u
tamamen katiliyorum, %14,7" si fikrim yok, %5,3" i katilmiyorum, %3,2" si
tamamen katilmiyorum seklinde cevap vermistir. Bu bulgu matematik
Ogretmenlerinin yaridan fazlasinin bu goriisii katildiklarini gostermektedir.
Matematiksel olarak diisiinebilen bireyler toplumdaki herhangi bir sorunun,
¢oziilmesi gereken bir matematik sorusu olarak algilar ve ¢6ziimii i¢in gerekli
arastirmalar1 yaparak bir noktaya getirmeye calisir. Mantikli bir birey
¢evresinde meydana gelen sorunlara kayitsiz kalamaz ve ¢6ztimii i¢in derhal
diisiinmeye baslar. Boylece matematiksel diisiinebilen insanlar daha katilimci
daha demokrat bireyler olabilirler.

Tablo 9. Matematik ve yaratici diisiinme giicii

Yaraticthk ve oOzgiir diiglince bilgi toplumunun temel
niteliklerindendir. Bu iki 6zelligin gelismesinde matematik
egitiminin 6nemli bir yere sahip oldugunu diistiniiyorum.

n %
Tamamen Katiliyorum 37 38.9
Katiliyorum 42 442
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Fikrim yok 9 9.5
Katilmiyorum 5 5.3
Tamamen katilmiyorum 2 2.1
Toplam 95 100.0

Uyumlu bireyler yetistirmek ve toplumun itici gliclerinden biri olan
yaratici diistincelerin ortaya c¢ikmasini saglayan temel araglardan biri
egitimdir. Egitim-Ogretim  etkinlikleri, genellikle smif ortaminda
olusmaktadir. Smif ortaminin niteligi, yaraticthigr biiytik Olciide
etkilemektedir. Tablo 9’'da goriildiigii gibi, matematik Ogretmenlerinin
“yaraticilik ve 6zgiir diisiince bilgi toplumunun temel niteliklerindendir. Bu
iki Ozelligin gelismesinde matematik egitiminin Onemli bir yere sahip
oldugu” diistincesine %44.2’si tamamen katiliyorum, %38.9'u katiliyorum,
%9.5’1 fikrim yok, %5.3'ti katilmiyorum, %2.1'i tamamen katilmiyorum
seklinde cevap vermistir. Bu bulgu, matematik 6gretmenlerinin biiyiik
¢ogunlugunun bu goriisii katildiklarini isaret etmektedir.

Tablo 10. Matematik 6gretmeni ve demokrasi

Matematik ogretmenlerinin toplumun demokratik
yapisindan sorumlu oldugunu diisiiniiyorum.

n %
Tamamen Katiliyorum 33 34.7
Katiliyorum 30 31.6
Fikrim yok 13 13.7
Katilmiyorum 10 10.5
Tamamen katilmiyorum 9 9.5
Toplam 95 100.0

Tablo 10’da goriildiigii gibi, “matematik 6gretmenlerinin toplumun
demokratik yapisindan sorumlu oldugu” diisiincesine matematik
ogretmenlerin %31.6’s1 tamamen katiliyorum, %34.7’si katiliyorum, %13.7’si
fikrim yok, %10.5'i katilmiyorum, %9.5'i tamamen katilmiyorum seklinde
cevap vermistir. Bu bulgu, matematik 6gretmenlerinin yaridan fazlasinin bu
goriisii katildiklarini gostermektedir. Demokrasilerde egitimin 6zel bir 6nemi
olmasi gerekmektedir. Ciinkii egitim, sistem ve icerik olarak yalnizca i¢indeki
bireyi etkilemeyip, toplumun gelecegini de belirlemektedir. Bundan dolays,
demokrasiyi kavramis ve onu yasatacak bireylerin yetismesi icin egitim,
biiyiik 6nem tasimaktadir. Ogretmenlerimizin tamamina burada ¢ok biiyiik
gorevler diismektedir. Ogrencilerin diisiinme gliclerini gelistiren matematik
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egitiminde matematik 6gretmenlerinin 6grencilerine demokratik bir egitim
vermesi gerektigi soylenebilir.

Tartisma

Aragtirmanin bulgularina dayanarak matematik 6gretmenlerinin
demokrasi ile matematik egitimi arasindaki iliski hakkinda olumlu tutuma ve
goriise sahip olduklar1 soylenebilir. Bu sonu¢ Goodlad (1994)in
matematigin, tam demokrasiye giden yolda bir yerde demokrasinin ruhunu
ve ahlaki ilkelerini olusturdugu seklindeki diistincesi ile Gomleksiz (1998)'in
elde ettigi sonuglarla, Schleicher ve Kaase (2000)'nin, matematik ve
demokrasi arasinda bir iliski vardir seklindeki goriisleriyle, paralellik
gostermektedir. Gergekten de matematik ile demokratik degerler arasinda bir
iligki vardir. Ornegin matematikteki ispatlarda giigliilerin zayiflara kars:
sorumluluklarmi kabul etmelerinin 6nemi vardir. Matematikte bir teorinin
dogrulugundan bahsedebilmek ic¢in bu teorinin her durum igin gegerli
oldugunu gostermemiz gerekir eger one siiriilen teori tek bir 6rnek igin bile
gecerli degil ise teoriyi genellestirmemiz miimkiin degildir. Teoriyi
genellestirmememizin temelinde sadece bir 6rnekte olsa o 6rnegi dikkate
almamiz yatmaktadir. Gergek demokrasilerde de durum bdyle degil midir?
Gergek demokrasilerde de c¢ogunlugun dediginin olmasinin yaninda
azinliklarin haklarinin da korunmasi vardir. Bir bagka 6rnek ise demokraside
ve matematikte herkesin diisiincesine sayg1 vardir. Fakat burada sasirtic1 ve
tizerinde durulmas: gereken durum ise Ogretmenlerin, literatiire gore
(Simsek , 2000; Yesil, 2002) egitimle demokrasi, ¢alismanin sonuglarina gore
de matematik ve demokrasi arasinda bir iliskinin olduguna inanmalarina
karsin toplumumuzda hala gercek demokratik degerlerin yerlesmemesidir.
Ogretmenler Ogrencinin tutum ve davranislari {izerinde kendilerinin tutum
ve davraniglarinin etkili oldugunu da unutmamalidir. Siuf igerisinde
demokrasiyi yasayan ve soluyan bir 6grencinin demokrat, bagkalarimin
haklarina saygili, adaletli, hosgoriilii yetismesi kac¢inilmazdir. Demokrasi
ezberlenerek Ogrenilecek bir bilgi degildir. Bireyler demokrasiyi, okulda
yaparak ve yasayarak Ogrenebilirler. Demokrasinin yasanilirhiginin ve
kalitesinin artmasi demokratik bir egitimin yami sira saghkli ve islek
beyinlere, yeniliklere ve farkli goriislere agik bireylere de ihtiya¢ duyar.
Matematik bireye saglayacagi diisiinme aktivitesi sayesinde demokrasinin
yasanilirhigini kolaylastiracaktir. Bunun icinde 6gretmenlere biiyiik gorevler
diismektedir. ~Arastirmanin  bulgularina dayanarak su Onerilerde
bulunulabilir.
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v" Matematik egitiminin insana kazandirdigi matematiksel diigtinme
giicli ve bunun giinlitk hayatta bireye kazandiracag: kolayliklar ve
saglayacag1 imkanlar 6grenciye anlatilmalidir.

v" Matematiksel problemleri ¢6zerken Ogrencinin kullanacag: fakli
yollarin hem 6grencinin matematiksel diisiinme giictinii gelistirdigi,
hem de onu farkl: goriislere acik kildig1 unutulmamalidir.

v' Matematik Ogretmeninin smniftaki tarafsiz davramsglari ve yaptig
tarafsiz degerlendirmelerin, 6grencinin de tarafsiz davranmasini
saglayacag1 unutulmamalidir.

v" Matematik 6gretmeni 6grenciyi notla korkutarak matematige olan
sevgisini yok etmemelidir.

v Egitim fakiiltelerinde Ogretmen adaylarmna fikirlerin tartisildigy,
farkli ¢6ztim yollarinin arandigi, farkli fikirlere saygi duyuldugu,
yanlis yada hata yapmanin ayiplanmadigl ve bir 6grenme araci
olarak goriildiigii demokratik bir 6grenme ortami sunulmali ki
onlar da Ogretmen olduklarinda bu ortami kendi 6grencilerine
sunabilsinler.
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