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Ozet
Yazma becerilerin gelisimini etkileyen kuskusuz bir¢ok degisken vardir. Bunlardan
birisi de yazma konusudur. Yazma konusunun belli olmasi, se¢imlik olmasi ya da
degistirilemez olmasi yazmayr etkileyebilmektedir. Bu c¢alismayla da yazma
konusunun, yazma performansma olan etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu
amag¢ dogrultusunda besinci smif ogrencilerinin kendi belirledikleri bir konu
basliginda mi1, yoksa kendilerine verilmis bir konu bashiginda mi daha basarili
olduklar1 belirlenmeye calisilmistir. Calisma, Eskisehir ili Inonii ilce merkezinde
O0grenim goren besinci sinif 6grencileriyle gergeklestirilmistir. Caligmanin verileri
Ogrencilere yaptirilan yazili anlatimlar yoluyla toplanmistir. Bu kapsamda
ogrencilere Tiirkge derslerinde birer hafta arayla iki farkli yazma ¢aligmasi
yaptirtlmigtir. Buna gore ilk uygulamada O6grencilere herhangi bir konu basligi
verilmemis, 6grenciler serbest birakilmistir. Bir sonraki hafta ayn1 6grencilere konu
sOylenmis, yazacak olduklar1 konu ile ilgili yonlendirici agiklamalar yapilmis ve
buna gore yazmalari istenmistir. Elde edilen bulgular 1s1§inda konu bagimli yazma
¢alismalarmin 6grencilerin ciimle sayilarini, soézciik sayilarini, baglag sayilarimi vb.
arttirdig1r goriilmiistiir. Caligma sonunda konu bagimli yazma ¢aligmalarinin, konu
bagimsiz yazma ¢alismalarina gore daha etkili oldugu sdylenebilir.

Anahtar kelimeler: Konu bagimli, konu bagimsiz, yazili anlatim, ilkdgretim,
besinci smif

Comparison of Topic Dependent and Topic Independent Writing
Studies

Abstract

There are undoubtedly many variables affecting the development of writing skills.
And, one of them is the writing topic. The writing topic’s being determined, being
optional, or being unalterable can affect the writing. And, with this study, it is aimed
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to determine the effect of writing topic on writing performance. In line with this aim,
it is tried to be determined whether the fifth graders are more successful in the topic
title that they determined by themselves or that is given to them. The study was
carried out with the fifth graders studying at the center of Inonu town of Eskisehir
Province. The data of the study were collected through the written expressions which
the students were made to write. In this context, the students were made to conduct
two different writing studies with one week intervals in Turkish lessons. With
respect to this, in the first implementation, the students were not given any topic title
and they were set free. Next week, the topic was said to the same students, directive
explanations about the topic that they were going to write were carried out. And, it
was demanded that they wrote with respect to this. In the light of the findings
obtained, it has been seen that topic depended writing studies increase the students’
sentence numbers, word numbers, conjunction numbers, etc. At the end of the study,
it can be said that topic dependent writing studies are more effective with respect to
the topic independent writing studies.

Key words: Topic dependent, topic independent, written expression, elementary
education, fifth grade

Giris

Insanlar1 diger canlilardan ayiran en &nemli &zelligi dildir. Dil,
insanlarin dinleyerek ve okuyarak anlamasina, konusarak ve yazarak da
anlatmasina olanak saglayan beceriler biitiiniidiir. Dil sanatlar1 olarak da
adlandirilan temel dil becerileri (dinleme, okuma, konusma ve yazma) (Haris
& Hodges,1995; Frey & Fisher, 2006), 6grenme-Ogretme siirecinin de
ayrilmaz bir parcasidir. Dil &gretimi ile temelde kastedilen kisinin once
annesinden ve ailesinden, daha sonra da sosyal c¢evresinden 6grendigi ve
toplumla birey arasindaki baglar1 olusturan anadili (Topaloglu, 1989)
Ogretimidir. Bu nedenle ana dili G6gretiminin gergeklestirildigi Tiirkge
dersinde ¢ocugun dil becerilerini istenilen diizeye getirmek ve onu dilin
kendisine sundugu tiim olanaklardan yararlanabilecek seviyeye ulastirmak
amaglanmaktadir (Demir ve Yapici, 2007; Demirel, 2006).

Diger dil becerilerine gore bir takim zorluklariyla bilinen yazma
becerisi; duygularin, diisiincelerin, isteklerin, olaylarin ve tasarilarin yazili
olarak ifade edilmesi (Yilmaz, 2007; Demirel ve Sahinel, 2006); zihinde
yapilandirilmis bilgilerin yaziya gecirilmesi (Giines, 2009; Keskinkili¢ ve
Keskinkilig, 2005), bir baska deyisle diisiincelerin, yazili iletisime
doniistliriilmesi siirecidir (Reimer, 2001). Yani yazma, duygu ve diisiinceleri
ifade edebilmek i¢in gerekli kodlamalar1 yapabilmek; sembol ve isaretleri
kurallarina uygun bir sekilde acik, anlagilir ve okunakli bigimde
iiretebilmektir.
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Yazma pek ¢ok alt beceriyi gerektiren ¢ok yonlii, karmasik ve zor
bir siiregtir (Evans, 2001) ve bilgiden ¢ok beceri gerektirmektedir. Bu
nedenle yazma islemi biligsel, duyussal ve psikomotor davraniglarin bir
arada ve esglidiimlii olmasmmi zorunlu kilmaktadir. Bu da gelisigiizel
diizenlenen etkinliklerle saglanabilecek bir durum degildir. Bireylere etkili
yazma becerisinin kazandirilmasi i¢in yazma etkinliklerinin belli bir diizen
ve biitiinliikk i¢inde (Goger, 2010) olmasi; bireylerin her tirli gelisim
oOzelliklerini dikkate almast; birey i¢in anlamli etkinliklerden se¢ilmis olmasi
ve sinif ortaminda uygulanabilir nitelikte olmasi gerekmektedir. Tim
bunlarin géz dniinde bulundurulmasi hem bireylerin yazma performanslarina
hem de iirettikleri yazilarina dogrudan etki ettiginden oldukg¢a 6nemlidir.

Kuskusuz yazma becerisinin gelisimini etkileyen bir¢ok unsur
bulunmaktadir. Yasamin ayrilmaz bir parcasi olan, etkili ve kalici iletigimi
saglayan yazili anlatim (Bagci, 2011), ancak etkili ve yeterli yazma
becerilerine sahip olmakla ve kesinlikle yaz1 yazmakla kazanilabilecek bir
beceridir. Ancak etkili yazma becerisi bir anda kazamilacak bir beceri
olmadigindan (Coskun, 2007), bireyin giizel ve etkili yazma becerisine sahip
olabilmesi belli bir zamani ve siireci gerektirmektedir.

Yazma becerisinin kazanildigi bu siiregte biligsel becerilerin
gelistirilmesi de onemlidir. Ciinkii yazilacak metin kagittan Once zihinde
yapilandirildigindan bireyin yazma becerisi ile bilissel becerileri arasinda
dongiisel bir yapi vardir. Akyol (2006) da g¢ocugun yazma becerileri
gelistikge bilgiyi transfer edebilme, diislinceleri gozden gegirebilme ve
diizenleyebilme gibi biligsel becerilerinin gelistigini ifade etmektedir.
Ayrica, bu gelismenin daha iist diizey yazmalar1 da ortaya g¢ikaracagini
vurgulamaktadir.

Yazma ve bilissel becerilerin karsilikli etkilesimi, yazma becerisinin
ilkdgretimin ilk yillarindan itibaren kazandirilmasi gerekliligini ortaya
koymaktadir. Clinkii ilkdgretim yillari, diger alanlarda da oldugu gibi yazma
becerisinin kazandirilmasi i¢in de temel ve etkili bir déonemdir. Yazma
becerisinin 6grencinin égrenim siirecinin her asamasinda etkin olarak var
olabilmesi i¢in, kompozisyon veya yazili anlattim gibi derslerde siirekli
olarak gelistirilmesi gerekmektedir (Karatay, 2011). Ancak yapilan
aragtirmalar sozii edilen bu gerekliligin okullarda verilen yazma egitimiyle
yeterince saglanamadigini ve yazma becerisinin kazandirilmasi siirecinde
sorunlar oldugunu gostermektedir (Alkan, 2007; Asici, 1999; Biiyiikikiz,
2007; Cagimlar ve Iflazoglu 2002; Girmen, Kaya ve Bayrak, 2010).

Yazma Dbecerisinin kazanildigr ilkogretim yillarinda en sik
kargilagilan sorunlardan biri de Ogrencilerin yazilarmin kisa olmasidir
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(Lensmire, 1994). Aslinda durum Tiirkiye’deki ilkogretim 6grencileri i¢in de
pek farkli degildir. Oral (2008), Tiirkiye’de yagsanan bu durumun sorumlusu
olarak okullar1 gérmekte ve bunu okullarin &grencilerin i¢indeki yaraticilik
devini uyandiramamalarina baglamaktadir. Bu, 6grencilerin gordiiklerini,
izlediklerini, yasadiklarini, duyduklarini, okuduklarmi ve diislindiiklerini
yazili olarak yeterince anlatamadiklar1 anlamima gelmektedir. Oysaki etkili
yazma becerisi, ilkdgretimin ilk basamaginda ¢ocuklara kazandirilmali ve
egitimle silirekli olarak gelistirilmelidir.

Harmer (2004) yazma etkinliklerini, ¢ocuklarin hayal diinyalarmin
serbestge ortaya ¢ikmasina olanak taniyan bir alan olarak gérmesine ragmen,
Ogrencilerin yazili anlatimlarinin kisa, basit ve aym kaliplardan olusmasi
gibi temel sorunlarm bile oniine gecilemedigi goriilmektedir. Oysaki yazma
etkinliklerinin en &nemli amaci Ogrencilerin sikici, kendini tekrarlayan,
monoton yazilar yazmak yerine 6zgiin, akici, ilgi ¢ekici bir sekilde duygu ve
diistincelerini ortaya koymalarini saglamaktir.

Yazma etkinliklerinden beklenen sonuglarin elde edilmesi igin
yazma ¢aligmalarinda izlenmesi gereken belli asamalar vardir. Bu agsamalari
Tompkins (2008) ve Graves (1983) bes baslik altinda toplamistir. Bunlar;
yazmaya hazirlik, taslak olusturma, gézden gegirme, yazma ve yayinlamadir.
Hazirlik asamasi yazma igleminin ilk asamasidir. Murray (1982, 2004, 2005)
hazirlik asamasimi yazmanm kesfedildigi asama olarak nitelemekte ve
yazarin tiim yazi i¢in harcayacag siirenin %70 ya da daha fazlasim bu
asamada harcamasi gerektigini vurgulamaktadir. Hazirlik asamasinda
yapilmast gereken ilk ve en dnemli sey konu belirlemedir (Calp, 2010).
Konu belirleme asamasinda, bir yazinin temelini olusturan yazma konusu
saptanmaktadir. Konu, bir yazida lizerinde durulan, s6z séylenen, aciklanan,
savunulan, diisiince, olay, varlik, kavram veya durumdur (Cemiloglu, 2004).
Kisacasi, konu yazi yazacak kisiye diislincelerini aktarma olanagi sunan
0gedir denilebilir.

Yazili anlatimlarda hangi konuda yazilacaginin belirlenmesi ise
oldukg¢a zordur. Yazma konusunun kim ya da kimler tarafindan nasil ve ne
zaman Dbelirlenecegine iliskin degisik goriisler bulunmakla birlikte,
Chandler-Olcott ve Mahar (2001) &grencilerin yazma konularmi bazen
kendilerinin, bazen Ogretmenlerinin bazen de Ogretmen ve Ogrencilerin
isbirligi ile belirlediklerini ifade etmektedir. Tompkins (2008) konu
belirlenirken bu ii¢ yolun da duruma gore kullanilabilecegini ve her birinin
ogrenciye farkli kazanimlarinin olabilecegini vurgulamaktadir.

Konu belirlendikten sonra, kisi diisiincelerini kagida dokerken
konuyu simirlandirabilecegi gibi konunun kapsamini genis tutma yolunu da
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tercih edebilir. Konu belli bir ama¢ ve ¢esitli zorunluluklar nedeniyle
smirlandirilabilir. Konunun smirlandirilmasit anlatimin ya da diisiincelerin
smirlandirildigt anlamima gelmemelidir. Aksine konu daraldik¢a diisiinceler
derinlesmekte ve anlatim detaylanmaktadir. Nitekim Sallabas (2009) ve
Adal1 (2004) da konuyu sinirlandirmanmin diigiinceleri derinlestirdigini ve
ayrintilar1 belirginlestirdigini vurgulamaktadirlar. Ancak dgretmenin konuyu
smirlandirip, 6grenciye hazir olarak vermesi 6grenciler agisindan istenilir bir
durum degildir (Giiner, 2004). Ciinkii verilen konu 6grencinin ilgi alanina
girmeyebilir, psikolojik olarak uzak duruyor olabilir, konuyla ilgili 6n
bilgileri olmayabilir. Boyle bir durumda &grencileri tek bir konu hakkinda
yazi yazmaya zorlamak, Ogrencilerin yazma siirecinde basarisiz olmasina
neden olabilir. Silva (1993, 1997) da, 6grencilerin yaz1 yazacaklar1 konuyu
kendilerinin se¢meleri gerektigi goriisiinii savunmaktadir. Bu se¢ime bazi
konularda kisitlama getirilmesi goriisiinde olan Coskun (2007), yazma
konusuyla ilgili 6zel bir amag¢ olmadik¢a 6grencilerin tek bir konu iizerinde
yazmaya zorlanmamasi, Ogrencilere farkli konulardan istediklerini segme
olanag verilmesi gerektiginden yanadir. Jones (2001) da iizerinde durulacak
konunun belirlenmesinde  &grencilerden  bilgi alimnmas1  gerektigini
savunmaktadir. Bu da konu belirleme asamasimin 6nemli ve stratejik bir
nokta oldugunu ve amaca gore degiskenlik gosterebilecegini ifade
etmektedir.

Yilmaz’a (2007) gore dgrencilerin hakkinda yazabilecekleri bir konu
bulmasi ya da onlarin konuyu kesfetmelerinin saglanmasi, yazma siirecinin
en zor asamasidir. Watts (2007) da 6grencilerin {izerinde yaz1 yazacak konu
bulmalarinin zor oldugu goriisiindedir. Straub’a (2000) goére ise bu siiregte
Ogretmenlerin gorevi, yazilacak konuyu 6grencilere dogrudan vermek yerine
onlara kendi konularmi bulmalar1 yoniinde rehberlik etmektir. Ciinkii yazma
konusu bilgi, birikim, yasant1 ve ilgiler 1s1¢inda bir amag i¢in belirlenir ve
kisiye gore farklilik gosterir.

Goruldigh gibi yazma galismalarinda yazili anlatim konusunun nasil
ve kim/kimler tarafindan belirlenecegine yonelik farkli  goriisler
bulunmaktadir. Ilkdgretim okullarindaki uygulamalarda da benzer
durumlarla karsilagilmaktadir. Yazili anlatim ¢alismalarina yonelik olarak
okullarda genellikle 6grenciler ya “istediginiz bir konuda bir yazi yazimz”
denilerek tamamen serbest birakilmakta ya da tam tersine kesin bir konu
bashig1 verilerek o konu hakkinda yazmalar1 istenmektedir. Bu nedenle
ilkdgretim Ggrencilerinin yazili anlatim ¢alismalarindaki yazma konularmin
nasil belirlenecegi ve bu siiregte nasil bir yol izlenmesi gerektigi yazili
anlatim becerilerinin etkililigi acisindan 6nemlidir. Yukarida da deginildigi
gibi yazili anlatimlarda yazma konusu Onemli olmakla birlikte, yazma
konusunun nasil belirlendigi ya da belirlenmesi gerektigi daha da énemlidir.
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Bu nedenle yazma konusunun nasil ve kim/kimler tarafindan belirlenmesi
gerektigi arastirmaya deger bulunmustur. Ayrica konu ile ilgili alan yazin
tarandiginda da Turkiye’de bunu konu edinen bir arastirmaya ulasilamamis
olmasi da bu ¢aligmamn yapilmasinda etkili olmustur.

Bu calismayla genel olarak yazma konusunu belirleme bigiminin,
yazma performansina olan etkisinin belirlenmesi amaglanmigtir. Bu temel
amag dogrultusunda besinci sinif 6grencilerinin kendi belirledikleri bir konu
bashiginda mi, yoksa kendilerine verilmis bir konu bashginda mi1 daha
basarili olduklar1 toplam ciimle sayisi, sozciik sayisi, metafor sayisi, baglag
sayisi, sifat sayisi, fiil sayisi, zamir sayisi, basit ciimle sayisi, bilesik ciimle
sayisi, fiillimsi sayisi ve baglik kullanilip kullanilmamasi bakimindan
belirlenmeye ¢aligilmustir.

Buna gore bu ¢alismada ilkdgretim besinci sinif dgrencilerinin konu
bagimli ve konu bagimsiz yazma ¢alismalarmin (toplam ciimle sayisi,
sozciik sayisi, metafor sayisi, baglag sayisi, sifat sayisi, fiil sayisi, zamir
sayisi, basit ciimle sayisi, bilesik climle sayisi, fiilimsi sayist ve baslik
kullamlip kullamlmamasina gore) karilagtirilmas: yapilmustir.

Yontem

[Ikdgretim besinci smmf ogrencilerinin konu bagimli ve konu
bagimsiz yazma ¢alismalarmin karilastirilmasini ve yazma konusunun
yazma basarisia olan etkisini belirlemeyi amaglayan bu arastirma, tarama
modelinde bir arastirmadir. Tarama modeli ge¢miste ya da halen var olan bir
durumu, var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan bir arastirma
yaklagimidir (Karasar, 2005).

Arastirma Eskisehir ili Inénii ilce merkezinde dgrenim géren besinci
smif 6grencileriyle gerceklestirilmistir. Calismaya 50 besinci sinif 6grencisi
katilmistir. Caligmanin verileri &grencilere yazdirilan yazili anlatimlar
yoluyla toplanmistir. Bu kapsamda 6grencilere Tiirk¢e derslerinde birer hafta
arayla iki farkli yazma ¢alismasi yaptirilmistir. Her iki yazma ¢aligmasi da
bir ders saati (40 dakika) stirmiistiir. Buna gore ilk uygulamada 6grencilere
herhangi bir konu bashig1 verilmemis, 0grenciler serbest birakilmistir. Bir
sonraki hafta aym oOgrencilere ikinci uygulama yaptirilmugtir. Ikinci
uygulamada 6grencilere tema niteliginde bir konu bagligi sdylenmis, yazacak
olduklar1 konu ile ilgili agiklamalar yapilmis ve buna goére yazmalar
istenmistir. Veriler arastirmacilardan birinin gdzetiminde yaptirilan iki
uygulamayla toplanmistir. Bu yolla toplanan veriler arastirmacilar tarafindan
analiz edilmistir. Verilerin analizinde asagidaki agsamalar izlenmistir:
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Verilerin tasnif edilmesi: Arastirma beginci simif 6grencilerinin konu
bagimli ve konu bagimsiz yazma ¢aligmalarmin karsilastirilmasini
amacladigindan, her iki yazili anlatima da katilan 6grencilerin yazil
anlatimlar1 eslestirilerek siralanmugtir. Buna gore birinci yazil
anlatim uygulamasina toplam 65 Ogrenci, ikinci yazili anlatim
uygulamasina ise 63 6grenci katilmistir. Birinci ya da ikinci yazili
anlatim uygulamasindan herhangi birine g¢esitli nedenlerle
katilamayan Ogrenciler elendikten sonra, her iki uygulamaya da
katilan toplam 6grenci sayisi1 50 olarak belirlenmistir. Arastirmanin
verileri her iki uygulamaya da katilan 6grencilerden toplanmustir.

Verilerin Degerlendirilmesi: Her iki uygulamaya da katilan
ogrencilerden elde edilen yazili anlatimlar Ek 1°de de goriildiigii gibi
kullanilan toplam climle sayisi, sdzciik sayisi, metafor sayisi, baglag
sayisl, sifat sayisi, fiil sayisi, zamir sayisi, basit ciimle sayisi, bilesik
ciimle sayisi, fiilimsi sayist ve baglik kullanilip kullanilmamasina
gore degerlendirilmistir. Degerlendirmeler arastirmacilar tarafindan
ayr1 ayri yapilmis ve sonuglar karsilastirilarak elde edilen sonuglarin
tutarl olup olmadigi kontrol edilmistir.

Bulgular

Konu bagimli ve konu bagimsiz yazma ¢alismalarinin karsilastirilmasina
iliskin bulgular kullanilan toplam climle sayisi, s6zciik sayisi, metafor sayisi,
baglag sayisi, sifat sayisi, fiil sayisi, zamir sayisi, basit ciimle sayisi, bilesik
climle sayisi, fiilimsi sayis1 ve baglik kullanilip kullanilmamasina gore analiz
edilmis ve Ek 1’de verilen tabloda gosterilmistir. Buna gore;

1.

2.

Kullanilan climle sayisina iligkin bulgular: Konu bagimsiz yapilan
yazili anlatim uygulamasinda 6grenciler toplam 990 ciimle
kullamirken, konu bagimli yazili anlatimda kullanilan toplam ciimle
sayist 1281°dir. Buna gore 6grenci basina diisen climle sayist konu
bagimsiz yazili anlatim uygulamasinda 19,8 iken bu oran konu
bagimli yazili anlatimda 25,6 dir. Yine konu bagimsiz yazili anlatim
uygulamasinda kullanilan en az ciimle sayisi 3 en ¢ok kullanilan
climle sayisi ise 57°dir. Ote yandan konu bagimli yazili anlatim
uygulamasinda kullanilan en az ciimle sayis1i 6 en ¢ok kullanilan
climle sayis1 ise 90°dur.

Kullanilan sozciik sayisina iligkin bulgular: Konu bagimsiz yapilan
yazili anlatim uygulamasinda &grenciler toplam 6033 soézciik
kullamirken, konu bagimli yazili anlatimda kullanilan toplam sozciik
sayis1 7242’dir. Buna gore 6grenci basina diisen sézciik sayisi1 konu
bagimsiz yazili anlatim uygulamasinda 120,6 iken bu oran konu
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3.

4.

S.

6.

bagimli yazili anlatimda 144,8’dir. Yine konu bagimsiz yazili
anlatim uygulamasinda kullanilan en az sozciik sayist 18 en ¢ok
kullamilan sézciik saysi ise 398’dir. Ote yandan konu bagimli yazil
anlatim uygulamasinda kullanilan en az sdzciik sayist 32 en ¢ok
kullanilan sozciik sayisi ise 457 dir.

Kullanilan metafor sayisina iligkin bulgular: Konu bagimsiz yapilan
yazili anlatim uygulamasinda Ogrenciler toplam 142 metafor
kullamirken, konu bagimli yazili anlatimda kullanilan metafor sayisi
131°dir. Buna gore Ogrenci bagina diisen metafor sayis1 konu
bagimsiz yazili anlatim uygulamasinda 2,8 iken bu oran konu
bagimli yazili anlatimda 2,6’dir. Yine konu bagimsiz yazili anlatim
uygulamasinda kullanilan en az metafor sayis1 0 (14 kisi) en ¢ok
kullamlan metafor sayisi ise 13’tiir. Ote yandan konu bagimli yazil
anlatim uygulamasinda kullanilan en az metafor sayisi 0 (15 kisi) en
cok kullanilan metafor sayisi ise 14’tiir.

Kullanilan bagla¢ sayisima iliskin bulgular: Konu bagimsiz yapilan
yazili anlatim uygulamasinda Ogrenciler toplam 391 baglag
kullamirken, konu bagimli yazili anlatimda kullanilan baglag sayisi
465°tir. Buna gore 6grenci basina diisen baglag sayist konu bagimsiz
yazili anlatim uygulamasinda 7,8 iken bu oran konu bagimli yazili
anlatimda 9,3’tlir. Yine konu bagimsiz yazili anlatim uygulamasinda
kullamlan en az baglag sayis1 0 (2 kisi) en ¢ok kullamlan baglag
sayist ise 26°dirr. Ote yandan konu bagimli yazili anlatim
uygulamasinda kullanilan en az baglag sayis1 0 (3 kisi) en ¢ok
kullanilan baglag¢ sayisi ise 30°dur.

Kullanilan sifat sayisina iliskin bulgular: Konu bagimsiz yapilan
yazili anlatim uygulamasinda &grenciler toplam 336 sifat
kullamirken, konu bagimli yazili anlatimda kullanilan sifat sayisi
634°tilir. Buna gore 6grenci basina diisen sifat sayis1 konu bagimsiz
yazili anlatim uygulamasinda 6,7 iken bu oran konu bagimli yazili
anlatimda 12,6’dir. Yine konu bagimsiz yazili anlatim
uygulamasinda kullanilan en az sifat sayisi 0 (3 kisi) en ¢ok
kullamlan baglag sayisi ise 34’tiir. Ote yandan konu bagimli yazilh
anlatim uygulamasinda kullanilan en az sifat sayisi 1 en ¢ok
kullanilan sifat sayisi ise 44’tiir.

Kullanilan fiil sayisina iliskin bulgular: Konu bagimsiz yapilan
yazili anlatim uygulamasinda &grenciler toplam 1257 fiil
kullamirken, konu bagimli yazili anlatimda kullamlan fiil sayisi
1461°dir. Buna gore 6grenci basma diisen fiil sayis1 konu bagimsiz
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7.

8.

0.

yazili anlatim uygulamasinda 25,1 iken bu oran konu bagimli yazili
anlatimda 29,2°dir. Yine konu bagimsiz yazili anlatim
uygulamasinda kullanilan en az fiil sayis1 4 en ¢ok kullanilan fiil
sayis1 ise 70’tir. Ote yandan konu bagimli yazili anlatim
uygulamasinda kullanilan en az fiil sayis1 7 en ¢ok kullanilan fiil
sayisl ise 84 tiir.

Kullanilan zamir sayisina iligkin bulgular: Konu bagimsiz yapilan
yazili anlatim uygulamasinda Ogrenciler toplam 380 zamir
kullamirken, konu bagimli yazili anlatimda kullanilan zamir sayist
506°dir. Buna gore 6grenci basina diisen zamir sayisi konu bagimsiz
yazili anlatim uygulamasinda 7,6 iken bu oran konu bagimli yazili
anlatimda 10,1°dir. Yine konu bagimsiz yazili anlatim
uygulamasinda kullanilan en az zamir sayis1 0 (4 kisi) en ¢ok
kullamlan zamir sayis1 ise 27°dir. Ote yandan konu bagimli yazilh
anlatim uygulamasinda kullanmilan en az zamir sayist 1 en ¢ok
kullanilan zamir sayisi ise 29’dur.

Baslik kullanip kullanmamaya iligkin bulgular: Konu bagimsiz yazili
anlatim uygulamasinda da konu bagimli yazili anlatimda da 29
ogrenci baslik kullanmistir. Genellikle baglik kullanan 6grencilerin
her iki yazili anlatimda da kullandiklari, kullanmayanlarin ise her
ikisinde de kullanmadiklar1 gériilmektedir.

Kullamilan basit climle sayisma iliskin bulgular: Konu bagimsiz
yapilan yazili anlatim uygulamasinda &grenciler toplam 661 basit
ciimle kullanirken, konu bagimli yazili anlatimda kullanmilan basit
ciimle sayis1 871°dir. Buna gore dgrenci bagina diisen basit climle
sayist konu bagimsiz yazili anlatim uygulamasinda 13,2 iken bu
oran konu bagimli yazili anlatimda 17,4’tiir. Yine konu bagimsiz
yazili anlatim uygulamasinda kullanilan en az basit ciimle sayis1 0 (3
kisi) en ¢ok kullanilan basit ciimle sayis1 ise 49’dur. Ote yandan
konu bagimh yazili anlatim uygulamasinda kullanilan en az basit
ciimle sayisi 1 en ¢ok kullanilan basit climle sayis1 ise 53 tiir.

10. Kullanilan fiilimsi sayisina iligkin bulgular: Konu bagimsiz yapilan

yazili anlatim uygulamasinda &grenciler toplam 377 fiilimsi
kullamirken, konu bagimli yazili anlatimda kullanilan fiilimsi sayis1
452’dir. Buna goére Ogrenci basma diisen fiilimsi sayisi konu
bagimsiz yazili anlatim uygulamasinda 7,5 iken bu oran konu
bagimli yazili anlatimda 9’dur. Yine konu bagimsiz yazili anlatim
uygulamasinda kullanilan en az fiilimsi sayis1 1 en ¢ok kullanilan
fiilimsi sayis1 ise 25°tir. Ote yandan konu bagimli yazili anlatim
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uygulamasinda kullanilan en az fiilimsi sayis1 0 (1 kisi) en ¢ok
kullanilan fiilimsi sayisi ise 33 tiir.

11. Kullanilan bilesik climle sayisina iliskin bulgular: Konu bagimsiz

yapilan yazili anlatim uygulamasinda 6grenciler toplam 369 bilesik
ciimle kullanirken, konu bagimli yazili anlatimda kullamlan bilesik
climle sayis1 422°dir. Buna gore 6grenci basina diisen bilesik climle
sayist konu bagimsiz yazili anlatim uygulamasinda 7,3 iken bu oran
konu bagimli yazili anlatimda 8,4’tiir. Yine konu bagimsiz yazili
anlatim uygulamasinda kullanilan en az bilesik climle sayis1 0 (1
kisi) en ¢ok kullanilan bilesik ciimle sayis1 ise 25°tir. Ote yandan
konu bagimli yazili anlatim uygulamasinda kullanilan en az bilesik
climle sayis1 1 en ¢ok kullanilan bilesik climle sayisi ise 37°dir.

Sonuc Tartisma ve Oneriler

[Ikogretim besinci simf 6grencilerinin konu bagimli ve konu bagimsiz
yazma c¢aligmalarmin karilastirilmasini ve yazma konusunun yazma
basarisima olan etkisini belirlemeyi amaglayan bu arastirmadan elde edilen
bulgular 1s181inda su sonuglara ulagilmustir:

1.

[Ikogretim besinci smif dgrencilerinin konu bagimli yazili anlatim
uygulamasinda kullandiklar1 ciimle sayisi, sozciik sayisi, baglag
sayisi, sifat sayisi, fiil sayisi, zamir sayisi, fiilimsi sayisi, basit cliimle
sayisi ve bilesik ciimle sayisi konu bagimsiz yazili anlatimda
kullamldiklarindan daha fazladir. Bu da 6grencilerin konu bagimli
yazmada konu bagimsiz yazmaya gore daha basarili olduklari
bi¢iminde yorumlanabilir.

[Ikogretim besinci simf dgrencilerinin konu bagimsiz yazili anlatim
uygulamasinda kullandiklar1 metafor sayisi, konu bagimli yazil
anlatim uygulamalarinda kullandiklarindan daha fazladir.

[Ikdgretim  besinci  siif  Ogrencilerinin  yazili  anlatim
uygulamalarinda baslik kullanip kullanmamalari, konu bagimli ya da
konu bagimsiz yazmalarma goére herhangi bir degisiklik
gostermemistir. Bu da 6grencilerin baslhik kullanma aligkanlarina
bagli bir durum olarak goriilebilir.

Konu bagimsiz yazili anlatimda Ogrencilerin ya konu bulamamis
olmalar1 ya da bulduklar1 konunun smirlarmi belirleyememis olmalari
nedeniyle, konu bagimsiz yazma etkinliginde konu bagimli yazma
etkinligine gore daha basarisiz olduklar1 gériilmektedir. Bu da konu bagimli
yazmanin konuyu smirlandirmasi nedeniyle Sallabas (2009) ve Adali’nin
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(2004) da belirttigi gibi diisiincelerin daha derin anlatilmasini1 ve daha fazla
ayrinttya girilmesini beraberinde getirdiginin bir gdstergesidir. Bunun
yaninda Giliner’e (2004) gore, dgretmenin konuyu smirlandirip, 6grenciye
hazir olarak vermesinin 6grenciler agisindan istenen bir durum olmadigini
belirtmesi de bu ¢alismada yapilan uygulamayi desteklemektedir. Ciinkii bu
calismada da konu bagimli yazma uygulamasi ile 6grencilere tek bir konu
basligi verilmemis, bir tema basligr sunulmustur. Bu da &grencileri tek bir
konu baghigi hakkinda yazi yazmaya zorlamak yerine, dgrencilerin o tema
icinde esnek davranarak istedigi konuya yonelmelerine saglamustir. Bir
baska deyisle 6grencilere kontrollii 6zgiirliikk saglamistir. Bu da Straub’in
(2000) bu siirecte “Ogretmenlerin gorevi yazilacak konuyu &grencilere
dogrudan vermek yerine, onlara kendi konularmi bulmalar1 yoniinde
rehberlik etmektir” goriisiiyle ortiismektedir. Ayrica Silva’nin (1993, 1997)
Ogrencilerin yazi yazacaklar1 konuyu kendilerinin segmeleri gerektigi goriisii
ve Coskun (2007), yazma konusuyla ilgili 6zel bir ama¢ olmadik¢a
ogrencilerin tek bir konu iizerinde yazmaya zorlanmamasi, 6grencilere farkli
konulardan istediklerini se¢me olanagi verilmesi gerektigi gorlisi ile
ortiistiigli goriilmektedir.

Yilmaz’a (2007) gore Ogrencilerin hakkinda yazabilecekleri bir konu
bulmasi ya da onlarin konuyu kesfetmelerinin saglanmasi, yazma siirecinin
en zor asamasidir. Bu nedenle ogrencilerin bunu kazanabilmesi igin
Ogretmenlerin yeterli ¢aba ve zaman Ogrencilere sunmasi gereklidir. Bu
konuda O&gretmenler daha oOzverili davranmalidirlar. Yazma birkag
uygulamayla gelisen bir beceri degil, zaman i¢inde gelisen bir beceri
oldugundan yazma etkinlikleri planli ve sistemli bir siire¢ izlemelidir.
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Ek 1: Konu Bagimli ve Konu Bagimsiz Yazili Anlatim Uygulamalarina {ligkin Bulgular

Ciimle Sayis1 Sozciik Sayis1 Metafor Sayisi Baglag Sayisi Sifat Sayis1 Fiil Sayis1 Zamir Sayis1 Bashk Basslt Ciimle Fiilimsi Birlesik ciimle
ay1s1 Sayis1 Sayis1

_ l.uyg 2.uyg l.uyg 2.uyg l.uyg 2.uyg l.uyg 2.uyg l.uyg 2.uyg l.uyg 2.uyg l.uyg 2.uyg l.uyg 2.uyg uyg 2.uyg l.uyg 2.uyg l.uyg 2.uyg
Ol 15 14 90 60 2 - 8 6 8 7 17 15 8 7 Yok Yok 10 11 4 2 5 3
02 20 9 147 78 6 2 12 5 12 23 11 4 3 Yok Yok 11 4 10 6 9 5
03 3 22 18 101 - 2 4 6 - 8 5 22 1 3 Yok Yok 1 18 2 4 2 4
04 6 38 45 99 - 1 9 11 3 13 15 48 4 29 Yok Yok - 30 4 7 6 8
05 50 38 231 218 1 2 14 17 3 10 52 56 27 22 Var Var 28 12 4 6 22 26
06 21 16 152 100 2 2 17 4 2 12 37 13 5 4 Var Var 9 16 11 13 12 10
07 33 34 189 174 5 - 13 8 8 7 47 37 6 13 Var Var 17 24 6 12 16 10
08 45 64 220 347 3 6 12 22 13 32 57 84 11 22 Var Var 32 36 7 16 13 28
09 41 59 216 267 13 3 10 9 15 27 41 59 12 19 Var Var 28 49 12 24 13 10
010 24 29 150 165 2 - 7 7 10 13 32 28 7 15 Var Var 12 18 11 10 12 11
Ol11 53 90 398 457 13 14 26 30 34 44 70 80 14 16 Var Var 37 53 24 33 16 37
012 44 28 187 178 - 2 2 2 10 16 47 23 9 8 Var Var 33 26 7 6 11 2
013 44 32 311 287 3 3 25 19 24 18 53 42 18 15 Var Var 49 10 25 17 25 22
O14 57 25 277 159 5 4 13 8 16 13 58 29 10 8 Var Var 45 14 6 10 12 11
015 26 30 124 163 1 2 2 11 4 14 27 23 12 10 Var Yok 7 17 12 17 19 13
016 20 19 89 98 3 4 8 9 5 8 22 20 16 12 Yok Var 18 15 9 9 2 5
017 12 16 60 104 3 4 2 3 4 7 16 19 3 7 Yok Yok 9 4 3 10 3 12
018 8 30 37 157 - - 5 7 3 7 14 37 4 15 Yok Var 6 18 3 8 2 12
019 8 13 50 88 - - 4 9 2 8 11 16 7 10 Yok Yok 4 8 4 3 4 5
020 34 35 240 186 3 2 8 11 22 13 39 48 19 20 Var Var 26 28 11 7 8 7
021 19 22 186 181 8 5 14 15 20 19 33 38 9 8 Var Var 10 11 19 14 9 11
022 10 28 86 185 - 1 5 9 3 14 17 42 13 15 Var Var 7 20 9 7 3 8
023 9 10 60 101 2 - 4 7 3 8 13 14 3 6 Var Var 5 4 3 9 4 6
024 6 7 21 32 1 1 - - 1 1 6 9 1 1 Yok Yok 6 4 1 2 - 3
025 14 14 77 61 1 - 4 - 5 4 18 14 9 6 Yok Yok 12 13 3 3 2 1
026 3 16 19 68 - - 2 3 - 5 5 19 - 2 Yok Var 1 14 1 1 2 2
027 7 20 40 93 - - 4 6 3 8 10 22 3 11 Var Yok 4 18 2 2 3 2
028 5 6 21 35 - - 3 3 1 4 6 7 1 Yok Yok 3 4 3 2 2 2
029 6 10 25 50 - - 3 - 1 5 7 11 - 5 Var Yok 4 9 2 - 2 1
030 45 24 224 167 2 1 8 7 7 19 45 27 9 7 Var Var 34 20 13 9 11 4
031 8 18 59 109 - - 7 4 3 8 12 21 2 Yok Yok 4 13 7 5 4 5
032 5 14 52 105 - - 4 5 2 5 7 13 3 10 Yok Yok 2 9 6 4 3 5
033 25 31 175 240 8 11 12 18 7 29 26 39 24 17 Var Var 17 11 24 17 8 20
034 24 36 181 190 5 5 8 8 13 14 46 43 10 12 Var Var 23 30 10 12 11 6
035 25 21 158 127 7 4 12 8 14 10 32 18 4 9 Var Yok 19 18 4 9 6 3
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036 10 11 74 75 1 - 10 10 3 7 16 9 4 5 Var Var 5 8 4 5 5 3
037 46 24 277 159 12 8 15 6 13 16 38 16 24 11 Var Var 31 16 24 11 15 8
038 17 8 138 99 10 7 7 5 5 11 30 13 4 9 Yok Yok 12 1 4 9 5 7
039 12 35 76 160 4 7 9 12 6 13 19 39 2 2 Var Var 34 2 2 7 1
040 9 22 51 131 1 6 3 8 2 6 12 28 4 13 Yok Var 8 18 4 13 1 5
041 16 18 118 134 - - 13 13 5 8 33 24 2 7 Var Var 7 7 2 7 9
042 16 34 85 192 3 3 7 12 5 17 20 31 6 13 Var Var 12 29 6 13 4
043 20 27 89 168 2 3 4 7 4 17 18 33 6 17 Var Var 17 14 6 17 3
044 5 18 52 135 1 1 7 21 1 19 9 24 6 11 Yok Yok - 8 6 11 5
045 12 21 81 121 2 2 5 14 - 7 21 34 3 3 Yok Var 10 11 3 3 2
046 3 15 29 132 - 3 4 15 2 18 4 21 5 13 Yok Yok 2 1 5 13 1
047 7 11 53 64 2 - 7 7 1 11 11 16 3 2 Var Yok 8 3 2 2
048 17 28 69 98 1 1 3 2 2 20 30 5 3 Var Var 13 26 5 3 4
049 11 41 90 238 1 2 3 14 4 22 19 49 7 10 Yok Yok - 37 7 10 11
050 14 50 136 106 3 7 6 21 5 18 21 47 14 17 Yok Yok 1 44 14 17 13

Toplam 990 1281 6033 7242 142 131 391 465 336 634 1257 1461 380 506 29Var 29Var 661 871 377 452 369

O: Ogrenci




