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Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Tiirkce Ders Kitaplarina iliskin
Metaforlarn

Dilek CERAN"

Oz

Ders kitaplari, Ogretim programlarinin planlh ve sistematik
ylriitiilebilmesinde ve hedef kitlede istendik davraniglar
olusturulabilmesinde en ¢ok kullanilan arag¢lar konumundadir. Bu ¢alisma,
Tiirkce 6gretmeni adaylarmin “Tiirkce ders kitaplari”na yonelik algilarin
metaforlar araciligiyla tespit etmek amaciyla gergeklestirilmistir. Arastirma
bulgularina gore, 6gretmen adaylar1 “Tiirkge ders kitaplari”’na yonelik 67
metafor {iretmiglerdir. Bu metaforlar nitelikleri agisindan incelenerek
kategoriler olusturulmustur. Arastirma sonucunda, Tiirk¢e Ogretmeni
adaylarmin % 49,36’simin Tiirkce ders kitaplarina iliskin olumlu, % 37,5’inin
olumsuz, % 14,14’iintin hem olumlu hem olumsuz algiya sahip olduklar
tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirke Dersi Kitaplari, Tiirkce Ogretmeni
Adaylar1, Metafor, Alg:.

Metaphors of Turkish Teacher Candidates Related to Turkish Course
Books

Abstract

Course books are the tools which are mostly used in order to
conduct curricula in a planned and systematical way and to create terminal
behaviors in the target group. This study has been done to determine the
perceptions of Turkish teacher candidates concerning “Turkish course
books” through metaphors. The research findings show that the teacher
candidates produced 67 metaphors related to “Turkish course books”. These
metaphors were categorized by examining their qualities. In consequence of
the research, it has been determined that 49,36% of Turkish teacher
candidates had positive perceptions, 37,5% of them had negative
perceptions and 14,14% of them had both positive and negative perceptions
regarding Turkish course books.

Key Words: Turkish Course Books, Turkish Teacher Candidates,
Metaphor, Perception.
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Giris

21. yiizyilda bilginin aktarilmasinda pek ¢ok ara¢ kullanilmaktadir.
Ozellikle teknolojiye dayali araglar (radyo, televizyon, bilgisayar,...) bilgiyi
paylasmada oldukga hizli ve etkilidir. Bununla birlikte ge¢misten bugiine
varligini ve kaliciligini devam ettiren kitaplar, insanlarin 6grenme ihtiyacim
karsilamada hala onemli ve etkili bir yere sahiptir. Bilhassa ders kitaplari,
egitim-0gretim  slireci  icinde  Ogretim  programindaki  hedefleri
gerceklestirmek igin en ¢ok kullanilan ve vazgecilmez bir arag
konumundadr.

Ogretim programlarinin planh ve sistematik yiiriitiilebilmesinde ve
hedef kitlede istendik davranislar olusturulabilmesinde ders kitaplarina
ihtiyag vardir. Onciil (2000: 308) ders kitabini; “kesin olarak belli bir dersi ele
alan kitap. Sistemli bir bicimde diizenlenmis ve belli bir derste kullanilmak
iizere hazirlanmis ve belli bir ders icin kaynak gorevi goren kitap.” seklinde
tanimlamaktadir. Cecen ve Ciftgi (2007: 40) ders kitaplarini, “6grencinin yas
ve bilgi seviyesine uygun bilimsel ve duyussal becerilerle donatilmis zengin
metinlerden olusan, Ogretim programlarinin esas aldigr ilkeler
dogrultusunda hazirlanan, ihtiva ettigi bilgileri d6grenciye aktaran basili
egitim ve 6gretim materyalleri” olarak ifade etmislerdir. Duman ve Cakmak
(2004: 18) ise “Ders konularmna ait bilgileri, sirali ve dogru bir bigimde,
ogrencilerin kendi kendilerine 6grenmelerini saglamak amaciyla hazirlanan
araglar” oldugunu belirtmislerdir. 2006’da yayimlanan Milli Egitim
Bakanligr ise Ders Kitaplar1 Yonetmeligi'nde ders kitabr orgiin ve yaygin
egitim kurumlarinda kullanilmak iizere, igeri§i Ogretim programlar
dogrultusunda hazirlanmis, gerektiginde fasikiil halinde de iiretilebilen
basili eser olarak belirtilmisken 2012 yilinda yayimlanan Yonetmelik'te
kurulca, orgiin ve yaygin egitim ve Ogretim kurumlarinda okutulmasi
uygun bulunan kitap seklinde daha kisa bir ifadeyle tanimlanmugtur.

Bu tanimlardan anlagilacag tizere ders kitaplar ilgili dersin 6gretim
programi dogrultusunda 6grencilere gerekli bilgi ve becerileri kazandirmak
i¢in hazirlanmis 6gretim araglaridir. Bu dogrultuda s6z konusu arag, hem
ogretmenler hem de 6grenciler i¢in en 6nemli yardimcilardan biridir. Esen
(2003: 5) ders kitabin1 6gretmenler agisindan “izlenmesi ongoriilen egitim
programmin hem bir tamamlayicisi hem de smif igi uygulamalara
kilavuzluk eden temel bir kaynak”; 6grenciler agisindan ise “Ogrencinin
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Ogrenme yasantilarina kaynaklik eden ve dolayisiyla dogrudan iliski
kurdugu en temel ara¢” olarak ifade etmektedir.

Ders kitaplarmin egitim-6gretim siirecinde oldukga etkili ve 6nemli
bir role sahip olmas1 sebebiyle, ders kitaplar1 iizerine pek ¢ok aragtirma
gerceklestirilmistir.  Ders  kitaplarinin  nitelikleri  iizerine  yapilan
arastirmalarda, ilkogretimden liseye biitiin ders kitaplarinda eksik ya da
aksayan yonlerin oldugu sonucuna ulasilmigtir. Oysaki ders kitaplarinin
nitelikli olmas1 bir zorunluluktur. “Ciinkii ders kitaplar1 tiim diinyada en
genis kullanima sahip basili iriinlerdir. Ayrica, ders kitaplar1 egitim
siirecinde bilgi edinmenin temel aracidir ve kullanimi oldukca kolaydir”
(Giines, 2002: 2). Ozil ve Tapan’in (1991) arastirmasinda, Tiirkiye'deki ders
kitaplarinda

1. Konularin tertibinde muhteva biitiinliigii olmadigy,

2. Gelisim 6zellikleri dikkate alinmadan konularin diizenlendigi,

3. Islenen konularla ilgili farkh bakis acilarini ihtiva eden 6rneklere
yer verilmemesi yiiziinden elestirel diisiinme yeteneginin gelistirilemedigj,

4. Bi¢gim ve tasarim yoniinden yetersizlikler oldugu sonucuna
ulagilmigtir. S6z konusu sebeplerin ise 6grencide olumsuz tutum gelistirdigi
ve bunun da Ogrencinin bagarisimi olumsuz yonde etkiledigi tespit
edilmistir.

Farklhh derslere ait kitaplar {izerine yapilan arastirmalarda tespit
edilen olumsuzluklar arasinda su bagliklar1 siralamak mimkiindiir:
Kitaplarin 6grencileri arastirmaya ve zihinsel etkinliklere yonlendirmemesi,
fiziksel tasarim bakimindan 6grencilerin ilgisini cekmemesi (Yilmaz, Secken
ve Morgil, 1998); {initeler i¢in belirlenen amaclar1 ortaya koyma agisindan
yetersiz olmasi, Ogrenci fikirlerini dikkate alan uygulamalara yer
vermemesi, konuyla ilgili olaylara 6grencinin ilgisini ¢ekmemesi,
Ogrencilerin  bilimsel fikirlerini kullanma ve gelistirmesine imkan
saglamamasi (Kanli, Yagbasan, 2004); kazanimlar1 gerceklestirmeye yonelik
yeterince Ornek bulunmamasi, Ogrencilerin simufta aktif rol almasim
saglamamasi (Giiven, 2010).

TUBA'nin 2007’de hazirladig1 raporda da ders kitaplarinin yetersiz,
eksik ve yanls bilgilerle dolu oldugu; bilgiye yonelik yarg: kapasitelerinin
gelistirilmesinde yiikiin fazlaca oldugu, buna karsilik, estetik yarg:
kapasitelerinin gelistirilmesinde yetersiz kaldigy; kitaplarin 6grenciler estetik
ve psikolojik becerileri kazandirmaktan ¢ok uzak oldugu belirtilmistir (akt.:
Keskinkailig, 2011).

Anlasilacag iizere yeni egitim Ogretim programlar1 ve MEB Ders
Kitaplar1 ve Egitim Araglar1 Yonetmeligi geregince ders kitaplar, modern
yaklagimlara gore diizenlenip hazirlanmakla birlikte bir kisim hata ve
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eksiklikler tam olarak giderilememigtir. Yapilan aragtirmalara gore Tiirkge
ders kitaplarinda da yukarida bahsi gegen sorunlara rastlanmakta ancak
dersin yapisina yonelik olarak farkli sorunlar da goriilmektedir. Tiirkce ders
kitaplar1 sadece metinlerden olustugu igin kitaplardaki sorunlar da daha ¢ok
metin se¢imi ve metinlerin Ozellikleri noktasinda ortaya ¢ikmaktadir.
Cogunlugu ogretmen ya da Ogrenci goriisiine dayali ¢alismalarda en ¢ok
elestiri, metinlerin 6grenci seviyesine uygun olmadigl, bazen {iist bazen de
alt seviyede kaldig1 yoniindedir. Solak ve Yayli (2009) bir yayinevinin 6.
sinif ders kitabinda yer verdigi bir metne, baska bir yayievinin 8. sinif ders
kitabinda yer vermesini seviye tespitinde bir celigki olarak belirtmiglerdir.
Iscan, Efendioglu ve Ada (2007) ise 8. sinif Tiirkce ders kitaplarinda yer alan
metinlerin ¢ocuk zevkine gore yetersiz kaldigini dile getirmiglerdir. Yine
Tiirkge ders kitaplarindaki anlatisal metinler iizerine yapilan bir arastirmada
anlatici, bakis agisi, sdylemsel anlam diizeyi, Oykiileme zamani ve oykii
zamaru arasimdaki sozdizimsel iliski, olgusal uzamlar ile ilgili metinlerde
sorunlar oldugu belirtilmistir (Sinan ve Demir, 2011).

Metinlerin tema ve konu kaygisiyla segilmesi Ozellikle siirde siir
dilinin yetersiz kalmasi sonucunu dogurmustur. Tiirk¢e ders kitaplarinda
yer alan siirler, “6grencilere siir tiirlintin 6zelliklerini kavratmada, dilin
sanatsal kullanimina iligkin 6rnekler sunmada ve dolayisiyla dilin yeni bir
kullanim alanini 6gretmede son derece zayif kalmistir” (Bayat, 2012: 325).

Yapilan arastirmalar Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerde nicelik
bakimindan da bazi eksiklikler olduguna isaret etmektedir. Coskun ve Tas
(2008) genel olarak metin sayisinin azhigia dikkat cekerken, Bas (2003) ise
ozellikle bilgi veren yazmsal tiirlere yeteri kadar yer verilmedigini
belirtmistir. Cakir (2013) ise kitaplardaki dykiilerin dil ve tasarim yoniinden
hatali oldugunu ve c¢ocuga gorelik ilkesine uygun olmadigini dile
getirmistir. Tiirkge 6gretiminin temel sorumluluklarindan biri olan kelime
hazinesini zenginlestirme hususunda yapilan ¢aligmalara gore de kitaplarm
ogrencileri yeni kelimelerle karsilastirmada, yapim ekleri ile farkli anlamlar
olusturma imkani olan kok kelime vermede yetersiz olduklari tespit
edilmistir (Giir, Cogkun ve Saglam, 2013: 1561).

S6z konusu hata ve yanhslhklara ragmen Tiirkce ders kitaplari, diger
derslerde oldugu gibi 6gretmenin en kolay ve etkin kullanabilecegi araglarin
basinda gelmektedir. Bilginin en kisa yoldan sistemli bir bicimde 6grenciye
kazandirilacak hale getirilmesini ve 6grencisinin 6grendiklerini uygulayarak
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yeni arastirmalara yonelmesini isteyen 6gretmen, bu amagclariin hayatiyet
kazanmasinda en 6nemli destegi ders kitabindan gormektedir (Yalgin, 1994).
Bu sebeple dgretmenler kullandiklar1 aracin olumlu ve olumsuz ya da eksik
taraflarim1  gorebilmeli, kitaptaki sorunlar1 azami derecede bertaraf
edebilmelidir. Tiirkge 6gretmeni adaylarinin da bu konuda gereken egitimi
almas:t ve ders kitaplarim1 kullanirken nasil bir yaklasimda bulunmas:
gerektiginin farkinda olmas: gerekmektedir.

Calismanin Amaci ve Kapsami

Bu ¢alismanin amaci, Tiirk¢e 6gretmeni adaylarimin “Tiirkge ders
kitaplari”na yonelik algilarin1 metaforlar araciligiyla ortaya ¢ikarmaktir. Bu
amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

* Tilrkce Ogretmeni adaylarmin Tiirkce ders kitaplarina yonelik
gelistirdikleri metaforlar nelerdir?

* Tiirkce Ogretmeni adaylarmin Tiirkce ders kitaplarina yonelik
gelistirdikleri metaforlar ortak Ozellikleri bakimindan hangi kavramsal
kategorilerde toplanabilir?

Yontem
Arastirmanin Deseni

Bu c¢alisma, nitel arastirma metodolojisine uygun arastirma
desenlerinden olgu bilim (fenomenoloji) arastirmas: olarak desenlenmistir.
Olgubilim (fenomenoloji) deseni bize tiimiiyle yabanci olmayan aymn
zamanda da tam anlammi kavrayamadigimiz olgular1 arastirmayi
amaglayan ¢alismalar i¢in uygun bir arastirma zemini olusturur (Yildirim ve
Simsek, 2005: 72). Ayrica olgu bilim, 6znel bilginin 6nemine inanir ve temel
oldugunu kabul eder (Balci, 2011: 30).

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2014-2015 akademik yilmin giiz
yariyllinda Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim
Fakiiltesi Tiirk¢e Egitimi Boliimii 4. simuf 1. ve II. 6gretimde 6grenim goren
122 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Calisma grubunun olusturulmasinda
nitel arastirma yaklasimina uygun amacli 6rnekleme yontemlerinden olgiit
orneklemeden yararlanilmistir (Yildirim ve Simsek, 2005: 112). Calisma
grubunu, 4. smifin giiz yariyilinda haftada 2 saat olmak {izere Tiirkce Ders
Kitab1 Incelemeleri dersi alan ve arastirmaya goniillii olarak katilan
ogretmen adaylar1 olusturmustur. Bu adaylar, s6z konusu dersi almak
suretiyle, ders kitaplarinin tasimas: gereken oOzellikler ve halihazirda
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okutulan kitaplarin durumu ile ilgili bilgi sahibi olduklar1 igin calisma grubu
olarak secilmislerdir.

Tablo 1. Calisma Grubu

Ozellikler (f) (%)

Cinsiyet Kiz 75 61,4
Erkek 47 38,6

Toplam 122 100

Program I. Ogretim 56 46
I1. Ogretim 66 54

Toplam 122 100

Tablo 1’den anlasilacagy {lizere arastirmaya 75i kiz, 47’si erkek
olmak tizere 122 Tiirkge 0gretmeni aday1 katilmistir. Goriisiine basvurulan
Ogretmen adaylarinin 56’s1 I. 6gretim; 66's1 ise II. 6gretim 6grencisidir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada veri toplama teknigi olarak metaforlardan
yararlanilmistir. Metafor, bir diisiince ve gorme bicimidir (Morgan, 1998).
Oz olarak metafor bir seyi bagka bir geye gore anlamlandirmak,
ifadelendirmektir (Lakoff ve Johnson, 2005). Metaforlar insanin dogay1 ve
gevresini anlamasinin, anlamsiz gibi goriinen nesnel gerceklikten belirli
yorumlar yoluyla anlamlar ¢ikarmasmin, yasanti ve deneyime anlam
kazandirmanin aracglar1 olarak “bilmeye” de olanak saglar (Yildirim ve
Simsek, 2005). Bu sebeple arastirmada metaforlar segilmistir. Verileri
toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan bir form kullanilmistir.
Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin Tiirkge ders kitaplar ile ilgili
metaforik algilarmi tespit etmek amaciyla “Tiirkge ders kitaplarn
.................. gibidir; ¢linkii ........................” seklinde verilen ifadeyi
tamamlamalari istenmistir. Uygulama sirasinda kavramla ilgili herhangi bir
yonlendirmenin olmasi giivenilirligi etkileyecegi icin igerikle ilgili herhangi
bir agiklama yapilmamigtir. Ogretmen adaylarmna yukaridaki ciimlenin
yazili oldugu formlar verilerek, climleyi tek metafor olusturarak
tamamlamalar1 istenmis ve kendilerine 30 dakikalik siire taninmistir.
Metaforun bir arag olarak kullanildig1 bu tip galismalarda “gibi” kavram
genellikle metaforun konusu ya da kaynag: arasindaki bag1 daha agik bir
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sekilde cagristirmak icin kullanilir (Saban, 2009: 285). Dolayisiyla “gibi”
ifadesi ile bir benzetme ortaya ¢ikartilir. “Ciinkii” ifadesi ise benzetmenin
mantikli bir sebebe dayandirilmasi beklenir.

Verilerin Analizi

Arasgtirma verilerinin analiz edilmesinde icerik analizi kullanilmistir.
Icerik analizinde amag, toplanan verileri aciklayabilecek kavramlara ve
iliskilere ulagmaktir. Icerik analizinde, birbirine benzeyen verileri belirli
kavramlar, temalar cercevesinde bir araya getirilir ve bunlar okuyucunun
anlayabilecegi bir bigcimde organize edilerek yorumlanir (Yildirim ve
Simsek, 2005: 227). Ayrica ayn1 metaforlar1 kullanan 6gretmen adaylarinin
tespiti icin frekans analizi de kullanilmistir. Tavsancil ve Aslan (2001),
frekans analizinin birimlerin nicel olarak goriilme sikligin1 ortaya
koydugunu; frekans analizi yardmmyla sikhiga dayali bir siflama
yapilabilecegini, Ogelerin Onem ve etki derecelerine iliskin yorumda
bulunulabilecegini belirtmiglerdir. Olusturulan metaforlarla ilgili frekans
analizleri, olumlu-olumsuz ve hem olumlu hem olumsuz metaforlar
arasinda ve ayrica kategorilere gore ayr1 ayr1 diizenlenmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Bir arastirmanin gegerlik ve giivenilirlik niteligi kabul edilebilirlik,
inandiricilik ve sahip oldugu bilimsel degeri gosterebilmek bakimindan
onemlidir. Nitel arastirmada gegerlik, arastirma bulgularin dogrulugu;
glivenilirlik ise tekrarlanabilirlik esasina dayarr (Yildirim ve Simsek, 2011:
255). Bu calismada i¢ yap gegerligini saglamak amaciyla alan yazin taramasi
yapilmis ve arastirmanin konusu ile benzerlik gosteren ozellikle Tiirkge
ogretimi ile ilgili metaforik galismalardan ve Tiirkce ders kitaplar: iizerine
yapilan arastirmalardan faydalanilmistir. Aragtirmanin i¢ giivenirligini
(tutarligini) artirmak igin ise arastirmaci tarafindan yapilan kodlamalar iki
alan uzmam tarafindan da kontrol edilmis ve degerlendirilmistir.
Arastirmanin dis gegerliligini artirmak igin ise arastirmanin deseni, ¢alisma
grubu, veri toplama araci, verilerin analizi ve bu siirecte yapilanlar
ayrintililartyla verilmistir.

Bulgular ve Yorum

Bu boliimde arastirmaya katilan 122 6grencinin “Tiirkge ders kitaplar” ile
ilgili olusturduklar1 metaforlar tablolar halinde belirtilmis ve ortaya ¢ikan
metaforlar kategorize edilerek yorumlanmaistir.
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Tiirkge Ogretmeni Adaylarinin “Tiirkge Ders Kitaplari”na Yonelik
Gelistirdikleri Metaforlar

Arastirmaya katilan 122 Tiirkge 0gretmeni adaymin gelistirdikleri
metaforlar incelendiginde “Tiirk¢e ders kitaplari’’na yonelik 67 farkh
metafor gelistirdikleri tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin gelistirdikleri
metaforlar Tablo 2’de goriilmektedir.

Tablo 2. Tiirkge Ogretmeni Adaylarmin “Tiirkge Ders Kitaplari“na Yénelik
Metaforlarin Olumlu/Olumsuz Ya da Hem Olumlu Hem Olumsuz Nitelige

Gore Dagilimu

Metaforu Olusturan Ogretmen Adayi ve
Sayis1
Kodlarin
Kategori Kod Metaforun Adi f % toplam1
f %
1 Toprak 2 1,639
2 Su 6 4,918
3 Evrenin Yansimasi 1 0,189
4 Anne-baba 3 2,459
5 Asure 1 0,189
6 Diinya 2 1,639
7 Hayat 2 1,639
8 Viicudun Omurgast 1 0,189
9 Kalp 7 5,737
10 Istanbul 1 0,189
Lf 11 Hayat Damari 2 1,639
\% 12 Nar 2 1,639
g 13 | Pusula 4 3,278
E 14 Nar Eksisi 1 0,189
g 15 | Ogretici Karikatiir 1 0,189
o 16 KoKklii Bir Aile 1 0,189 59 48,36
17 Ekmek 4 3,278
18 Rehber 2 1,639
19 Tuz 1 0,189
20 Gokkusag1 1 0,189
21 Kap1 1 0,189
22 Mutfak Robotu 1 0,189
23 Iplik 1 0,189
24 Nefes 4 3,278
25 Meyve Tabag1 1 0,189
26 Oyun bahgesi 1 0,189
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27 Tespih 2 1,639
28 Bulmaca 1 0,189
29 Navigasyon 1 0,189
30 Orman 1 0,189
31 Deneme Tahtas1 6 4,918
32 Volkan 2 1,639
33 Motorsuz Araba 2 1,639
34 Tek Ayag1 Eksik Masa 1 0,189
35 Kokos Kadin 2 1,639
36 Balon 1 0,189
37 Depreme Dayaniksiz Bina 2 1,639
38 Tatsiz Tuzsuz Yemek 1 0,189
39 Ayaz Yemis Portakal 1 0,189
40 Miizik 1 0,189
5 41 Insan 3 2,459
5 42| Eksik Puzzle 2 1,639
£ 43 | Bozuk Saat 3 2,459
= 44 | Acemi Sofor 1 0,189
é 45 V?rimsiz Tarla 2 1,639 45 375
5 46 Riiya 1 0,189
o 47 | Tuzsuz Cekirdek 1 0,189
48 Kigtik Bir Cocuk 2 1,639
49 Kuru Sogan 1 0,189
50 Karpuz 2 1,639
51 Politikaci 2 1,639
52 Biiyiik Canta 1 0,189
53 Alacakaranlik 1 0,189
54 Ates 1 0,189
55 Daginik Oda 1 0,189
56 Kalitesiz Ev 1 0,189
57 Etkisi Eleman 1 0,189
58 Limon 5 4,098
g 59 Hamburger 1 0,189
£ = 60 Teknoloji 4 3,278
T g 61 | Para 1 0,189
”g s 62 Renkler 1 0,189 18 1414
o § 63 Toprak 2 1,639
g g 64 Hayat 1 0,189
T35 65 Cay Sekeri 1 0,189
66 Carpik Kentlesme 1 0,189
67 Deniz Suyu 1 0,189
Toplam 122 100 122 100

Tablo 2 incelendiginde Tiirk¢e Ders Kitab: Incelemeleri dersi almis
122 Ogretmen adaymin Tiirkce ders kitaplar1 ile ilgili 67 metafor
gelistirdikleri goriilmektedir. Arastirmaya katilanlar “olumlu metaforlar”
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baghigr altinda 30, “olumsuz metaforlar” baghg: altinda 27, “hem olumlu
hem de olumsuz metaforlar” bashg altinda 10 farklh —metafor
gelistirmislerdir. “Toprak” ve “Hayat” metaforlar1 “olumlu metaforlar” ve
“hem olumlu hem olumsuz metaforlar” bashgr altinda ayri ayri yer
almislardir. Bunun sebebi 6gretmen adaylarinin benzetmenin agiklamasini
yaptiklar1 “Ciinkii” ile baslayan kisimda meseleyi farkli bakis acgisiyla ele
almis olmalaridir. “Olumlu metaforlar” kisminda “Toprak” ve “Hayat” ile
Tiirkge ders kitaplar: olumlu taraflar: ile Ortiistiiriilmiistiir. “Hem olumlu
hem olumsuz metaforlar” kisminda ise s6z konusu metaforlar ile Tiirkge
ders kitaplari1 olumlu ve olumsuz hususlardaki benzerlikleriyle
degerlendirilmistir. Bu sebeple iki farkli grupta yer alan “Toprak” ve Hayat”
metaforlar1 tek metafor olarak degil ayr1 ayr1 metaforlar olarak kabul edilip
degerlendirilmistir.

Tiirke Ogretmeni adaylarimin gelistirdikleri metaforlarin = %
48,36’sinin olumlu, % 37,50’inin olumsuz, % 14,14’tiintiin hem olumlu hem
olumsuz ¢agrisimlar olusturdugu goriilmektedir. Bu bulgular, ders kitabina
yaklasgimin daha ¢ok olumlu oldugunu gostermekle birlikte, olumsuz
kanaatlerin de azimsanamayacak 0l¢iide oldugu goze carpmaktadir.

Tablo 3. Tiirkce Ogretmeni Adaylarimin “Tiirkge Ders Kitaplari"na Yénelik
Olumlu Metaforlar1 ve Kategorileri

Metaforu Olusturan
Ogretmen Aday1 ve Sayisi
Kategori Kod Metafor Alintilar
¢ o Kategorik
? Daglimi
Her ikisi de hayatin
1 Toprak devamu i¢in 6nemlidir. 2 3,390
Su insan igin bir
= ihtiyactir, ders
§ 2 Su kitaplart da  planh 6 10,18
g programli bir ders igin - 49,15
Q ihtiyagtir. 5
QE, Omurgas1 olmayan bir
6 viicut dengede
8 Viicudun d?ramayacagl ‘ gibi 1 1,695
Omurgasi Tiirkge ders kitaplar
olmadan da ders
olmaz.




Sosyal Bilimler Dergisi 131

Kalp

Kalp insan igin
hayatiyse, ders kitab1
da Tirkge dersi icin
ayni1 onemdedir.

7 11,860

11

Hayat
Damar1

Damarlar nasil insanin
yasamasi i¢in
onemliyse ders
kitaplar1 da Tiirkge
dersi igin dyledir.

2 3,390

17

Ekmek

Insanin ekmege,
Ogretmen ve
ogrencinin de kitaba
ihtiyac1 vardir.

4 6,778

19

Tuz

Yemeklerde tuz
kullanilmadan
olmuyorsa derste de
kitap kullanmak
gerekir.

1 1,695

23

Iplik

1plik nesneleri
birbirine baglar, ders
kitab1 da konular1.

1 1,695

24

Nefes

Nefes almadan nasil
yasayamazsak  ders
kitabi1 olmadan ders
isleyemeyiz.

4 6,778

30

Orman

Ormansiz  bir tilke
diistiniilemezse
kitapsiz bir ders de
olmaz.

1 1,695

Zenginlik - Cesitlilik

Evrenin
Yansimasi

Evrende olan her sey
metinler  aracihigiyla
Tiurkge ders kitabina
yansitilip  dgrencilere
anlatilabilir.

1 1,695

Asure

Icindekiler  cesitlilik
gosterir.

1 1,695

Diinya

Diinyadaki duygu,
diistince ve  hayal
zenginligine dair ne
varsa hepsini Tiirkge
ders kitaplarinda
bulabilirsiniz.

2 3,390

10

Istanbul

Istanbul gibi iginde
ders ve diinya ile ilgili
¢ok sey bulursunuz.

1 1,695

14

Nar Eksisi

Nar eksisinin her seye
lezzet vermesi gibi
Tiirkge ders kitaplar:
da egitim oOgretimin

1 1,695

15,25
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icine zenginlik katar.
Ogrencinin ~ hayatin
20 Gokkusagr | pek ¢ok rengini 1,695
gOrmesini saglar.
Sadece Tiirkgeyle ilgili
” Mutfak degil, bﬁ.tﬁg.dersler ve. 1,695
robotu hayatla ilgili ¢ok seyi
harmanlar.
Meyve Her konu ve metinde
25 . farkli lezzetler 1,695
Tabag1
bulunur.
Ogretmen ve
N 13 Pusula Ogrencilere  yonlerini 6,778
:':;) g@sterir. 1186
= 18 Rehber Ogretmene rehberlik 3,390 7 0
3 cde.
29 Navigasyon Ogretmvene rjere(%e ne 1,695
yapacagini gosterir.
Tiirkce ders
kitabindaki ~ metinler
4 Anne-Baba de anne-baba gibi 5,085
hayata dair ¢ok sey
Ogretir.
15 Oglreti(‘:‘i Met.inler eg"l(vendi.rirken 1,695
Karikatiir yeni seyler ogretir.
Metinler  aracihigiyla
Koklii Bir degerlerin 6gretilmesi
= 16 Aile ve nesilden nesle 1,695
:g aktarilmasi saglanir. 9 15,25
’%’0 Cocuklarin hem 5
0 2% Oyun. ?gvlenme&. o hem 1,695
Bahgesi Ogrenmesini saglayan
bir aractir.
Tespihin her
boncugunu
27 Tespih cektiginizde  oldugu 3,390
gibi her konu yeni
seyler ogretir.
28 | Bulmaca | or iksinde de 1,695
eglenerek dgrenilir.
- o B Her metindeki farkh
SEZ8E| 7 Hayat balag acistyla 3390 | 5 | 8475
m < g = Ogrencinin ufkunu
e genisletir.
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Kitab1 agtikca farkh
farkli bir¢ok diinyayla
karsilasir  ¢ocuk ve
ufku genisler.

12 Nar 2 3,390

Metinlerle 6grencinin
21 Kap1 diistince  ve  hayal 1 1,695
diinyasini genisletir.

Toplam 59 100 59 100

Tablo 3’ten anlasilacag: {izere Tiirk¢e 0gretmeni adaylarinin Tiirkge
ders kitaplarma yonelik olusturduklar: 30 olumlu metafor; “6nem-gereklilik,
zenginlik-gesitlilik, rehberlik, 6greticilik ve bakis agis1 kazandirma” olmak
tizere 5 kategoride toplanmaktadir. Tiirkge Ogretmeni adaylari en ¢ok
“6nem-gereklilik” kategorisinde olumlu metafor olusturmuslardir. Olumlu
gorlis beyan eden katiimalarin % 49,155'i 10 farkli metaforla ders
kitaplarmi 6nemli ve gerekli bulduklarmi ifade etmislerdir. Bu durum,
toprak, su, viicudun omurgasi, kalp gibi metaforlarla ifade edilmistir.
Tiirkge 6gretmeni adaylarmmin % 15,255’i Tiirkge ders kitaplarmi ogretici
bulmakta ve bunu anne-baba, koklii bir aile, Ogretici karikatiir gibi
metaforlarla ifade etmektedirler.

Yine adaylarin % 15,255’i evrenin yansimasi, asure, diinya, Istanbul
gibi metaforlarla Tiirkce ders kitaplarini farkli konulara yer veren zengin bir
kaynak ve arag olarak gordiiklerini belirtmislerdir. Ogretmen adaylarmin %
11,86's1 olusturdugu pusula, rehber, navigasyon metaforlariyla “rehberlik”;
% 8,475’1 ise hayat, kapi, nar metaforlariyla “bakis agis1 kazandirma”
kategorilerini olusturan bir algiya sahiptirler.

Tablo 4. Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin “Tiirkge Ders Kitaplari’na Yonelik
Olumsuz Metaforlar1 ve Kategorileri

Metaforu Olusturan
Ogretmen Ad S
Kategori Kod | Metafor Alintilar UL LA ay‘151
f % Kategorik
Daglimi
Beklentileri karsilayamadigi
Deneme | igin suirekli uzerinde
B E 31 Tahtas1 degisiklikler ve denemeler 6| 13333
=y E yapilir.
=
S > D kil 1 li 1
1 fowy | D, e S
2 E 38 | Tuzsuz | 87O grencier 1 1] 2222
v Yemek ve Ogretmenler bekledigini
bulamaz.
44 Acemi Olmasi gerekene ulagamadig: | 1 2,222
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Sofér igin  siirekli ~ degisikliklere
bagvurur.
Kitaptaki metinler yerli yersiz
T
45 uzsuz kisaltthp  degistirildiginden 2,222
Cekirdek
okuyucu tat almaz.
50 Karpuz P}§mdén. guztel goriinse de 4444
Ogrenciyi tatmin etmez.
Biri iilkeyi diizeltecegini
51 | Politikacs | S0¥1er Kitaplar da Tiirkeeyi 4,444
Ogretecegini, ama ikisi de
dedigini yapmaz.
13 Motorsu M.otorsuz areTba da eksiktir, 4444
z Araba | Tiirkge ders kitaplar1 da.
T
A Zlil Degerler ve kazandirilmasi
. 34 El}:sii gereken hedefler bakimmdan 2,222
i, ksiktir.
S Masa | ©™T 7 | 15,554
é Eksik Yazim, noktalama ve
42 o . 4,444
Puzzle anlatimla ilgili ok eksik var.
| | e a5 |y
Cocuk | 81 y ctr.
Anlatim ve  noktalama
0 Volkan Yeimh§lar1. o kadar fazla.l ki 4444
Ogretmenin her zaman elinde
patlar.
Depreme | Ufak bir dokunusta
= 37 Dayamik | yikilacakmig gibi pek ¢ok 4,444
.'_E sizBina | hatayla dolu. 9 17,776
= 43 Bozuk Arade: bir dogruyu gosterse 6,666
Saat de ¢ogunlukla yanliglarla var.
49 Klfru Tiirkce D.r.ars .k1.ta'plar1ndak1 2020
Sogan yanliglar gozlerinizi yagartir.
54 Ates .Qv kad.alj ¢ok yanlis var ki 2020
Ogrenciyi yakar.
35 | KOkOS 1 iyisi de siislii ama ici bostur 4,444
Kadin §1 bogtur. !
~ Disaridan hacimli goriinse de
= 36 Balon | igine bakinca bos oldugunu 2,222
g goriirsiiniiz. 5 | 11,11
k) Ayaz . o
> 39 Yemis ]§1§'a11‘1d.a§(1 ;,:uglam goriinseler 2020
Portakal € 1glerl kottur.
56 Kalitesiz | Distan giizel goriiniirler ama 2,222
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Ev icleri yeteri kadar saglam ve
dayanikli degildir.
45 Verimsiz Turkgeyvl Ogretmede  size 2 | 4444
Tarla katki saglamazlar.
o~ Tiirkge ders kitabinda
3 46 Riiya okunanlar  belli  belirsiz | 1 2,222 4 8,888
g hatirlanir.
= - . - —
Etkisiz Klt.::lptaklw r.nfatmler“ iyi
57 secilmedigi icin  Tirkgeyi | 1 2,222
Eleman o
Ogrenmeye yardimci olmaz.
40 Miizik Her sayfada bagka telden 1 2020
= calar.
§ 41 insan Nerede ne yapmak istedigi 3 | 6666
= anlagilamaz.
< Bityiik | .
= 52 Igleri karma karigiktir. 1 2,222
< Ganta 7 | 15,554
= Ne yapmak, ne anlatmak ’
= Alacakar
= 53 istedigini net olarak | 1 2,222
T anlik
< anlayamazsiniz.
g Daginik icinde gerekli gerel'<siz K
M 55 kadar ¢ok sey var ki neyin | 1 2,222
Oda 9 .
nerede oldugu belirsiz.
4
Toplam 5 100 45 100

Tablo 4’e gore Tiirkge 6gretmeni adaylarinin Tiirkge ders kitaplarina
yonelik olusturduklart 27 olumsuz metafor; “Beklentiyi karsilayamama,
eksiklik, yanlislik, yetersizlik, etkisizlik ve karmasiklik/anlasilmazlik” olmak
lizere 6 kategoride toplanmistir. Tiirkce Ogretmeni adaylari en ¢ok
“beklentiyi karsilayamama” Kkategorisinde metafor olusturmuslardir.
Olumsuz goriis beyan eden Ogretmen adaylarmin % 28,887’si ders
kitaplarimin  gerek  Ogretmenin  gerekse  Ogrencinin  beklentisini
karsilayamadigi kanaatini tasimaktadir. Deneme tahtasi, tatsiz tuzsuz
yemek, acemi sofor, tuzsuz gekirdek gibi metaforlarla kitaplarin beklentiyi
kargsilamaktan uzak oldugu dile getirilmistir. Tiirkce 6gretmeni adaylarinin
% 17,776's1 Tirkge ders kitaplarinda yazim, noktalama ve anlatima dair
hatalar sebebiyle “yanlislik” kategorisinde volkan, depreme dayaniksiz bina,
bozuk saat gibi metaforlar kullanmislardir. Yine adaylarin % 15,554'
motorsuz araba, tek ayagi eksik masa, eksik puzzle ve kiiciik bir gocuk
metaforlariyla ders kitabinin pek ¢ok eksiklige sahip oldugunu “eksiklik”
kategorisi altinda Dbelirtmiglerdir. Ogretmen adaylarinin % 15,554’
olusturdugu miizik, insan, biiyiik canta metaforlariyla
“anlasilmazlik/karmagiklik”; % 11,11'i kokos kadin, balon, ayaz yemis

portakal, kalitesiz ev metaforlariyla “yetersizlik”; % 8,888’1 verimsiz tarla,
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riiya ve etkisiz eleman metaforlariyla “etkisizlik” kategorilerini olusturan bir

algiya sahiptirler.

Tablo 5. Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin “Tiirkge Ders Kitaplari’na Yonelik
Hem Olumlu Hem Olumsuz Metaforlar1 ve Kategorileri

Metaforu Olusturan
Ogretmen Aday1 ve Sayisi
Kategori Kod Metafor Alintilar
f % Kategorik
Daglimi
Limon Sadece aractirlar, olsalar da
58 olur olmasalar da. 5 | 27,780
i 59 Hamburge Vaﬂlgl hj:lyatlmzda ¢ok bir 1 5555
= r degisiklige sebep olmaz.
E Cay Sekeri | Oldugunda derse anlam
g 65 katar olmadiginda da | 1 5,555
9 sorun tegkil etmez. 9 50
= Carpik Bir yandan ihtiyaclar
Ej Kentlesme | karsilar, ote yandan
& 66 yanhslarindan dolay1 | 1 5,555
O yoklugu cok onemli
degildir.
&7 Deniz Ne i¢ilir ne de vazgegilir. 1 5555
Suyu
Renkler Icinde siyah da(yanlslar)
. 62 vardir, beyaz da 1 5,555
‘E (dogrular).
; 63 Toprak Yax}h@larl . t?§, gakﬂqlr; 2 11112 | 4 22222
2 dogrular ise 6z, cevherdir.
gm Hayat Hayatta  oldugu  gibi | 1
64 kitaplarinda icinde dogru 5,555
ve yanliglar vardir.
Teknoloji Dogru yonleriyle 6grenciye | 4
& 60 fayc.:la sag.l‘arke? yanls ve 22203
S eksik  yonleriyle  zarar
= getirir. 27,778
% Para Dogru kullarursamz | 1
= 61 faydaldir, yanlis 5,555
kullanirsaniz zararhdir.
Toplam 18 100 :; 100
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Tablo 5’e gore Tiirkce 0gretmeni adaylarmin Tiirkce ders kitaplarina
yonelik olusturduklar: 10 metaforun hem olumlu hem olumsuz yonii vardir
ve bunlar “gereklilik/gereksizlik, dogru-yanlis ve fayda-zarar” olmak {izere
3 kategoride toplanmaktadir. Ogretmen adaylarinin % 50’si olusturduklar
limon, hamburger, ¢ay sekeri, carpik kentlesme ve deniz suyu metaforlariyla
kitaplarin gerekli olup olmadigi konusunda goriis bildirmislerdir. Bu
kategorideki goriislere gore ders kitaplari sadece bir aragtir, dolayisiyla olup
olmamalar1 ¢ok sorun degildir. Adaylarin % 27,778 teknoloji ve para
metaforlariyla ders kitaplarin1 “fayda/zarar”; % 22,222’si renkler, toprak ve
hayat metaforlariyla “dogru/yanhs” agisindan degerlendirmislerdir.

Sonug

Bu calismada, Tiirkce Ders Kitabi Incelemeleri dersi alan 122 Tiirkce
ogretmeni adayi, “Tiirkge ders kitaplar1’na yonelik 30 olumlu, 27 olumsuz
ve 10 hem olumlu hem olumsuz 67 metafor gelistirmistir. Ogretmen
adaylarinin % 48,36’s1 olumlu metafor {iretirken % 37,5'i olumsuz, % 14,14’
hem olumlu hem de olumsuz metafor olusturmustur. Bu durum 6gretmen
adaylarinin Tiirkge ders kitaplariyla ilgili genel olarak olumlu bir bakis agist
tasidiklarmi gostermekle beraber olumsuz diisiincede olanlarin da sayismin
azimsanamayacak oranda oldugunu gostermektedir.

Olumlu kategoride yer alan 30 farkli metafor; “Onem-gereklilik,
zenginlik-gesitlilik, rehberlik, ogreticilik ve bakis acis1 kazandirma” olmak
iizere 5 kategoride toplanmistir. Olumlu metafor olusturan Ogretmen
adaylar1 Tiirkge ders kitaplarmin

1. Onemli ve gerekli oldugu (%49,155),
zenginlik ve cesitlilige sahip oldugu (% 15,255),
Ogretici nitelik tasidig (% 15,255),
Ogretmen ve ogrenciye rehberlik ettigi (% 11,86),
ogrencilere bakis acist kazandirdigr (% 8,475) algisma sahip
olduklar tespit edilmistir.
Olumsuz kategoride yer alan 27 farkli metafor “beklentiyi
karsilayamama, eksiklik, yanlislik, yetersizlik, etkisizlik ve
karmasiklik/anlasilmazlik” olmak iizere 6 kategoride toplanmistir. Olumsuz
metafor olusturan 6gretmen adaylar: Tiirkge ders kitaplarinin
1. beklentiyi karsilayamadigi (% 28,887),
icinde bir¢ok yanligliklar bulundugu (% 17,776),
pek c¢ok eksikliklerinin bulundugu (% 15,554),
anlasilmaz ve karmasik oldugu (% 15,554)
yetersiz oldugu (% 11,11),
etkisiz oldugu (% 8,888) algisina sahiptirler.

LN
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Ders kitabina yonelik olumsuz metaforlar, Tiirkge Ogretmeni
adaylarinin Tiirkge Ders Kitab Incelemeleri dersi kapsaminda inceledikleri
ders kitaplarinda bulunan hatalar ve eksiklikler ya da metin se¢imindeki
0zensizlik olarak ifade edilebilir.

Hem olumlu hem olumsuz yo6nii bulunan 10 metafor ise
“gereklilik/gereksizlik, dogru-yanlis ve fayda-zarar” olmak iizere3
kategoride toplanmistir. Hem olumlu hem olumsuz yonii bulunan
metaforlar olusturan Tiirkce 6gretmeni adaylar: Tiirkge ders kitaplarini,

1. Olsa da olur olmasa da (% 50)

2. Faydasi da var zarar1 da (% 27,778)

3. Dogrusu da var yanlst da (% 22222) algist iginde
degerlendirmislerdir.

Bu kategoride yer alan “toprak” ve “hayat metaforlar1 ayni zamanda

“olumlu metaforlar” kategorisinde de yer almaktadir. Bunun sebebi
O0gretmen adaylarmin benzetmenin agiklamasimi yaptiklar1 “Ciinki” ile
baslayan kisimda meseleyi farkli bakis acisiyla ele almis olmalaridir.
“Olumlu metaforlar” kisminda “Toprak” ve “Hayat” ile Tiirk¢e ders
kitaplar1 olumlu taraflari ile ortiistiiriilmiistiir. “Hem olumlu hem olumsuz
metaforlar” kisminda ise s6z konusu metaforlar ile Tiirkce ders kitaplar:
olumlu ve olumsuz hususlardaki benzerlikleriyle degerlendirilmistir.
Tiirkce ders kitaplarina algisal bir bakis acisiyla yaklasildiginda, soz konusu
kitaplar {izerine yapilan incelemelerde de oldugu gibi olumlu ve olumsuz
bakis agilar1 ortaya ¢ikmaktadir. Ders kitaplarinin etkili, 6nemli, yaygin bir
ara¢ oldugu diisiincesinden hareketle kitaplardaki hatalar ve eksiklikler
giderilerek 6gretmen ve 6grencilerin hizmetine sunulmaldar.
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