Usak Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi

2016, 9/1

Bir Dersin Harmanlanmig Ogrenme Yontemiyle islenmesinin
Ogrencilerin Akademik Giidiilenmelerine Etkisi*
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Oz

Calismada Harmanlanmig Ogrenme ortaminin  Ogrencilerin
akademik giidiilenmelerine etkisi aragtirilmistir. Bu amagla ¢alisma Mustafa
Kemal Universitesi Kirikhan Meslek Yiiksekokulunda 2014-2015 dgretim yil
bahar yarryilinda Veritabani Yonetim Sistemleri dersini alan 42 6grenci ile
gerceklestirilmistir. On test - son test yari deneysel olarak tasarlanan
calismada &grencilerin akademik giidiilenme diizeylerini 6lgmek amaciyla
Bozanoglu (2004) tarafindan gelistirilen Akademik Giidiilenme Olgegi
kullanilmistir. 5 hafta siiren ¢alisma boyunca deney grubuna Harmanlanmais
Ogrenme ile kontrol grubuna ise Geleneksel Ogrenme ile Ogretim
yapilmigtir. Veriler analiz edilirken ilk olarak gruplarin 6n testleri daha
sonra son testleri karsilastirilmis, bu amagla veriler arasinda Bagimsiz
Gruplar t Testi yapilmistir. Daha sonra her bir grubun calisma boyunca
akademik giidiillenme bakimindan ilerlemeleri incelenmistir. Bu nedenle her
bir grubun 6n testleri ile son testleri karsilagtirilarak, grup icinde Iligkili
Orneklemler t Testi yapilmistir. Calisma sonunda gerceklestirilen analizler
sonucunda Harmanlanmig Ogrenmenin ve Geleneksel Ogrenmenin
ogrencilerin akademik giidiillenmelerini arttirmada etkisi oldugu fakat
Harmanlanmis Ogrenmenin 6grencilerin  akademik giidiilenmelerini
artirmada Geleneksel Ogrenmeye gore istiinliigii olmadigi sonucuna
ulagilmugtir.

Anahtar Kelimeler: Harmanlanmis @grenme, Giidilenme, Web,
Uzaktan Egitim
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The Effect of Teaching a Course by Using the Method as Blended
Learning upon the Academic Motivation Levels of Students

Abstract

In this study, the effect of Blended Learning environment on
students' motivation level was dealt. Hence, 42 students who took the course
as Database Management Systems in the relevant academic semester as
2014-2015 in Mustafa Kemal University Kirikhan Vocational School
participated in our research. This study used the academic motivation scale
which was created by Bozanoglu (2004) in order to measure the academic
motivation levels of student being designed as pre-test- end test in a semi
experimental form. Throughout the study which were 5 weeks, the Blended
Learning method was used for the experiment group, on the other hand the
Traditional Learning methods were performed for the control group. As the
datum were analyzed, the pre test and end-test results of the groups were
compared at first. Independent Groups t-Test was performed for the datum.
Afterwards, an analysis for one specific group on behalf of improvement
about academic motivation throughout the study was performed. In this
respect the pre-test and end results of each group were compared then in
group related samples t-test was performed. As a result of the study, owing
to the analysis it was concluded that the Blended Learning is not
comparatively more superior than the Traditional Learning methods on
behalf of improving the academic motivation of students.

Keywords: Blended Learning, Motivation, Web, Distance Education

Giris

Harmanlanmis Ogrenme geleneksel Ogretim ile Ogretim amagh
cevrim igi teknolojilerin bir arada kullanilmasidir. Bu 6grenme tiiriinde
cogunlukla geleneksel dgrenme ile Web Tabanli Ogrenme harmanlanarak
kullanilmaktadir (Garisson ve Vaughan, 2008; Moore, 2013). Geleneksel
Ogrenme ile e-6grenmenin gii¢li yonleri zaman, 6grenci, 6gretmen, amag,
materyal gibi degiskenler bakimindan biitiinlestirilip beraber kullanilarak
da Harmanlanmis C)grenme ortamlar1 olusturulabilir (Unsal, 2012; Dag,
2011). Cardak (2012) ise Harmanlanmis Ogrenme'yi Ogrencilere zengin ve
etkili bir 6grenme ortami sunmak ic¢in geleneksel 6grenme ortamlan ile
cevrim i¢i O6grenme ortamlarinin uyumlu sekilde bir arada kullanmasi,
harmanlanmasi olarak tanimlamaktadir. Harmanlanmis Ogrenme Web
Tabanli Egitim'de etkilesim problemini en aza indirmek, Geleneksel Egitim’i
web teknolojileri ile desteklemek gayretindedir (Usta ve Mahiroglu, 2008).
Harmanlanmis Ogrenme'de 6nemli olan e-grenme teknolojileri ile
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geleneksel 6gretimin belli dl¢iilerde kullanilmas: ve bu 6l¢iiniin gereksinim
dogrultusunda olmasidir (Dag, 2011). Her iki 6gretimin kullaniminda
dengenin saglanmasi uygulamanin yapildig1 dersin yapisina, O0gretimin
hedeflerine, 6grenci 6zelliklerine baglidir. Dikkate alinmas: gereken her iki
yontemin avantajlarindan azami Olgiide yararlanmaktir (Uluyol ve
Karadeniz, 2009). Bu sayede daha etkin 0grenme ortamlarinin olusmasi
saglanmaktadir.

Web teknolojilerinin 6gretimde kullanilabildigi esnek bir yaklagim
olarak da tanimlanan Harmanlanmig Ogrenme, zaman ve mekan siirlamasi
olmadan sanal kaynaklara kolay erisim sayesinde 6zellikle yiiksekdgretimde
yaygin olarak kullamilmaktadir (Geger, 2013). Yiiksekogretim kurumlarinin
teknolojideki gelismelere baghh olarak artan sekilde harmanlanmis
Ogrenmeye veya tamamen g¢evrim ici 6grenmeye yoneldikleri goriilmektedir
(Al-Ani, 2013; Picciano ve Dziuban, 2007; Oliver ve Trigwell, 2005). Bunun
sebepleri arasinda yiiksekogretimde egitimin daha esnek olmasi, bu
diizeydeki Ogrencilerin teknolojiyi kullanma bilgi ve becerilerinin diger
diizeydeki ogrencilere gore fazla olmasi, yiiksekogretim Ogrencilerinin
O0grenmeye olan ilgi ve ihtiyaclarini karsilamada internet ve bilgisayar
kullaniminin daha uygun olmasi gibi sebepler sayilabilir.

Ginns ve Ellis (2007)'e gore iiniversitelerde 6gretim elemanlarinin
ogretim kalitesi anlayislari, bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanumi ile
iligkilidir. Bu durum teknolojik yeniliklerin egitimde kullaniminin 6nemini
ifade etmektedir. Nitekim giincel bilgi ve iletisim teknolojileri 6gretmenlere
ve Ogrencilere 6gretimde biiyiik kolayliklar saglamaktadir (Pérez, Lopez ve
Ariza, 2011; Garisson ve Vaughan, 2008). Harmanlanmais Ogrenme'de bu
egitim materyallerinin yogun olarak kullanildig1 goriilmektedir (Bonk ve
Graham, 2006). Ogrenme materyallerinin daha fazla kullanildig1 derslerde
Ogrenme diizeyinde artis olmasi daha muhtemeldir (Dennis vd., 2006).
Harmanlanmis Ogrenme’nin geleneksel olarak gergeklesen boliimii
ogrencilerin ve Ogretmenin alisik, deneyim sahibi olduklar1 kismudir.
Yontemi farkli ve etkili kilan ise web teknolojilerinin kullanildig1 kismidir.
Harmanlanmis Ogrenme'de birden fazla yontem kullanilarak bu
yontemlerin avantajlarindan yararlanilmaya calisilmaktadir (Cardak, 2013).

Harmanlanmais Ogrenme ortamina maruz kalan Ogrencilerin
bilgisayar ve internet sahibi olma, belli diizeyde bilgisayar kullanimi ve
teknik bilgiye sahip olma zorunluluklari ile web ortaminda &grenme
siirecinde disiplin sorunlart1 yasama ihtimalleri de Harmanlanmis
Ogrenme'nin onemli dezavantajlar1 arasindadir (Dikmenli ve Unaldi, 2013).

Problem temelli dgrenmede yeni medya ve Ogrenme Yonetim
Sistemi kullanimi 6grencilerin giidiilenme diizeylerini arttirmada etkilidir
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(Schober ve Keller, 2012). Ogrenme Yoénetim Sistemleri, egitim yonetiminin
otomasyon {iizerinden yapildig1 yazilimlardir (Aktas, 2013). MOODLE,
ATutor gibi hazir Ogretim Yonetim Sistemi yazilimlar1 6grenci, 6gretmen ve
yonetici roliindeki bireyler i¢in kullanim kolaylig1 saglamaktadir (Ezginci,
2008). Ogretim Yonetim Sistemi kullamimi dgrenciler tarafindan olumlu
karsilanmakta ve Ogrencilerin derse yonelik gilidiillenme diizeylerini
arttimaktadir (Geger ve Dag 2012). C)gretim Yonetim Sistemleri hem
Ogretmen hem de Ogrenci i¢in Ogrenme - Ogretme siirecini elektronik
ortamda yonlendirmede kullanilmakta, 6gretmenlerin ders ile ilgili farkh
tirlerde dokiiman paylasimina olanak saglamakta, Ogrencinin de bu
dokiimanlardan yararlanmalarina imkan tanimaktadir. Bu sistemlerin
genelinin kullaniminin olduk¢a basit olmasi ve kullanicinin kolayca
yonlendirilmesini saglamasi is yiikiinii azaltmistir. Ogretim Yonetim
Sistemlerinin bu avantajlar1 kullanicilar olarak ogrenci ve Ogretmende
memnuniyete sebep olmaktadir.

Giidiileme, bireyi belirlenen davrarsi gergeklestirmeye karsi daha
istekli kilmak icin planlanan calismalardir (Sénmez, 2010). Insanin bir
davrarus1 sergilemesi, o davrarus ile ilgili glidiilenme diizeyine bagldir.
Gilidiilenme, herhangi bir davranisi gerceklestirmedeki amacin ve enerjinin
kaynagidir (Demir, 2008). Giidiilenmislik diizeyi yiiksek bireyler,
giidillenme ile iligkili davramislar1 yerine getirme siirecinde daha
basarilidirlar. Ayrica bu bireyler derslerde hedeflerine daha iyi
odaklanmaktadirlar ve daha az akademik erteleme davransi
sergilemektedirler (Akbay, 2009).

Akademik giidiilenme, Ogrencilerin derse karsi giidiilenme
durumlarimi ifade etmektedir (Unal, 2013). Akademik giidii arttikca
akademik basar1 da artmaktadir. Akademik giidiilenmesi yiiksek 6grenciler
ogrenme esnasinda karsilastigl zorluk karsisinda 6grenmeden vazgegmeyi
tercih etmezken, gilidiilenme diizeyi diisiik Ogrenciler bu durumda
Ogrenmeden vazge¢meyi daha c¢ok tercih etmektedirler (Aydin, 2010).
Ogrencinin akademik giidiilenmesi icin, onun ilgisini ve dikkatini ¢ekecek
faaliyetlerde bulunulabilir. Bu faaliyetler kullanilacak 6gretim yontemleri ile
miimkiin olabilir. Harmanlanmis 6grenmede kullanilan web tabanli 6gretim
sayesinde teknolojik imkanlar egitim amagh kullanilarak 6grencinin ilgisi
cekilir, boylece Ogrencinin giidiillenmesi saglanabilir. Yiiksek Ogretim
diizeyindeki bireylerin bilgisayar ve internet teknolojilerine ilgi duyduklar:
ve bu teknolojilerin onlara cekici geldigi bilinmektedir. Bu nedenle
harmanlanmis 6grenme ile 6grencilerin ilgi ve dikkatleri ders ile ilgili
konulara gekilerek giidiilenmeleri saglanabilir.
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Harmanlanmis ~ Ogrenmenin  amacina  ulagsmasinda  temel
gereksinim olan Ogrenci memnuniyeti ayni zamanda Harmanlanmais
Ogrenme'nin niteligini etkileyen énemli bir faktordiir. Ogrenci memnuniyeti
Ogrencinin derse giidiillenmesini ve basar1 diizeyini arttirabilir (Naaj,
Nachouki ve Ankit, 2012). Ayrica Harmanlanmis Ogrenme'nin giincel bir
yaklasim olmasi ve bu 6grenmede kullanilan web teknolojilerinin ilgi ¢ekici
olmasit da Ogrencilerin gilidiilenmesinde ve basarilarmin artmasinda rol
oynayan faktorler arasindadir (Topal, 2013).

Internet ortaminda bircok ders ile ilgili bilgiler olmasma ragmen
internete eklenen bilgilerin dogru veya yanlis oldugu ile ilgili bir siizgeg
yoktur. Bu nedenle kullanicilar1 yanlis yonlendirebilecek bilgiler de web
ortaminda yer alabilmektedir. Ayrica belli bir dersin konularini1 kapsayacak
derecede diizenli olarak hazirlanmayan 6grenme materyalleri tam olarak
O0grenme amacini karsilamayabilir.

Veritabaru Yonetim Sistemleri ders igeriginde bir¢ok kodlama yer
almaktadir. Kodlamalarin 6grenilmesinde 6grencilerin fazlaca konu ile ilgili
uygulama yapmalar: gerekmektedir. Dersin bu 6zelligi dikkate alindiginda
sadece ders ici 0grenme faaliyetleri yeterli olamamakta, ders disinda da
Ogrencilerin ders konularni pekistirici faaliyetlerde bulunmalar
gerekmektedir.

Sinif igerisinde gerceklesen egitimi desteklemek, 6grencilerin okul
disinda da konu ile ilgili uygulamalar yapabilmesini saglayarak daha etkin
Ogrenme ortamlar: olusturabilmek i¢in Harmanlanmis Ogrenme ortami
kullanilmistir. Bu sayede ogrencilerin derse karsi giidiilenme diizeyleri
arttirilabilir. Nitekim giidiilenme, 6grencilerin basar1 diizeylerini etkileyen
en 6nemli faktorler arasindadir.

Arastirmanin Amaci

Calismanin genel amaci, bir dersin harmanlanmis 6grenme yontemi
ile islenmesinin 6grencilerin akademik bakimdan giidiilenmelerine etkisinin
olup olmadigini, varsa bu etkinin yoniinii ve derecesini tespit etmektir. Bu
amacla harmanlanmis 6grenme, geleneksel 0grenme ile karsilagtirilarak
ogrencilerin akademik bakimdan giidiilenmelerinde iki yontem arasindaki
farklilik ortaya ¢ikarilmaya calisilmistir.

Yontem

Bu boliimde Arastirma Modeli, Calisma Grubu, Veri Toplama Araci,
Deneysel Islem Siireci ile Verilerin Analizi béliimleri yer almaktadir.
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Arastirma Modeli

Calisma On test - son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen olarak
modellenmistir. Uygulama oOncesinde deney ve kontrol gruplarina
"Akademik Giidiilenme Olgegi" uygulanmistir. Ayrmi Slgek ¢alisma
sonrasinda da gruplara uygulanarak harmanlanmis 6grenme yonteminin
Ogrencilerin akademik giidiilenme diizeylerine etkisi arastirilmistir.
Deneysel calismalarda ¢cogunlukla ¢alisma grubu tizerinde gergeklestirilecek
islem bagimsiz degisken olarak belirlenir ve bu islemin bagimli degisken
tizerindeki etkileri incelenir. Yine bu ¢alismalarda agiklamalardan ziyade
sonuglarin nedenleri {izerinde durulur ve tahminlerde bulunulur
(Biiyiikoztiirk, Cakmak, Karadeniz, Akgiin ve Demirel, 2014). Yar1 deneysel
olarak gergeklesen calismalar, c¢alisma grubunu olusturan Dbireylerin
gruplara rastgele dagilimlarinin kontrol edilemedigi durumlardir (Cepni,
2012, Karasar, 2007). Cepni (2012)’ye gore merkezi egitimin uygulandig: ve
siniflarin arastirmacilar tarafindan rastgele atama ile olusturulmasimnin
miimkiin olmadig1 egitim kurumlarinda her bir sinuf rastgele yolla deney ve
kontrol grubu olarak belirlenmektedir. Gruplarin belirlenmesinde bireyler
degil, simiflar rastgele atanmaktadir.

Calisma Grubu

Calisma grubu, Mustafa Kemal Universitesi Kirikhan Meslek
Yiiksekokulunda 2014-2015 &gretim yili bahar yariyilinda Veri Tabamu
Yonetim Sistemleri dersini alan 42 6grenciden olusmaktadir. Calisma grubu
ilgili dgretim yilinda okulun Internet ve Ag Teknolojileri programinda
O0grenim goren Ogrencilerden olusmaktadir. Deney ve kontrol gruplarindan
olusan ¢alisma grubunda deney grubu 20 6grenciden, kontrol grubu ise 22
ogrenciden olusmaktadir. iki subeden olusan calisma grubunda her bir sube
rastgele yolla deney ve kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Veri Toplama Araci

Ogrencilerin akademik giidiilenme diizeylerinin belirlenmesinde
Bozanoglu (2004) tarafindan gelistirilen, giivenirlik katsayis1 0.87 olan
"Akademik Giidiilenme Olgegi" kullanilmigtir. 5'li Likert tipinde olan 6lgek
19 olumlu, 1 olumsuz olmak {izere toplam 20 maddeden olusmaktadir.
Aragtirmaci tarafindan yiiksekokul 6grencileri ile gerceklestirilen giivenirlik
calismasi sonucunda Olgegin giivenirlik katsayisi Cronbach Alpha degeri
0.815 olarak hesaplanmistir.

Olgek Bozanoglu (2004) tarafindan ilk olarak 90 madde olarak
hazirlanmis, gecerlik calismasi sonunda 80 maddeye diisiiriilmiistiir.
Giivenirlik calismasi kapsaminda madde - toplam korelasyonu 0.3'in
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altinda olan 27 madde ile faktor analizi sonucunda 33 maddenin 6lgekten
¢ikarilmasi ile 6lcekteki madde sayisi 20 olarak belirlenmistir. 20 maddeden
olusan olgek 3 faktore ayrilmis ve bu faktorler "Kendini Asma”, "Bilgiyi
Kullanma” ve "Kesif” olarak belirlenmistir.

Olgekteki tiim maddeler Calisma Grubu'na uygulanip SPSS
yazilimina puanlama yapilarak girilmis, olumsuz maddeler i¢in puanlama
tersine cevrilmis ve elde edilen puanlar toplanarak her bir &grencinin
akademik giidiilenme puani elde edilmistir.

Deneysel Islem Siireci

Uygulama 5 hafta boyunca haftada 4 ders saati olmak tizere toplam
20 ders saatini icermektedir. Calisma boyunca 20 6grenciden olusan deney
grubuna harmanlanmis egitim, 22 6grenciden olusan kontrol grubuna ise
geleneksel egitim uygulanmistir.

Deney grubuna harmanlanmis 6grenmeyi gergeklestirmek iizere
Geleneksel Egitim ve Web Tabanli Egitim beraber kullanilmistir. Kontrol
grubu oOgrencileri ile dersin islenmesinde sadece Geleneksel Egitim
kullanilmistir.

Geleneksel Egitim her iki grup i¢in de haftada 4 ders saati bilgisayar
laboratuarinda yiiz yiize yapilmistir. Geleneksel Egitim gerceklestirilirken
bilgisayar laboratuarinda bilgisayar, projeksiyon cihazi, ders kitab1 gibi
O0gretim arag gerecleri kullanilmistir.

Web Tabanli Egitim ise sadece deney grubu Ogrencileri ile
www.fatihbalaman.com adresine eklenen materyallerin ders disinda
ogrenciler tarafindan kullanmasi seklinde gerceklesmistir. Internet
sayfasinda arastirmaci tarafindan hazirlanan konu anlatim materyali, sesli
ve goriintiilii egitim videosu, 6rnek sorular ve bu sorularin cevaplar1 yer
almaktadir.

- Konu Anlatim Materyali: Arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan
yazili metinlerden ve Ornek kodlamalardan olusan kaynaklardir.
Internetteki ve ders kitaplarindaki bilgiler incelenip derlenerek, kisa ve
onemli bilgiler 6zet seklinde bu materyale eklenmistir.

- Sesli ve Goriintiilii Egitim Videosu: Tlgili konular bilgisayarda
anlatilarak, ekran goriintiisiiniin kaydedilmesiyle olusan sesli ve goriintiilii
kaynaklardir. Bu kaynagin avantaj kodlamalarin uygulamali olarak
gosterilmesi, 0grencinin diledigi yerde videoyu durdurabilmesi, kendi
O0grenme hizina gore siireci ayarlayabilmesidir.

- Ornek Sorular ve Cevaplari: Her konu sonunda dgrencilere sunulan
ornek sorular her hafta icin 5 sorudan olusmaktadir. Bu kaynaklar 5 hafta
boyunca yayimlanmistir. Cevaplarin yer aldig1 belge ise sorulardan ayridir
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ve sorularin yayimlanmasindan 2 - 3 giin sonra yayimlanmistir. Bu kaynak
sayesinde Ogrencilerin 6rnek sorulardaki cevaplarini kontrol etmeleri ve
dogru cevaplar1 gormeleri amaglanmuistir.

Verilerin Analizi

Akademik Giidiilenme Olgeginden elde edilen veriler SPSS 22
programina girilmis ve bu veriler iizerinden analizler yapilmistir.
Istatistiksel bilgilerin goriilmesi, gruplar hakkinda belli yargilara varilmasi
amaciyla veriler {izerinde betimsel istatistik hesaplar1 yapilmistir. Betimsel
istatistiklerde Ortalama (X), Standart Sapma (SS), Ortanca (Ortn), Tepe
Degeri (TD), Carpiklik Katsayis: (CK), Basiklik Katsayisi (BK) gibi bilgilere
yer verilmistir.

Hgﬂi dersin harmanlanmis Ogrenme yontemi ile islenmesinin
ogrencilerin akademik giidiilenmelerine etkisi olup olmadigini tespit etmek
amaciyla gruplarin 6n testleri ve son testleri karsilastirilmistir. Gruplarin
puanlarmi karsilastirmak icin analiz yapilmadan once verilerin parametrik
testlere uygunlugu incelenmistir. Bu amagla asagidaki varsayimlar test
edilmis ve bu varsayimlarin karsilandigi anlasilarak parametrik testler
uygulanmistir. Can (2003)’a gore parametrik testlerin uygulanabilmesi igin
asagidaki varsayimlarin karsilanmas1 gerekmektedir.

- Son test ve On testlerden elde edilen puanlar gruplara gore normal
dagilim gostermelidir: Bu varsayim igin betimsel istatistikler incelenmistir.

- Gruplarin varyanslar1 homojen olmalidir: Bu varsayim igin ise
Levene's Test puaninin anlamlilik diizeyi incelenmistir.

Yukaridaki varsayimlarin karsilandig1 anlasilan veriler tizerinde
parametrik testler uygulanmustir.

Akademik giidiilenme puanlar1 bakimindan ilk olarak gruplarin 6n
testleri karsilastirilmistir. On testler bakimindan homojen oldugu anlasilan
gruplarin akademik giidiilenme son test puanlar1 karsilastirilmistir.
Gruplarin 6n testlerinin ve son testlerinin karsilastirilmasinda Bagimsiz
Gruplar t Testi kullamilmistir. Ayrica her bir grubun kendi igerisinde
degisimleri tespit etmek i¢in de Miskili Orneklemler t Testi uygulanmistir.

Bulgular

Gruplarin 6n test puanlart karsilastirlmadan once oOn test
puanlarinin  gruplara gore puanlamalarindan elde edilen verilerin
parametrik testlere uygunlugu tespit edilmeye calisilmistir. Bu amagla
verilerin normal dagilim gostermesi ve varyanslarin homojenligi
varsayimlari incelenmistir.
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Tablo 1. Gruplarin Akademik Giidiillenme On Test Betimsel Istatistik
Sonuglar
GrupAdi N X Ortn TD SS CK BK
Deney 20 6440 6550 54 727 -038 -0.33
Kontrol 22 6532 65 65 847 -0.10 0.13

Her iki grubunda merkezi egilim 6lgiileri olan ortalama, ortanca ve
tepe degeri sonuglarina gore her grup kendi iginde degerlendirildiginde

degerler arasinda ¢ok biiyiik farklar bulunmamaktadir (Rdeney=64.40 -

TDdeney=54 - Ortndeney=65.50, Xiontro=65.32 - TDikontro=65 - Ortnkontrol=65).
Gruplarin carpiklik ve basiklik katsayisi degerlerinin de +1 araliginda
oldugu goriilmektedir. Buna gore verilerin akademik giidiilenme 6n test
puanlart dagiliminin homojen oldugu soéylenebilir. Ayrica Levene's Test
sonucunda elde edilen p degeri 0.69 olarak hesaplanmistir. Bu sonug
varyanslarin esit kabul edilebilecegini gostermektedir (p>0.05).

On test puanlarmin dagiliminin homojen olmasi ve varyanslarin esit
kabul edilmesi verilerin parametrik testlere uygun oldugunu
gostermektedir. Gruplarin akademik giidiilenme 6n test puanlar1 arasinda
anlamh fark olup olmadigini tespit etmek amaciyla gruplarin akademik
giidiilenme 6n test puanlar1 arasinda Bagimsiz Gruplar t Testi yapilmustir.

Tablo 2. Gruplarin Akademik Giidiilenme On Testlerinin Kargilagtirilmasi

Grup Adi N v SS t P

Deney 20 6440 727 )

Kontrol 2 6532 gay 097 07
*p>0.05

Bagimsiz Gruplar t Testi sonucuna gore gruplar arasinda calisma
oncesinde akademik giidiilenme bakimindan anlamli fark bulunmamaktadir
(p=0.71>0.05). Gergeklestirilen Bagimsiz Gruplar t Testi sonucuna gore
calisma oOncesinde gruplarin akademik giidiilenme diizeyi bakimindan
homojen oldugu soylenebilir.

Tablo 3. Gruplarin Akademik Giidiilenme Son Test Betimsel Istatistik
Sonuglar
Grup Adi N ¥ Otn TD SS CK BK

Deney 20 7415 7550 66 8.18 -0.26 -0.92
Kontrol 22 7136 70 66 6.64 -0.07 -0.50
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Deney ve kontrol grubunda merkezi egilim Olciileri olan ortalama,
ortanca ve tepe degeri sonucglarina goére her grup kendi icinde
degerlendirildiginde degerlerin bir birine yakin oldugu goriilmektedir

(Xdeney=74.15 - TDdeney=66 - Ortndeney=75.50, Xkonto=71.36 - TDkontroi=66 -
Ortniontro=70). Gruplarin carpiklik ve basiklik katsayisi degerlerinin de +1
araliginda oldugu goriilmektedir. Buna gore verilerin akademik basar1 6n
test puanlar1 dagiliminin homojen oldugu soylenebilir. Ayrica Levene's Test
sonucunda elde edilen p degeri 0.17 olarak hesaplanmistir. Bu sonug
varyanslarin esit kabul edilebilecegini gostermektedir (p>0.05).

Son test puanlarinin dagiliminin homojen olmasi ve varyanslarin
esit kabul edilmesi verilerin parametrik testlere uygun oldugunu
gostermektedir. Gruplarin akademik giidiilenme son test puanlar1 arasinda
anlamli fark olup olmadigini tespit etmek amaciyla gruplarin akademik
giidiilenme son test puanlar1 arasinda Bagimsiz Gruplar t Testi yapilmistir.

Tablo 4. Gruplarin Akademik Giidiilenme Son Testlerinin Karsilastirilmasi

GrupAdi N X SS t p
Deney 20 74.15 8.18 121 017+
Kontrol 22 71.36 6.64

*p>0.05

Bagimsiz Gruplar t Testi sonucuna gore c¢alisma sonrasinda
gruplarin akademik giidiilenme diizeyleri ortalamalari arasinda deney
grubu lehine anlamli fark bulunmamaktadir (p=0.17>0.05). Her ne kadar son
test puan ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine fark oldugu goriilse de

(Edeney=74.15 > Kiontro=71.36) bu farkin anlamli olmadig1 anlagilmaktadir.
Calisma Boyunca Gruplarin Degisimleri ve Basar1 Grafikleri

Calisma boyunca uygulanan geleneksel egitim ile harmanlanmis
egitimin gruplarin akademik giidiillenmeleri {izerindeki degisimini
incelemek amaciyla her grup igin kendi iginde ayri olarak akademik
giidiilenme 0n test ve son test puanlari karsilastirilmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin On test ve son test verileri ile parametrik testlere uygun oldugu
sonucu daha 6nce yapilan analizde elde edilmisti (Bkz: Tablo 3 ve Tablo 4).

Geleneksel egitimin kontrol grubu o6grencileri iizerinde akademik
giidiilenme bakimindan her hangi bir degisime neden olup olmadigin tespit
etmek icin kontrol grubunun 6n test puant ile son test puani arasinda Tligkili
Orneklemler t Testi yapilmistir.
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Tablo 5. Kontrol Grubunun Akademik Giidiilenme On Test-Son Test
Puanlarinin Kargilagtirilmasi
Test Ad1 N X SS t p
Son Test- On Test 22 604 1125 252 0.02*
*p<0.05

Mligkili Orneklemler t Testi sonucuna gore Geleneksel Egitim'in
islendigi kontrol grubu ogrencilerinin akademik giidiilenme son test
puanlarmin On test puanlarina gore anlamli derecede yiiksek oldugu
goriilmektedir (p=0.02<0.05). Buna gore geleneksel egitimin Ogrencilerin
akademik giidiilenmelerini arttirmada etkisi oldugu soylenebilir.

Harmanlanmis egitimin kontrol grubu oOgrencileri iizerinde
akademik giidiilenme bakimindan her hangi bir degisime neden olup
olmadigini tespit etmek igin deney grubunun akademik giidiilenme on test
puant ile son test puani arasinda {ligkili Orneklemler t Testi yapilmistir.

Tablo 6. Deney Grubunun Akademik Giidillenme On Test-Son Test
Puanlarimin Kargilagtirilmasi
Test Adi N X SS t p
SonTest-OnTest 20 9.75 1024 425 0.00*
*p<0.05

Harmanlanmis egitimin islendigi deney grubu O&grencilerinin
akademik giidiilenme son test puanlarinin 6n test puanlarina gore anlaml
derecede yiiksek oldugu goriilmektedir (p=0.00<0.05). Buna gore
harmanlanmis egitimin 6grencilerin akademik giidiilenmelerini arttirmada
etkisi oldugu soylenebilir.

Deney ve Kontrol gruplar1 birbirinden bagimsiz olarak on test ve
son test ortalamalar1 bakimindan incelenmistir. Uygulama siiresince
gruplarin ilgili testlerden aldiklar1 puan ortalamalar1 ve ortalamalarin
degisimleri asagidaki grafikte gosterilmistir.
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Grafik 1. Gruplarin akademik giidiilenme 6n test ve son test
ortalamalar1 degisimleri

Gruplarin 6n test puan ortalamalarinin birbirine yakin oldugu (Edeney
g = 65.32, Xiontrol g.= 64.4), uygulama sonunda gergeklestirilen son test puan

ortalamalarinin ise deney grubu lehine farkli oldugu (Xdeney s. = 74.15, Kiontrol .
=71.36) goriilmektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Elde edilen sonuglara gore harmanlanmis 6grenmenin geleneksel
ogrenmeye gore Ogrencilerin akademik giidiilenmelerini arttirmada etkisi
bulunmamaktadir. Hem geleneksel 6grenmenin hem de harmanlanmis
O0grenmenin 6grencilerin akademik giidiilenme diizeylerini arttirmada etkili
olduklar1 sdylenebilir. Ancak her iki yontem karsilastirildiginda 6grencilerin
akademik giidiilenme diizeylerini degistirmede yontemlerin bir birine gore
iistiinlitkleri bulunmamaktadir. Bu sonuca benzer sekilde Unsal (2012)
tarafindan gerceklestirilen geleneksel egitim ile harmanlanmis 6grenmenin
karsilastirildigi  ¢alismada harmanlanmis Ogrenmenin  giidiillenmeyi
arttirmada herhangi bir etkisi bulunmamistir. Bunun aksine Korkmaz ve
Aygiin (2012) ile Saritepeci (2012), harmanlanmis Ogrenme ortaminin
Ogrencilerin basarilarini ve giidiillenmelerini anlamli derecede etkiledigi
sonucuna ulagilmiglardir. Sucaromana (2013)'da Harmanlanmig Ogrenme ile
Ogrenim goren Ogrencilerin geleneksel Ogrenme ile Ogrenim goren
ogrencilere gore derse kars1 giidiilenme diizeyini énemli derecede yiiksek
bulmustur. Topal (2013), Harmanlanmis Ogrenme ortamlarmin 6grencilerin
ilgi ve dikkatini gektiginden dolay1 giidiilenmelerini arttirdigini fakat bu
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bireysel 6grenme ortamlarinda Ogrenci yalmizhik hissine kapilirsa
glidiilenme diizeyinin diisebilecegini ifade etmektedir.

Literatiirde, gerceklestirilen c¢alismalarda oOgrencilerin Ozellikle
bilgisayar ~ve internet teknolojilerini  kullanmalarinin  akademik
gidiilenmeye etkileri de dikkat ¢ekmektedir. Coramik (2012) tarafindan
yapilan aragtirma bulgular1 Bilgisayar Destekli Ogretim etkinliklerinin
Ogrencilerin akademik giidiilenmelerine etkisi olmadig1 yoniindedir.
Arastirmaciya gore bunun sebebi bilgisayarin dikkat dagmikligina neden
olmasidir. Bu sonucun aksine Yildiz (2004), bilgisayarlarin dikkati daha canli
tuttugunu ve giidiilenmeyi arttirdigini ifade etmektedir. Ozen ve Karaman
(2001) ise internetin egitim faaliyetlerinde kullaniminin 06grencilerin
akademik giidiillenmelerini arttirdigini ifade etmistir. Giirbliz ve Birgin
(2008), geleneksel egitimde oOgrencilerin derse giidiilenmelerinin tam
anlamiyla gerceklesmedigini ifade ederken, bilgisayar destekli materyallerin
bunu kismen sagladigi sonucuna ulasmistir. Bilgisayar ve internet
teknolojilerinin egitim amacli kullaniminda bir birinden farkli sonuglar elde
edilmistir. Bilgisayar ve internetin egitim amagh kullanimi siirecinde
ogrencilerin kendi oto kontrol sistemleri onemli bir yere sahiptir. Hemen her
konuda bagvuru kaynagi olan internet ve bilgisayarlar 6grenme siirecinde
amaci disinda kullanilmaya olduk¢a miisaittir. Bu siirecte 6grencilerin
kendilerini kontrol ederek bilgisayar ve interneti amaca yonelik
kullanmalar1 derse kars1 giidiilenmelerini arttirabilir.

Harmanlanmis Ogrenme ile ilgili olarak Lim ve Morris (2009)
tarafindan gergeklestirilen ¢alismaya gore Uzaktan Egitim deneyimine sahip
ogrencilerin giidiilenme ve Ogrenme diizeyi, uzaktan egitim almayan
ogrencilere gore anlaml diizeyde diisiik iken Balaman (2015) tarafindan
gerceklestirilen calismaya gore Web Tabanli Uzaktan Egitim ortamlar:
ogrencilerin giidiillenme diizeylerini arttirmaktadir.

Sinif ortamu disinda, bilgisayar ve internetin egitim amagcli kullanimi
yoluyla gerceklestirilen uzaktan egitim calismalar1 kapsam bakimindan
oldukga genistir. Uzaktan egitim ortamlarinin saglanmasinda kullanilan
teknolojiler, ara¢ gerecler, Ogretim tasarimlari gibi bir¢cok parametre
bulunmaktadir. Bu parametreler 6grencilerin derse kars:1 giidiilenmelerini
etkilemektedir. Bu nedenle calismalarda Ogrencilerin derse karsi
giidiilenmeleri ile ilgili olarak farkli sonuglar elde edildigi goriilmektedir.

Calismada Web Tabanli Egitimi gergeklestirmek icin sadece es
zamansiz egitim yapilmistir. Buna ilaveten web konferans veya video
konferans gibi yollarla es zamanli egitim de yapilarak akademik
gidiilenmeye etkisi incelenebilir. Es zamanli egitimler Ogrenciler igin
Ogretimde aligilagelmisin disinda bir yontem olarak ilgi gekici olabilir.
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Ogrencilerin ilgisini ceken bu yontem giidiilenmenin artmasinda etkili
olabilir.

Calismada C)gretim Yonetim Sistemi kullanilmamustir. Ogretim
Yonetim Sistemi internet {izerinden gerceklesen uzaktan egitim tiirlerinde
bir¢ok avantaj saglamaktadir. Bu avantajlar arasinda sistemin kullaniminin
raporlanmasi, 6grenciyi yonlendirerek ve farkli 6gretim etkinlikleri sunarak
kullanim kolaylig1 saglamasi, forum, mesaj génderme, sohbet gibi etkilesimli
ortamlar saglama sayilabilir.

Web sayfasinda konu anlatim materyali, sesli ve goriintiilii ders
videosu, soru ve cevaplar gibi materyaller kullanilmistir. Bu materyaller
oyunlar, etkinlikler v.b. farkli tiirden materyallerle zenginlestirilerek
ogrencilere sunulabilir.

Veritaban1 YOnetim Sistemleri dersi kapsaminda yiiriitiilen bu
caligma diginda farkli dersler kapsaminda da Harmanlanmis Ogrenmenin
dgrencilerin akademik giidiilenme diizeylerine etkisi arastirilabilir. Ozellikle
fen bilimleri gibi zengin ve gorsel 2 boyutlu, 3 boyutlu materyallerin
hazirlanmasina uygun derslere ait konularin tercih edilmesi 6grencilerin
daha fazla giidiilenmelerini saglayabilir. Ciinkii gercege yakin hazirlanmis
materyaller 6grenmeyi ve giidiilenmeyi olumlu yonde etkileyebilir.
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