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Oz

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin yiikselise gegmesi ile yayginlasan ¢evrimici uzaktan egitim, pandemiyle birlikte bir zorunluluga doniistii. Bu siiregte 6grencilerin
¢evrimigi egitimden azami yararlanmasi ve ‘gergek’ sinif deneyimine yakin bir kamusal alan olusturulmas i¢in bu egitim modelinin gorsellikle desteklenmesi
ve kamera ile goriintiilii derse katilim 6nem arz etmistir. Ancak dgrencilerin pek ¢ogu bu uygulamaya sicak bakmamaigtir. Cevrimigi derslerde kamera kullanimia
dair tutum ve davranislar ele alan bu ¢aligmada 325 tiniversite 6grencisi ile yapilan ¢evrimigi bir anketin sonuglart nicel betimleme yontemi ile incelenmistir.
Genel tarama modeli kullanilan bu aragtirmada amag yeni bir olgu olan ¢evrimici sinif deneyiminin 6grenciler agisindan nasil algilandigini daha iyi kavramaktir.
Katilimeilar kisisel rahatlik olgusu ve kamera agma davranigini bir karsithik icinde tammlamaktadir. Aragtirmanin bulgularina gére 6grenciler derse kendi
katkilarini azimsamakta ve derse ilginin kamera agma davranisi ile 6l¢iilemeyecegini savunmaktadir. Kamusal ve 6zel alanin sanal sinif ortaminda tiimlesmesinin
gorsel iletigimin olanak ve pratiklerini etkilemekte oldugu saptanmustir.

Anahtar Kelimeler: Gorsel iletigim, yiiksek 6grenim, ¢evrimici egitim, toplumsal cinsiyet, Covid-19, pandemi.
Abstract

Online distance education, which had been a rising trend globally and in Turkey as a result of the developments in information and communication technologies,
has become a necessity with the pandemic. It was crucial to support this education model with visuality and participation with cameras to gain maximum benefit
from online education and to create a public space close to a ‘real” classroom experience, nevertheless the majority of students were hesitant towards this practice.
This study which explores the attitudes and behavior regarding the use of cameras during online classes is based on an online survey conducted with 325
university students and the data have been analysed by using quantitative descriptive analysis. This research, which uses general screening model, aims to grasp
how university students perceive online education which is a new phenomenon. The study demonstrates that the student participants juxtapose personal comfort
with using a camera during virtual classes. Students also underestimate their own contribution to the classes and argue that their interest in a course cannot be
measured by their behavior of turning on their cameras. It has been shown that the blurring of public and private spheres affects the possibilities and practices
of visual communication.
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Giris:

Diinyada ve iilkemizde son 20 yildir yayginlasmakta olan uzakta egitim, salgin nedeniyle artik bir zorunluluk haline gelmis
bulunmaktadir. 20. yiizy1ilin ikinci yarisindan itibaren hizla gelisen bilgi ve iletisim teknolojilerinin sagladigi olanaklarla giderek
gelismekte olan uzaktan egitim ilk donemlerinde basili materyaller ve video kasetlerle, sonrasinda radyo ve televizyon
yayinlariyla, giiniimiizde de Internet {izerinden cesitli dijital platformlarda yapilmaktadir (Demir 2014). Uzaktan egitim kavrami
degisik bicimlerde tanimlansa da bu tanimlarda egitim teknolojilerindeki ilerlemeler, 6grenci ve egitmenin egitim sirasinda farkli
mekanlarda bulunmasi, mekan ve zaman agisindan esneklik gibi ¢esitli unsurlar 6ne ¢ikmaktadir (Demir 2014). Cevrimigi egitim
senkron veya asenkron olabilmektedir. 1990 sonras1 ¢evrimici egitim, 6grencilerin uzaktan egitime ¢evrimici kanallar yoluyla
katilmas1 anlamina gelmektedir.

Egitim bilginin olusturulup dagitilmasi ve islenmesi evrelerini igerirken yogun bir iletisimi de gerektirmektedir. Egitimin
dijitallesmesi ve ¢evrimigi alana gegmesi beraberinde gorsel iletisim yanini gézler 6niine bir daha sermektedir. Sinif gibi egitim
alanlarinin tasarimi her zaman igin gorsel iletisimin bileseniyken, sanal sinif uygulamasi sunan uygulamalar bilgi alanin1 timden
yaratarak temsiliyeti belirli bir gorsellige baglama ve katilimcilari i¢in gérme yollarini belirtmede damgasini vurmustur (Bayne,
2008). Sanal sinif uygulamalari ekran arayiiz tasarimlari araciligiyla gorsel anlamlandirma sekillerinde katilimcilara yon
vermektedir (alintilayan Bayne, Jewitt 2005; Kress 2003). Boylelikle, dijital erisimi saglayan arayiiz gorselligi ve uygulama
tasarimi ile ¢cevrimigi egitim alani organizasyonu bir deger ve anlam sistemi yaratir. Giindelik gorsel deneyim, sosyo-kiiltiirel
benlik olusumu, onun temsili ve 6znel i¢gorii yaratmada etkin gorev alir (Grushka, 2010). Ozellikle toplumsal alanda ve
temsillerinde esitsizliklerin gorsellik araciligiyla mesrulastirthp dogallastirildign bilinmektedir (Said 1979, Mulvey 1975).
Giliniimiiz ¢evrimigi egitim gorselliginde toplumsal cinsiyet pratikleri iktidarin goriiniirliik {izerindeki tezahiirlerinden ayri
diisiiniilemez.

Bu caligma gorsel iletisim, toplumsal cinsiyet ve giiniimiiz pandemi kosullarinda yiiksekdgretimde yasanan sorunlarin
kesisiminde yer almaktadir. Pandemi kosullarindan bagimsiz olarak son yillarda gevrimici egitimin yayginlasmaya basladigin
ve ileriki zamanlarda da devam edecegini (Telli Yamammoto & Altun 2020) tahmin edebiliriz. Bu nedenle pandemi nedeniyle
zorunlu olarak gegilen uzaktan ¢evrimi¢i egitim deneyimini ve yasanan sorunlari anlayip sanal sinif deneyimini iyilestirme
amagcli ileriki arastirmalara yol gostermek bu makalede hedeflenmektedir. Bu amagla katilimeilarin gevrimigi egitime dair genel
tutumlari, derse gorsel katilim bicimleri ve sanal sinif ortamlarinda gorsel iletisim pratiklerini toplumsal etkenlerle nasil
bagdaslastirdiklari incelenecektir.

Dijital orgiin egitim: yiiz yiize sanal simf

Geng bir niifusa sahip olan Tiirkiye’de internet kullanim1 giderek daha da yayginlasmakta, yeni teknolojileri 6grenme konusunda
Z kusaginin sorun yasamadig diisiiniilmektedir. Datareportal’in (2020) raporuna gore Tiirkiye’de 2019°dan 2020’ye internet
kullanic1 sayis1 2.4 milyon artarak 62.07 milyona ulasmistir. Ote yandan cevrimigi dersleri takip etmek icin gerekli dijital altyap1
esit dagilmadigi igin baz1 6grencilerin bu kaynaklara erisim konusunda sorunlar yasadigi goriilmektedir (Telli ve Altun 2020).
Bu alanda 6grenci memnuniyeti ve tutumlari {izerine ¢aligmalar yapilmistir. Biris¢i’nin (2013) “Felsefeye Giris” dersi alan 41
6grenciyle yapmis oldugu ¢alisma; video konferans tabanli uzaktan egitim sirasinda yasanan teknik sorunlarin, 6grenciler
tarafindan 6gretim elemanlariyla iletisiminin 6niinde bir engel olarak goriildiigiinii ve bu siiregte motivasyon sorunu yasadiklarini
ifade etmektedir. Yiiksek 6grenim yalnizca bilgi aktarimindan ibaret olmayip, ikincil sosyallesmenin gerceklestigi (Akan 2003)
ve ayni zamanda geng bireylerin kendilerini kesfettikleri bir siireci kapsamaktadir. Kampiis deneyimi de dgrenciler igin oldukga
onemlidir (Telli & Altun 2020). Bu yiizden de derslerin islenisi ve siif ortaminin bu yeni diizende nasil gerceklestigi ayri bir
Onem arz etmektedir.

Bir uzaktan iletisim bi¢imi olarak ¢evrimi¢i egitim, 6gretmen ve 6grenciden olusan siif toplulugunun birbirinden fiziksel olarak
ayrilmasini ve beraberinde katilimcilarin hareketlerinin birbirinden bagimsizlagsmasi olarak tanimlanabilir. Sanal sinif, uzaktan
egitimin dnemli bir pargasidir. Egitimci ve dgrenciler arasindaki mesafe bilgi aligverisinin ger¢ceklesmesinde aksaklik olasilig
iletisimde kopukluk riskini beraberinde getirmektedir. Aragsal medyanin (medium) varligi, kesintisiz veya eksiksiz iletigimi
saglama konusunda kusku yaratmaktadir. Peters (1994), eksiksiz iletisimin tipki yiiz ylize konugmada oldugu gibi an be an canli
ileti iceren, kigisel, resmiyetten uzak ve bu nedenle de etkilesim potansiyeli yiiksek olarak tanimlamustir. Yiiz yiize iletigimi
dogrudan, bagka bir deyisle arabulucuya ihtiyag olmadan gerceklestirdigimizi varsaymaktayiz. Kitle iletisimi (mass
communication) ise, tek yonlii, kisisellikten uzak ve de kurumsal bir iletisim tiirli olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bunun nedeni,
kitle iletisiminde hitap edilen kisiler arasinda bir ayrimin gozetilmemesidir. Elbet kitle iletisimi teknolojiye dayali iletisimin ¢ok
oncesine dayanmaktadir. Adresin agik oldugu alicinin spesifik olmadigi diger iletiler arasinda hitabin 6zel olmadig1 graffiti,
sOylenti veya bir siseye sikistirilip denize atilmis mektubu da sayabiliriz. Bagka bir deyisle; kitlesel medya mesaji, "ilgili
makama” ifadesiyle dagitilir. Peters’in (1994) tanimladig1 gibi, mesajda hitap edilenin kimliginin olmamasi veya mesajin herkese
yonelik olmasi 6zgiin iletisim bilegeni olarak belirmemektedir. Kitle iletisiminin ayirt edici yani; alicisinin anonim olmasinda ve
mesajin alicisiyla bulusup bulusmamasinin belirsizliginde yatmaktadir. Ornegin, sosyal medya iletisimi kisisel ve 6znel
yaratimin dagitimina izin verse de uzaktan iletisimin pargasi olarak hitap edileni anonim birakabilir veya iletinin alicisiyla
bulusmasini garantilemez.
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Sanal simif ortamindaki iletisimde kisiler birbirini (¢ogunlukla) tanimaktadir ve birlikte belirli konular1 islemek ve iletisimde
bulunmak gibi ortak bir gaye tagimaktadir; bu da daha otantik bir iletisim bi¢imini i¢erdigi anlamina gelir. Sinif iletisimi, belli
kisilerin birbirine hitabin1 gerektiren ve teknolojik medya arabulucusu teknolojisinin kullanildig1 sanal bir topluluk paylagimini
tanimlar. Canli olarak iletilen ders anlatimi (livestreaming) deneyimi de bunun en 6nemli 6zelliklerinden birini olusturmaktadir.
Ciinkii canli olarak takip edilen bir akisin olmadigi ancak 6zel hitap ile yazilan mektup/e-mail gibi kayit i¢eren ileti aligverisi
yiiz yiize iletisim kadar 6zgiin sayilmayabiliyor. Buna dair, Platon’un Phaedrus’unda yazili iletisimin nasil da mesaj verme ve
mesaj alma islevlerini mekan ve zamanda ayirdigina deginilmistir (Peters, 1994). Canli seyretmeyen bir iletisim, yazi 6rneginde
oldugu gibi iletisim halinde olanlar1 gercek anlamda birbirine baglamamaktadir. Ciinkii yazi, 6tekinin canli mevcudiyetini
verirmig gibi goriiniirken, akli statik olarak aksettirmektedir. Yazi bir nevi kayittir. Bu nedenle de Platon i¢in dongiisel etkilesimi
garanti etmemektedir (Peters, 1994). Gergek iletisim 6zgiin etkilesimi yani miibadele araglarini bulmak igin is birligi ¢abasini
gerektirmektedir (Anderson & Meyer, 1988). Bu anlamda yiiz yiize konugmanin avantaji, i¢erik i¢in iletisim paydaglarinin ortak
anlamlar gelistirmesi i¢in canli, zel ve otantik baglantiy1 saglamasindan ileri gelmektedir. Baska bir deyisle, her iletisimli bilgi
olugturma etkilesimi egitim-6gretim-yaratim 6zelligini igermelidir. Bu noktada, “canli ders” (livestreaming) 6zelligi daha otantik
bir iletisim bi¢imi olarak 6ne ¢ikmaktadir. Sanal sinif deneyimi, canli olmasiyla simetrik ve senkronize etkilesim saglayabilir,
ciinkii tek tarafli ileti yaymak yerine katilimcilari esit seviyede etkilesime sokma potansiyeli tasimakta ve zamansal birliktelik
saglamaktadir (Holden ve Westfall 2006).

Oyleyse ¢evrimici egitim ve sanal simf 6zgiin etkilesimi sagliyor mu? Kamera kullanimma izin veren uygulamalar1 devreye
soktugumuzda kitle iletisimini yiiz yiize bir iletisime mi ¢eviriyoruz? Sinifta dersin islenisi 6ncelikle topluluga verilen mesaj
dizisini icermektedir ¢iinkil tiim sinif bireyleri iletisimin paydaslarini olusturur. Smuf diizeneginde verilen ders, herhangi bir
6grenci igin “ona 6zel" degildir. Ancak 6rnegin, dersi veren dgretim elemaninin dgrenciler tarafindan taninirligi, 6grencinin ayni
ogretim elemanindan ders almis olmast bilgi aktarimini daha etkin kilabilir. Ogreten-6grenci ve 6grenci-6grenci etkilesiminin
duygusal yararlarin ders igerigi tizerinden degil sosyallik ve sosyal tatmin yoniinden degerlendirildigine isaret edilmistir (Yacci
2000). Bu anlamda, uzaktan egitim kuraminda dgreten-6grenen ve 6grenenler arasi etkilesim motivasyon ve duygusal destek
olarak egitime dogrudan degil aragsal olarak katki saglamaktadir (Anderson 2003, Holmberg 2003, Moore ve Kearsley 2005).
Ote yandan, yapisalcilik tezinin dngdrdiigii gibi objektif gerceklik yerine kurulan, degisen ve bigim veren bir bilgi anlayisina
gore insanlar, anlamlandirma etabin1 deneyimleyerek veya deneyimlerine birbirleriyle kiyaslayarak yapiyorlarsa 6zellikle igerik-
Ogrenen etkilesimi degil 6grenen-63reten ve Ogrenenler arasi etkilesim 6nem kazanmaktadir (Driscoll 2000, Gergen 1999,
Vrasidas 2000). Bu noktada &grenciler bilgiyi toplumsal baglam icerisinde grenmektedir. Ogrenen, kendisiyle benzer veya
kargit deneyim ve fikirleri olanlarla diyaloga girmelidir (Jonassen 1999 alintilayan Y. Woo ve T.C. Reeves, s18). Booher ve
Seiler (1982) de 6grencilerin, 6grenen-6greten etkilesiminden kaginmasinin akademik basariya zarar verdigini gostermistir.

Ancak yakinligin ve samimiyetin yani sira, tam iletisim i¢in ¢apraz sorgulama ve etkilesim sarttir. Etkilesim olmadan egitim,
sadece igerigin bir dogma olarak 6grenenlere aktarilmasi ve bu nedenle de bilgi gemberi olarak adlandirilan degerlendirme ve
elestirel bakma ediniminin yadsinmasi anlamima gelmektedir (Shale ve Garrison 1990, 29). Moore’nin (1989) tanimina gére
uzaktan egitimde etkilesim 6grenen-dgreten, 6grenen-igerik ve de dgrenen-6grenen arasinda gergeklesmektedir. Buna ek olarak
Hillman ve digerleri (1994) ara yiiz uygulamasimin dgrenen ve 6greten ile olan etkilesimini bu denkleme ekler. Etkilesimde;
ogrenen, bu arabulucu teknolojileri ders i¢erigini anlamlandirmak ve bu igerikteki bilgiyi 6greten ve 6grenenlerle degerlendirmek
icin kullanir (Hillman vd. 1994, 31). Kamera kullanim 6zelligi sanal sinif uygulamalarinin bir 6zelligi olarak katilimcilar arasinda
ara yiiz olusturur. Ancak Sezgin’in (2021) cesitli uluslararasi veri tabanlarindan 252 makaleyi inceleyerek gerceklestirdigi
calismasinda goriildiigii lizere dijital ugurum ve teknik-pedagojik altyapiya dair yetersizliklerin yani sira 6grencilerin kamera
acmamay1 tercih etmesi acil uzaktan egitim siirecini olumsuz etkileyen faktorlerdir.

Medya araciligryla ilettigimiz gortiniisiimiizde, fiziksel sozsiiz iletisim ve sahsi alanin estetigi ve sinirsal 6zellikleri dijital gorsel
bilgi halini alir. Codreanu ve Celik (2013), ¢evrimi¢i sinif deneyiminde &gretim elemanlarini incelerken kameranin 6gretim
kiiltiirii i¢in degerini “cerceveleme” (framing) ve “mimik ve jest gosterimi” (mimogestualite) tizerinden degerlendirmektedir.
Cevrimigi sinif etkilesimi ekseninde, 6gretim elemaninin 68rencisine vermek istedigi imaj ile kamera araciligiyla verebildigi
cerceve ve viicut iletisimi onem kazanmaktadir. Ogrenciler sanal smif ortaminda odaklanma geregi olarak sabit bir durus
sergilemek durumundadir. Bu nedenle de iletisim igin yeterli mimik — hareket ve jest (mimogestualite) gostermektedirler. Kiginin
etkili iletisim kurma potansiyeline iliskin farkindaligi imajiyla alakali oldugundan sanal sinif deneyiminde 6znel goriintii
aktarimi, 6grencilerin temel sosyal uygulamalarindan biridir (Codreanu ve Celik 2013).

Kamera—video uygulamalari s6zlii olmayan iletigsimin aracidir. Telli ve Altun’un (2020) makalesi ise Covid-19 salgini siirecinde
cevrimigi egitim konusundaki farkli iilke ve yaklagimlarini karsilastirirken deneyimsel 6grenmenin ve farkli uyaranlarla (gorsel,
isitsel vb.) 6grenilen materyalin daha akilda kalic1 olduguna isaret etmektedir. Sanal ve arttirilmig gerceklik gibi gorsel cagdas
teknolojilerin dgrencilerin etkilesim kapasitesini ilgi ve eglenceyi 6grenme siiresince yiiksek tutarak sagladigi gosterilmistir
(DiSerio 2012, Fonseca vd. 2014). Egitim sirasinda kullanilan gorsel igerik, bilgi ile giindelik hayat arasindaki baglar
giiclendirerek Ggrencinin ilgisini ve elestirel diisiinme giiciinii gelistirir (Liao 2012: 53). Gorselin izleyicisinin sosyal
davranislarini ve alan-mekéansal dogruluk ile el-gdz koordinasyon acisindan algisal becerilerini yiikselterek gergek diinyay1
anlama becerisini artirdig1 vurgulanmistir (Natharius, 2004). Zoom, Microsoft Teams, Skype, Discord gibi sanal toplant1 olana g1
saglayan uygulamalar uzaktan egitimde sanal siif deneyimini saglarken bu parametrelere yonelik etkilesim belirli 6lgiilerde
diisiiniilmiistiir. Ornegin Zoom bir video konferans programi olarak ¢oklu katilimciya, ses ve video gonderimine, ekran
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paylasimina ve kayit almaya izin verir, bdylece kamera uygulamasi ile canli olarak ve karsilikli yiiz yiize goriismeyi sunabilen
sanal sinif uygulamasi etkilesimi saglama vaadinde bulunur.

Cevrimici 6grenme ortamlarinda fiziksel mesafenin arttigi durumlarda topluluk hissi olusmasi yolunda zorluklar ortaya
cikmaktadir ve topluluk hissine olumlu sonuglar getirecek etkenler, 6gretim elemaninin geri bildirim vermesi gibi dgrencilere
kars1 tutumunu belirten isleyisler, farkli 6grenci 6zelliklerinin bilinerek 6gretimde oryantasyon yapilmasi ve bu farkl ihtiyaclara
uygun materyal ve yontemler uygulanarak 6gretim tasarimi yapilmasi ve bununla beraber etkilesim saglamay1 ve isbirligini
amaclamaktadir (Y1ldiz 2020). Bu dogrultuda, “6gretim elemaninin ¢cevrimici ders siirecinde igerigi sunmanin 6tesinde kendisini
kamera vb. araglara ders anlatiyormus gibi degil, karsisinda dgrencilerin oldugunu hissedip, bu his ve inan¢ dogrultusunda dersi
siirdiirmesinin 6nemli oldugu sdylenebilir” (Yildiz 2020, 189). Bu noktada 6grencilerin s6zlii ve yazili olarak soru sormak,
sorulan sorulara cevap vermek veya yorum yapmak bi¢iminde derse katilimi ¢evrimigi derslerdeki iletisimin otantik olmasina
katki saglayacaktir.

Cevrimigi derslerin islenisi sirasinda kamera ve gorsellik, pedagojik yanlari (6grenmeye katkisi) disinda dgrencilerin bu siiregte
yasadig1 sorunlart goriiniir kilmasi ve mevcut toplumsal esitsizliklerin ¢evrimi¢i sinif ortamina yansimast bakimindan da
onemlidir. Gorselligin; sosyo-ekonomik durum, yas kategorisi grubu (Gorea, 2018), toplumsal cinsiyet, ebeveynler, siyasi goriis
ve yasam stili gibi kimliksel faktorleri ¢evreleyen bilgiler ve bu gdstergelere bagli uygulamalar yarattig1 gosterilmistir. Sosyal
medyada 6zel yasamin siirekli olarak izlenmesi ve ideal gorselin ¢esitli platformlarda dolasima sokulmasi giiniimiiz iletigsiminin
bir parcasit haline gelmistir. Toplumsal cinsiyet insasinin gorsel zevk kurgusu {izerinden konumlandiriimas: kadini
nesnelestirmekte ve edilgen olarak tanimlamaktadir. Dijital oto portre (Shah ve Tewari, 2016) olarak degerlendirilen “selfie”
iiretimi ve dagitimi sosyo-kiiltiirel mesaj da iceren bir pratik olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Locatelli, 2017). Kisinin 6znel
hikayesini gorsellestirerek dijital ortamlarda paylasmasi sosyal kimlik hiyerarsilerinin giliclendirilmesi, bu kategorilere kars1
cikilmasi veya degistirilmesi igin de olanak saglamaktadir (Wargo, 2017). Bu esitsizlikler yiiziinden kamera agmama davranigini
benimseyen Ogrenciler ise aldiklar1 egitimin kalitesinin diismesi/ dersle yeterine angaje olamamalar1 nedeniyle ayrica bir
dezavantaj yasamaktadir. Neuwirth ve digerlerinin (2020) belirttigi gibi 6grencilerin derste kamera agmamasi g¢esitli nedenlere
baglidir; telefondan baglanan dgrenciler i¢in bu segenegin gecerli olmamasi, derse baglandiklari ortamin yatak odasi olmasi
nedeniyle mahremiyet sorunu, bulunduklari ortam {izerinden sinifsal 6nyargilara maruz kalma endisesi, dis goriiniislerinin
(giyim, sa¢) uygun olmamasi gibi etkenler ifade edilmistir.

Toplumsal cinsiyet gorsellik algisinin ve gorsel iletisimin 6nemli bir parcasi olarak kargimiza ¢ikmaktadir. John Berger’in (2017)
sanat tarihi ve giinlimiiz gorsel temsilleri arasindaki paralellikleri tartigtif1 calismasinda belirttigi gibi erkekler eylemleriyle
kadinlarsa goriiniisleriyle var olagelmistir: “Kadin hi¢ durmadan kendisini seyretmek zorundadir. Hemen hemen her zaman kendi
imgesiyle birlikte dolasir. (...) Cocuklugunun ilk yillarindan baslayarak hep kendi kendisini gézlemesi, bunun gerekli oldugu
Ogretilmistir ona” (s. 46). Her ne kadar feminist hareketin yarattigi toplumsal farkindalik sayesinde kadmlarin medya
temsillerinde nesnelestirilmesi elestirilmis ve alternatif temsil bi¢imleri gelismeye baslamis olsa da kadinlar hala biiytik ol¢lide
nesnelestirilmektedir. Ornegin kozmetik iiriinlerine bir talep yaratmak igin dis goriiniisleri konusunda kadinlar sikca manipiile
edilmektedirler (Schroeder ve Borgerson 1998). Ayrica anoreksiya nervoza ve bulimia gibi yeme bozukluklarinin geng kizlar ve
kadinlar arasinda daha sik goriilmesinden hareketle beden politikalarini inceleyen Bordo (2004) da kadinlari hedef alan ve
disipline eden beden politikalarinin onlar1 sosyallikten uzaklastirarak kendilerine déndiirdiigiinii ve bdylece kadinlarin siirekli
bir kendini modifiye etme davranisina odaklandigini belirtmektedir.

Toplumsal cinsiyet alanindaki esitsizlikler egitim ve 6grenme alanina da yansimaktadir. Cevrimi¢i egitimde asenkron tartigma
forumlarindaki katilimi inceleyen Mazzolini ve Maddison’a (2002) gore kadin katilimcilar erkeklerle yaklasik ayni diizeyde
katilim sagladiklari halde forum tartismalarina daha az katkida bulunduklarini belirtmektedir. Benzer bigimde Lee’nin (2002)
calismasi da ¢evrimici egitimde erkek 6grencilerin kendilerini daha aktif birer katilime1 olarak gordiiklerini, kadin katilimcilarin
ise goriislerini paylagma ve geribildirim verme konusunda daha ¢ekimser olduklarint gostermektedir. Kadinlarin goriiniirlikleri
ile ilgili kaygilar1 ve kamusal alanda daha az goriis paylasma egiliminde olmalar1 ¢evrimigi egitimin niteligini etkilemesi
muhtemel faktorler olarak toplumsal cinsiyetin 6nemini gostermektedir. Tiirkiye 6zelinde ise modernlesmeyle birlikte kamusal
alana katilimin artmasina karsin cinsiyet rollerinin tam anlamiyla doniismedigi (Kandiyoti 1987) ve hakim kiiltiiriin genel
anlamda kollektivist ve ataerkil oldugunu (Kagit¢ibasi 1996) sdylemek miimkiindiir.

Yontem

Aragtirmada ¢esitli demografik ozelliklere sahip Ogrencilerin deneyimlerini kusbakist olarak goérebilmek ve genel bir
degerlendirme yapabilmek igin arastirmada genel tarama modeli kullanilmistir. Bu model, evren hakkinda genel bir kani
olusturmay1 ve yeni bir toplumsal olgunun toplumsal aktorler lizerindeki etkilerine dair ilk izlenimleri edinmeyi miimkiin
kilmaktadir (Fraenkel ve Wallen 2006). Arastirma deseni olarak kesitsel aragtirma tercih edilmistir. Toplumsal bir olgunun belirli
bir siiredeki haline odaklanan bu arastirma deseni, verilerin kisa siire i¢inde veya ayni anda toplanmasini dngdriir ve nedensellige
degil kavramlar arasi iliskileri anlamaya 6ncelik verir (Bryman 2012, 59-60). Yeni bir olgunun arastirilmasi ve bu siiregte dgrenci
deneyimlerinin incelenmesi s6z konusu oldugundan kesitsel arastirma ve veri toplama teknigi olarak da ¢evrimigi anket uygun
goriilmiistiir. Anket Qualtrics programi iizerinden hazirlanmis, uygulanmis ve sonuglar1 yine bu program yardimiyla betimleyici
analize tabi tutulmustur.

347



Cevrimigi Egitimde Gorsel {letisim: Sanal Simf Deneyiminde Kamera Kullanimimin Toplumsal Analizi

Pandemiyle birlikte zorunlu olarak uzaktan egitime gegilmesiyle ortaya ¢ikan yeni bir olguyu inceledigimiz bu aragtirmada
mevcut bir 6l¢ek s6z konusu olmadigindan, 6grenci deneyimi ve tutumlarini anlamaya yonelik agik ve kapali uglu sorulardan
olusan bir anket hazirlanmistir. Degiskenler arasinda nedensel bir iliskiden ziyade yeni bir olgunun anlasilmast amaclandigi i¢in
veriler betimsel olarak incelenmistir. Ogrencilerin deneyimlerinin siklig1 ve kavramlar arasindaki iliskisellik ele almmustir.

Bu arastirmada asagidaki arastirma sorulari ¢ergevesinde iiniversite dgrencilerinin ¢evrimigi egitim deneyimlerini anlamak
hedeflenmistir:

Soru (1): Cevrimici egitime katilan 6grencilerin sanal sinif deneyimi hakkindaki diisiinceleri nelerdir?
Soru (2): Cevrimigi egitimde 6grencilerin kamera kullanimini etkileyen faktorler kendilerince nasil yorumlanmigtir?

31 Ocak — 2 Mayis 2021 tarihleri arasinda 325 kisinin cevapladigi ¢evrimici anket genel demografik bilgiler, 6grencinin
¢evrimigi uzaktan egitime dair deneyim ve diisiinceleri ile kamera agma ya da agmama davranigini etkileyen faktorlere dair
sorulardan olusmaktadir. Cogunlukla kapali uglu sorulardan olusan ankete 6grencilerin kisisel deneyimleri hakkinda daha fazla
bilgi verebilecekleri diger segenegi de eklenmis olup bu secencekler iginde ve son soruda (¢evrimigi derslerde kamera agip
acmama davranigint etkileyenler) acik uglu cevap verme olanagi tanmmmistir. Kapali uglu sorularda cevaplarin tekrarlanma
sikliginin yani sira birbiriyle ilgili olmast muhtemel olan ¢esitli cevaplarin korelasyonu incelenmis, acik uglu sorularin cevaplari
ise igerik analizine tabi tutulmustur.

Yalnizca yazarlarin kendi 6grencileriyle siirlt kalinmamis olup, daha cesitli bir 6rneklem olugmasi amactyla anketin
yayginlastirilmasinda farkli {iniversite ve fakiiltelerden akademisyenlerin destegi alinmigtir. Sorular1 cevaplayan 6grencilerin
%96’sinin lisans dgrencisi olmasi nedeniyle biiyiik cogunlugu (%87) 18-23 yas araligindadir. Orneklemin %72’si kadin, %26’s1,
erkek, %1°1 diger olarak kendini tanimlamis, %1°1 ise bu soruya cevap vermek istemedigini bildirmistir. Katilimcilarin okudugu
boliim ise agirlikli olarak sosyal bilimler (%44), iktisadi ve idari bilimler (%30) ve tip ve saglik bilimleri (%10) olarak karsimiza
cikmaktadir. Anketi cevaplayanlarin %140 devlet, %80°1 ise vakif iniversitesinde okumakta olup diger secenegini
isaretleyenlerin verdikleri cevaplardan onlarin da ¢gogunun vakif iiniversitesinde okuduklari anlagilmaktadir. Katilimcilarin ne
kadar siiredir bulunduklar1 egitim kurumunda 6grenci olduklari ise gesitlilik arz etmekte olup dengeli bir dagilim géstermektedir.

Bulgular
Cevrimigi egitimle ilgili genel deneyim ve diisiinceler

Aragtirmanin bulgulart kisminda dncelikle genel olarak ¢evrimigi egitimle ilgili deneyim ve diigiinceler aktarilip sonrasinda da
kamera agma davranist ile ilgili sonuglar sunulacaktir. Tablo 1°de katilimcilarin ¢evrimigi egitimden memnuniyeti ve pandemi
oncesinde ¢evrimici ders alip almadig: bilgileri bulunmaktadir. Burada goriildiigli iizere soruyu yanitlayan 319 katilimecinin
%29’u daha 6nce uzaktan egitim deneyimine sahip olduklarini belirtmistir; hazirlik siniflarinda ve zorunlu Tiirkge ve Tarih gibi
derslerin bazi {iniversitelerde uzaktan egitimle verilmesi nedeniyle 6grencilerin 3’te 1’e yakini bu konuda pandemiden dnce
deneyim sahibi olmustur. Ancak yine de dgrencilerin ¢ogu i¢in uzaktan egitim pandemiyle 6zdeslesen yeni bir egitim modelidir.

Cevrimi¢i uzaktan egitimden memnuniyet seviyelerine bakildiginda %19’unun ¢ok memnun, %23’liniin biraz memnun,
%26’smin ¢ekimser, %19 unun biraz memnuniyetsiz ve %13’{iniin ise fazlasiyla memnuniyetsiz oldugu goriilmiistiir (Tablo 1).
Pandemi Oncesinde uzaktan egitim deneyimine sahip olan Ogrencilerin mevcut cevrimigi uzaktan egitim siirecinden
memnuniyetlerinin pandemi oncesinde boyle bir deneyimi olmayan 6grencilere kiyasla daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Katilimeilarin geneline bakildiginda ise yukarida agiklanan nedenlerden dolay1 ¢ekimser goriis baskin durumdadir.

Tablo 1. Uzaktan 6gretim deneyimi ve ¢cevrimici simif hakkinda tutumlar

Cevrimigi sinif deneyiminizi nasil yorumlarsiniz? Pandemi 6ncesi uzaktan egitim aldiniz mi1?
Toplam Evet Hayir
Cok memnunum %18,5 %23,7 %16,4
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Biraz memnunum % 22,9 %26,9 %21,2
Ne memnun ne de memnuniyetsizim %26,3 %19,4 %29,2
Biraz memnuniyetsizim %19,1 %15,1 %20,8
Fazlastyla memnuniyetsizim %13,2 %15,1 %12,4
N 319 93 226

Ogrencilerin ¢evrimici egitimden memnun olup olmamasini etkileyen nedenleri irdeleyen agik uclu soruya verilen cevaplardan
katilimcilarin ¢evrimigi uzaktan egitime dair hem takdir etti§i hem de memnuniyetsiz oldugu konularin neler oldugu
anlagilmaktadir. Cevrimici egitimden memnun olmalarinin nedenleri olarak evlerinin rahatliginda dersleri takip edebilmeleri,
istedikleri zaman video kayitlari1 yeniden dinleyebilmeleri ve ulasima ayirdiklari zaman ve paradan tasarruf etmeleri
goriilmektedir. Olumsuzluklar ise yiiz yiize egitimdeki sosyalligin ve verimin eksikligi, odaklanma zorlugu, Internet kalitesi ve
teknik sorunlar, siirekli ekrana bakmanimn yorucu olmasi ve siirekli evde olmanin bos zaman gibi algilanmasi nedeniyle verilen
Odev yiikiinde asir1 bir artis olarak ifade edilmektedir.

Pandemi siirecinde kisitlamalarin da etkisiyle 6grencilerin bulunduklari ortam, egitim deneyimlerine ve memnuniyet seviyelerine
etki edebilmektedir. ikamet edilen yer ve memnuniyet iligkisini inceledigimizde (Tablo 2) en yiiksek memnuniyet seviyesinin
6grenci yurdunda kalanlarda oldugunu ancak bu grubun temsiliyet giicliniin ¢ok az oldugunu (5 katilimei) ve fazlasiyla
memnuniyetsiz segenegini isaretleyenlerin de bu grupta fazla oldugunu gérmekteyiz. Kendi evinde kalanlar ve ailesiyle
yasayanlar arasindaki farka bakildiginda ise siire¢ten memnun ve ¢ok memnun olanlarin toplami aile evinde kalanlarda %39,9
iken kendi evinde (yalniz veya paylasimli olarak) kalanlar i¢cin bu oran %42°dir. Bu kii¢iik fark ve aile evinde kalanlar arasinda
fazlasiyla memnuniyetsiz olanlarin kendi evinde kalanlara gore daha yiiksek olmasi bize bazi ipuglar1 vermektedir. Daha sonraki
sorularm acgik u¢lu kisimlarina verilen cevaplardan goriildiigii tizere ikamet edilen yerdeki internet baglantisinin kalitesi, hane
halkinin (aile tiyeleri, ev arkadasi vb.) tutum ve davraniglari, kisinin kendine ait bir alaniin olup olmamasi gibi etkenler uzaktan
egitim deneyimini sekillendirmektedir.

Tablo 2. ikamet edilen yer ve ¢evrimici simf hakkindaki tutumlar

Cevrimici siif Cevrimici egitime gecildiginden beri ikamet ettiginiz yer neresi?
deneyiminizi nasil
yorumlarsiniz?

Toplam Kendi evi Yurt Aile evi Akrabaevi  Diger
Cok memnunum %18,5 %20,3 %40 %17,4 %100 %12,5
Biraz memnunum %22,9 %21,7 %20 %22,5 %0 %50
Ne memnun ne de %26,3 %26,1 %0 %27,1 %0 %25

memnuniyetsizim
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Biraz %19,1 %20,3 %0 %19,5 %0 %12,5
memnuniyetsizim

Fazlasiyla %13,2 %11,6 %40 %13,6 %0 %0
memnuniyetsizim

N 319 69 5 236 1 8

Cevrimici egitimde derslere kamera ile katilim

Katilimcilarin ifadelerine gore ¢evrimigi derslerde kamera agmalarini zorunlu tutan 6gretim elemanlari oldukc¢a azdir; genel kant
boyle bir beklentinin ve zorunlulugun olmadig1 yoniinde olup &grenciler de kamera agmadan derse katilmayi daha rahat
bulmaktadir. Katilimeilarin %17’si 6gretim elemanlarinin dersten gegcme kosulu ve/ya katilim puani alabilmeleri i¢in kamera
acmalarint zorunlu kildigini, %29’u ise boyle bir beklentinin oldugunu ama zorlamanin olmadigini ifade etmistir. Kamera
acmalarinin talep edilme siklig1 ise her zaman %3, ¢ogu zaman %11, bazen %29, nadiren %35, hi¢cbir zaman ise %22 olarak
belirtilmistir. Yazarlarin kendi deneyimlerinden ve baska akademisyenlerle aralarindaki paylasimlarindan anlagildigi {izere
Ogrenciler kameralarint agmaya ve derse aktif katilmaya direng gostermekte ve 6gretim elemanlar1 da derste zaman kaybinm
onlemek i¢in bu konuda dgrencileri zorlamamaktadir.

Derslere aktif katilimlarinin hangi bigimde oldugu sorusunda 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugu sessiz-kamerasiz katilim (%40) ile
sesli-kamerasiz katilim (%37) segeneklerini isaretlemis olup sesli-kamerali olarak katilanlar %16’da, sessiz-kamerali katilanlar
ise %7°de kalmistir. Acik uclu sorulara verdikleri yanitlardan da goriildiigii {izere 6grenciler soru ve yorumlarini mesajlasma
kutusuna yazarak derse katilmay1 daha rahat bulmaktadir.

Tablo 3. Derse katilim bicimi (Birden fazla secenek isaretlenebilir)

Derse katilim bigimi N %
Sessiz-kamerasiz 166 40
Sesli-kamerasiz 184 37
Sesli-kamerali 72 16
Sessiz-kamerali 32 7

Derslerde kameralarini agmalarinin diger &grenciler ve dgretim iiyeleri {izerindeki etkisine dair diisiinceleri soruldugunda
katilimeilarm %34°4 bu durumun bir fark yaratmadigini belirtmis, Tablo 4’te goriildiigii iizere kamera agmalarinin olumsuz
sonuglar1 olabilecegini belirtenler bulunmustur.

Tablo 4. Kamera agmanin etkileri hakkindaki tutumlar

Kamera agmanizin smif i¢inde diger 6grenciler veya 6gretim elemanlarina etkisi hakkinda yorumunuz nedir?
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Cok olumlu 57 %17,98
Biraz olumlu 92 %29,02
Biraz olumsuz 30 %9,46
Cok olumsuz 29 %9,15
Fark etmiyor 109 %34,38
Toplam 317 %100

Katilimeilara cevaplarinin gerekgesi soruldugunda ise kameralarin1 agmalarinin derse olumlu etkisi oldugunu diisiinenler, bu
sayede derse ilginin ve sosyallesmenin artacagi ve gercek bir sinifta olmaya yakin bir deneyim gergeklesecegini belirtmistir.
Olumsuz etkisi oldugunu diisiinenler ise fazla hareketliligin odaklanma zorlugu yaratacagini, bulunduklari ortam ve/ya
kendilerinin gorselligiyle ilgili endiselerini ve gdzetleniyor olma hissini gerekce gostermistir. Derslerde kameralarini agmalarinin
bir fark yaratmadigini diisiinenler ise 6gretim elemanlariyla empati kurmus ancak yine de derse ilginin kamera agma davranisiyla
Olciilmemesi gerektigini belirtmistir.

Cevrimici derslerde kamera agma sikli1 sorusuna katilimcilardan “nadiren” (%34) ve “higbir zaman” (%39) secenegini
isaretleyenler toplamda %73’liik bir ¢ogunlugu olusturmaktadir. Katilimcilarin %23’ kamera agmamalarinin nedeni olarak
sinifta bagka dgrencilerin de kamerasint agmamasini gerek¢e gostermistir. Bu segenegi takip eden diger kamera agmama
nedenleri ‘kendisini bakimli/giizel hissetmeme” (%15) ve ‘internet baglantisinin kalitesiz olmas1’ (%14) siklaridir. Bu cevaplari
derse girilen ortamin estetik olmamasi (%12) ve bulunulan ortamin kalabalik olmasit (%11) izlemektedir. “Diger” nedenleri
isaretleyenler Ozellikle bagka bir isle mesgul olmalarini kamera agmama i¢in neden olarak gostermiglerdir. Bu tanimda
bulunanlar %8’lik birimi olusturmaktadir. “Kamera agarsam 0gretim gorevlisi bana soru sorar endisesi” (%10) ve “gevrimigi
goriindiigii halde dersi takip etmeme” (%5) diger kamera agmama nedenleri olarak belirtilmistir.

derste

Sekil 1. Kamera agmama nedenleri/ baska bir isle ugrasiyor olmak

Katilimer 6grenciler, ‘sinifin gogunlugunun kamera agmasi halinde derse goriintiilii katilir misiniz?” sorusuna %358 gogunlukla
olumlu cevap vermis, %17’1 ise “belki” ifadesini segmistir. Belki diyenlerin agiklamalarinin ¢ogu miisait olmast durumunda
derste kamerasini agacagini belirtmistir. Bu durumda, ¢evrimigi sinifa kamera vasitasiyla yiiz yiize katilimin bu durum bir sosyal
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kaide olarak belirdiginde daha fazla tercih edilmesi ihtimali bulunmaktadir. Bu sart olmadiginda, ¢evrimici derste kamarali
katilim tercihi en fazla 6gretim elemaninin bunu dogrudan talep etmesi durumu olarak belirtilmistir. Derste diger 6grencilerin
kamerasint agmasi 6grenciyi yine kamera agmaya yonelten ikinci neden olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Ayni zamanda
katilimeilar, diger 6grencilerin kamera agmamasinin olasi nedenleri hakkindaki soruda %15 oraninda ‘diger 6grencilere uyum
saglamaya c¢alistyor’ segenegini isaretlemistir. Bu da toplumsal cogunluga uyma isteminin katilimer genelinde gegerli oldugunu
ortaya koymaktadir.

Katilimeilarin %17’si dersin igerigi ile yakindan ilgili olmalari durumunda kamera agacaklarini belirtmistir. Ogrenciler, diger
Ogrencilerin herhangi bir derste kamera agmamasini yorumlarken “o sirada dersi dinlemiyor” segenegini %15 oraninda ve “dersi
Oonemsemiyor” segenegini %4 oraninda isaretlemistir. Kamera agma motivasyonunda derse ilgili goziikme istegi katilimcilarin
%111 tarafindan isaretlenmistir. Bu cevaplarin verilme sikliginin gorece diisiik ¢ikmasi, dgrencilerin derse kamerali katilimi
6grenme deneyiminin bir pargasi haline getirmedigi ve ¢ok dnemsemedigi bigiminde yorumlanabilir. Katilimcilarin gogunlugu
icin kamera ile derse katilim, derse gosterilen ilginin bir sart1 degildir. Ders igerigiyle ilgili gorsel uygulama gésterme, sunum
yapma veya yoneltilen soruyu cevaplamak 6grenciler igin kameralarint agma nedeni olarak belirmektedir.

Kamera agma motivasyonunda “6gretim gorevlisini bosluga konusur durumunda birakmama” istegi katilimci 6grenciler
tarafindan %19 oraninda tercih edilmistir. Ayn1 zamanda diger segenegini isaretleyen 6grenciler “samimi olunan 6gretmenle yiiz
yiize iletisim kurma”, “konusmacty1 tesvik”, hocanin kisi 6zelinde sevilmesi veya hocanin kameray1 zorunlu tutmamasindan
otiirii onu takdir etmek amaciyla kameray1 actiklarini belirtmiglerdir.

Derste “kamera agmak 6grenciye zorunlu olmali m1” sorusuna dgrenciler ¢ogunlukla “hayir” (%72) cevabini verirken “belki”
(%21) veya “evet” (%8) diye yanit verenlerin yorumlar1 6grencilerin derslerde kameralarini agmasi durumunda ¢evrimigi alanda
gergek bir sinif ortaminin mevceut olacagini, sosyallesmenin ve yeni arkadas edinme imkaninin gelisecegi fikrini sunmaktadir.
Ayrica dersin 6grenci tarafindan daha ¢ok dinlenecegi, disiplin ve derse odaklanmanin saglanabilecegi belirtmistir. Kamera
kullaniminin bir kriter haline gelmesi durumunda 6grencilerin bunu bilerek derse hazirlanma olasiliginin artacagi da yine olumlu
bir sonug olarak belirtilmistir. Ayn1 zamanda katilim ve etkilesim ile daha iyi 6grenebilecekleri ifadesi farkli katilimcilar
tarafindan tekrarlanmistir. “Belki” ve “evet” diyen katilimcilar bu cevaplarini agiklarken “6gretim elemanmin daha rahat
hissedecegini”, “Ogretim elemani igin daha iyi olacag1” veya hi¢ kimse kamerasini agmadiginda “hocalara haksizlik” yapildigi
diistincelerini dile getirmistir. Dersi kimin dinleyip dinlemediginin smifta goriinmesinin hakkaniyet agisindan dogru oldugunu
diisiinen dgrenciler de kamera agilmasindan yana goriis belirtmistir. Hayir sikkini isaretleyen dgrencilerin yorumlarinin ¢ogunda
kamera agma zorunlulugunun 6grencin 6zel alani igerisindeki “miisaitlik” “ev ortami1™ gibi konulara saygi gdsterilmemesi
endisesi yatmaktadir. Katilimeilar diger 6grencilerin kamera agmama nedeninin “miisait olmama” (%32) ve “rahat olma istegi”
(%30) oldugunu savunmaktadir. Cevrimici dersler sirasinda 6gretim elemani ve diger 6grenciler tarafindan goriiliiyor olmanin
heyecana yol agarak dgrenmeyi veya kisisel rahatligi olumsuz etkileyecegi de katilimcilar tarafindan belirtilmistir. Herkesin
bulundugu kosullarin esit olmamasiin kamera kullanilmasi dahilinde ortaya ¢ikmasinin etik olmayacagi goriisii yine sik¢a
tekrarlanan baska bir nedendir.

Bunlara ilaveten kamera kullaniminin sanal sinif goriintiisiinde fazla hareketlilik yapacagi ve dgrencilerin odaklanmada giiglitk
yasayacagl one siriilmiistiir. Olumsuz yanit veren 6grencilerin yorumlarinda kamera kullaniminin derse katki saglamayacagi
veya goriintlilii katilimm 6grenme deneyimini degistirmeyecegi diisiincelerine rastlanmaktadir. Bu katilimcilar “etkilesim”,
“derse 6grencinin katkis1” ve “ders igerigini birlikte degerlendirme ve yorumlama” gibi etkilesim ile bilgiyi iiretme arasindaki
iliskiye deginmemistir.

Cevrimigi sinifta 6grencilerin kamera kullanimu ile egitimde verimlilik arasindaki iligkiye dair goriisleri katilimcilara agik uglu
bir soru ile sorulmustur. Goriintiili katilimin egitime olumlu etki yaptigim1 savunan 6grenciler, fiziksel olarak sinifta oldugunu
hissetme ve bu sayede interaktif olarak derse odaklanma gibi olumlu sonuglardan soz etmistir. Ozellikle birinci sinifta olan
ogrenciler kamera kullanimi sayesinde ikinci sinifa geldiklerinde ve yiiz yiize egitim basladiginda birbirlerine tamamen yabanci
olmayacaklarini ifade etmistir. Kamera vasitasi ile goriintiili olarak derse baglanmanin ilgi ve katilimi tegvik ettigi
vurgulanmistir. Ogrencilerden biri “soru sorarken kameray1 agan 6grencileri biliyorum ve o nedenle onlarla iletisim kuruyorum”
demistir.

“Gorsel temas” ve “godz iletisimi” ifadeleri katilimcilar tarafindan kullanilmigtir. Goriintiili katilmin “gercege yakin
hissettirdigi” not edilmistir. Katilimcilardan biri kamera kullandiginda yataktan uzanarak dinlemek yerine masaya oturup not
alabildigini yazmistir. Kamera kullanimi taraflarin birbirini gérmesiyle ev ortamindan smif ortamina ge¢meyi saglamaktadir.
Ayrica goz temasi sayesinde 0gretim elemanlarinin, 6grencilerin tepkisini dlgerek ders anlatmalarinin daha verimli olacag:
diisiiniilmektedir. Ogrencinin kamerasi agik oldugunda dgretim elemaninin soru sormak veya yorum yapmak isteyen dgrenciyi
daha kolay fark ettigi ifade edilmistir. ilgi ¢eken baska bir cevap ise kamerayla derse baglanmanin evdeki diger bireylerin
katilimeiya ders sirasinda daha fazla saygi gostermesi ve alan tanimasi olmustur.

Bu cevaplarda, 6gretim elemanini rahatlatmasi ve gergek bir sinif ortamina biraz daha yakin hissedilmesi disinda kamera agmanin
O0grenmeye bariz bir katki saglamadigi goriisii hakimdir. Egitim sorumlulugu ve gorevi Ogrenciden cok Ogretmene
yliklenmektedir ve egitimcinin goriintiisiiniin ¢cevrimici egitim i¢in yeterli olacag: dile getirilmistir. Cevrimigi egitimde kamera
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kullanmamanin 6grenci agisindan degil egitimei agisindan zor olabilecegi ama egitimin dgrenci rahatligina gore sekillenmesi
gerektigi ifade edilmistir.

Ogrenciler, “kendi moduma ve hizima gére dersi dinliyorum” veya “pijamali daha iyi 6greniyorum” diyerek kamera agma
zorunlulugu olmamasi gerektigini savunmugtur. Kamera kullanimimin derse ilgi saglayabilecegi veya odaklanmay1
kolaylastirabilecegi ancak bunun 6grenciye birakilmasi gerektigine iligkin yargi tekrarlanmistir. Kamera agmanin egitime
olumsuz etkisi oldugunu savunan katilimeilar, sanal sinif ortamindaki ara yiiziinde dgrencinin kendi goriintiilerine bakmalar1
nedeniyle dikkatlerinin dagilacagini belirtmistir. Bu katilimcilar kamera kullanimi durumunda 6grencinin bagka isler ile
ilgilenmesinin engellenecegini, toplum i¢inde yanlis bir hareket yapmama isteginin gerilim yaratacagini, derse odaklanmanin
zorlagacagini ve bu durumun da 6grenme deneyimine olumsuz olarak yansiyacagii ifade etmistir. Katilimcilardan birinin
“Dogrudan yiiziimii gosterdigi icin mimik yapmamaya ¢alistyorum” seklindeki agiklamasi bu kaygiy1 dogrular niteliktedir.

Bunun diginda, ¢evrimici dersin yiiz yiize 6rgiin egitim ile ayn1 verimi saglamasinin miimkiin olmayacagi ve bu acigm kamera
kullanimi ile kapanamayacagi savinin tekrarlandigi goriilmiistiir. Bir katilimer “zaten verimim diisiik uzaktan egitimde, bir sey
degistirmez” diyerek yasadig1 durumu yorumlanustir. Internetteki aksakliklar da gevrimici egitimde yasanan temel iletisim
kopuklugu nedeni olarak vurgulanmistir. Cok kalabalik siniflarda kamera olsa da 6grencinin kendini fark ettirmeyecegi ve buna
bagli olarak seminer tarzi derslerde kamera kullaniminin yararli olabilecegi savunulmustur.

Cevrimici ders dncesinde bulunulan ortamin goérselligi 6grenciler agisindan 6nemli olabilmektedir. Cevrimigi ders sirasinda
bulunulan ortamda diizenleme yapiyor musunuz sorusuna katilimcilarin %57’si “higbir sey yapmiyorum” demis, %31°1 diger
secenegini isaretleyip ortamlarin1 diizenlediklerini ve daginikligi topladiklarini ifade etmistir. Katilimcilar, etraftaki kisisel
esyalar1 kaldirma, dagmiklig: toplama, dikkat dagitan objeleri kaldirma, 151k ayar1 ve kamera agisi ile arka yiizey fon ayarlama
gibi islemler yaptiklarmi belirtmistir. Ogrencinin kamera gériintiisiinde kitaplik, okunulan boliim ile ilgili cisimler ve dekoratif
obje yerlestirme oran1 toplamda %12°dir. Sorunun agik uglu kismina verilen cevaplarda (Sekil 2) rahat hissetme ve miisaitlik
kavramlari 6ne ¢ikmaktadir.

enelde
zaman Kameray|

eracmiyorumack
hoca A
.v rahatkendimi‘
e-di9erkameraeger

olmasi ' sekilde
bazen q‘ggSI%ﬁLayrgrum

oluyor kamerami
hissediyoru o ekl
acmadigimda zoruniu

Sekil 2. Cevrimigi derslerde kameranizi agma/agmama davranisinizi neler etkiliyor? Bir 6rnekle agiklar misiniz?

Kamera agma davranisi ile gorsellige verilen dnem arasinda yakin bir iliski bulunmakta ve bu durum toplumsal cinsiyet
kimliginden etkilenmektedir. Toplumsal cinsiyet hem gorsellige atfedilen 6nem hem katilimcilarin bu alandaki davraniglart hem
de katilimcilarin derse baglandig ev ortamindaki 6zgiirliikleri tizerinde etkilidir. Kendi evinde ikamet edenler arasinda cinsiyet
acisindan biiyiik bir fark bulunmamakta (kadinlarin %76’s1, erkeklerinse %72’si aile evinde kaldigini belirtmistir) ancak kadin
katilimcilar agik uglu sorulara verdikleri yanitlarda bulunduklar1 ortamin elverissizliginden ve mesgul olmalarma saygi
duyulmamasindan daha fazla s6z etmektedir.

Pandemi siirecinde aile evinde yasamanin zorluklari ve kisisel alanin daralmasi herkes igin gegerli olsa da kadin katilimcilar bu
konuya daha ¢ok dikkat ¢ekmistir. Cevrimici egitimden memnuniyet seviyelerinin nedenini acikladiklar1 agik uglu sorulara
verilen cevaplarin arasinda bu sorunlardan s6z eden iki katilimci da kadindir:
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“Derse katilamadigim zaman kayd: izleyebilirim bu agidan iyi, ama internet sorunu yiiziinden veya evde olan aile bireyleri bazen
engel olabiliyor derse fokuslanmaya.”

“Verimsiz gecen bu donem diginda ayrica, siirekli odamda ders ¢aligip derslere girmek zorunda oldugumdan 6zel alan kavraminin
artik tamamen degerini kaybettigini diisiiniiyorum, bu da mental agidan zorlayiciydi.”

Cevrimici ders veya kisisel toplantilart i¢in kameralarmi agacaklari durumlarda, kadin ve Igbti+ birey oldugunu belirten
katilimcilar dis gortiniigleri i¢in erkek cinsiyetini belirten katilimcilara gore yaklasik iki kat daha fazla stire (sirayla 12,1 dakika,
11 dakika ve 6,7 dakika) harcadiklarmi belirtmistir. Bu siire ayn1 kategorilerde bulunulan ortami diizeltme siiresi i¢in
karsilagtirildiginda ise sirastyla 9,4 dakika, 4 dakika ve 6,3 dakikadir. ‘Cevrimici derslerde sadece 6gretim elemanlar: ytiziiniizii
gorecek olsa kameranizi agar miydiniz?’ sorusuna verilen cevaplarda ise kadin katilimeilarin %49°u, Igbti+ katilimeilarin higbiri,
erkek katilimcilarin ise %40°1 evet cevabini vermistir. Kadin katilimeilarin daha yiiksek oranda evet cevabini vermesi, kadinlarin
bagkalar1 tarafindan nasil goriindiiklerini daha fazla 6nemsemeleri bigiminde yorumlanabilir. Cevrimigi derslerde kamera
acmalarim1 gerektirecek durumlar 6ncesinde dis goériniisleriyle ilgili ne gibi hazirliklar yaptiklar1 soruldugunda toplumsal
cinsiyet agisindan benzer bir asimetri gdzlemlenmektedir: higbir sey yapmadigini belirten kadinlar %13 oranindayken, erkek
katilimcilarda bu oran %31 olarak kargimiza ¢ikmaktadir (Tablo 5). Kadm katilimcilarin daha yiiksek oranda saglarini diizelttigi
ve kiyafet degistirdigi goriilmekte olup makyaj yapmak da yine yalnizca kadin ve lgbti+ katilimeilar arasinda gdzlemlenmektedir.

Tablo 5. Cinsiyet ve cevrimici ders oncesi dis goriiniisle ilgili hazirhklar

Cevrimigci ders Oncesi dis goriiniisiiniizle ilgili neler yapiyorsunuz? (Birden fazla cevap igaretlenebilir.)

Toplam Kadin Erkek Diger Cevap yok
N 319 230 82 4 3
Higbir sey %16,9 %12,6 %30,5 %0 %0
yapmiyorum.
Saglarimi %53 %60,4 %35,4 %25 %0
diizeltiyorum.
Makyaj %16,9 %23 %0 %25 %0
yapiyorum.
Kiyafetimi %52,4 %62,2 %28 %0 %33,3
degistiriyorum.
Diger %4,1 %3 %6,1 %0 %33,3

Tablo 5‘te goriildiigii gibi gorsellik tiim katilimcilar tarafindan 6nemsenmektedir. Ancak kadin katilimcilarin dig goriinimiini
degistirmeye daha fazla zaman ayirdig1 ve bu durumun gorsel iletisim pratiklerini etkiledigi gortilmektedir.

Sonug¢
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Aragtirma sonuglarina gore ¢evrimigi uzaktan egitim, pandemiye karsin iiniversite egitiminin devam ediyor olmasi nedeniyle
olumlu karsilanmakta ve 6gretim elemanlarinin gosterdigi emek fark edilmektedir. Soru (1) kapsamindaki bulgularda, ¢evrimici
egitim Ozellikle “rahat ve pratik” olarak tanimlanmakta ve de ulagimda zaman kaybina gerek olmadan egitime “anlik hemen
(instant)” ulagim avantajhi gorillmektedir. Cevrimigi egitime dair olumlu degerlendirmelerde “ev hali rahathigr” ve “bu rahatlig
stirdiirebilme imkan1” 6grenciler tarafindan dile getirilmektedir. Dolayistyla, ¢evrimigi egitim 6zel alanin kamusal ile birlestigi
ancak yine de bu ayrimui i¢inde bulunduran bir toplumsal alan yaratmaktadir. Ote yandan katilimcilarin bircogu icin yeni bir
deneyim olmasi nedeniyle ¢evrimigi egitimi pandemiyle ve diger kisitlamalarla 6zdeslesmistir. Bu nedenle de her ne kadar egitim
stireclerinin devam etmesini takdir etseler de ¢evrimici egitimin dgrencilerde olumsuz ¢agrisimlar: bulunmaktadir. Asosyallik,
sosyal iligkilerden uzaklagma, 6zel alanin kaybolmasi, can sikintisi, odaklanma sorunlar1 gibi konular g¢evrimici egitimin yiiz
ylize egitime kiyasla olumsuz yanlari olarak sikca belirtilmistir. Katilimcilarda kamera kullanimina izin veren uygulamalarin
kitle iletisimini yiiz yiize iletisim 6lgiitlerine getiremeyecegi yargist hakimdir.

Cevrimi¢i egitimin 6zel ve kamusal alanin i¢ ice gegtigi bir alanda konumlandirilmasi kamera kullanimi davranisina etki
etmektedir. ‘Herkesin miisaitlik durumu farkl1’ argiimani, ev ortaminin 6zel hayat sayilmasi ve aile bireyleri ve ev arkadaslarinin
¢evrimigi egitimin olusturdugu kamusal alanda ‘“rahatsizlik verici” olarak goriilmesi buna isaret etmektedir. Soru (2)
kapsamindaki bulgulara hitaben, 6grenciler kamerayla derse katilim ve ders sirasindaki kisisel rahatliklar arasinda bir karsitlik
kurmaktadir. Bu durum kismen ayni anda birkag is yapiyor olmalarindan kaynaklidir. Ders sirasinda birden fazla isle mesgul
olan dgrenciler 6gretim elemanina ve dinleyenlere saygisizlik olmamasi i¢in (bir seyler yiyip igmek, pijamayla/ev kiyafetiyle
oturuyor olmak, bagka bir ise odaklanmak vs gibi sebeplerden) kamera agmay1 toptan reddetmektedir. Bu da egitim verimliliginin
coklu gorev yapimu ile iligkilendirilmemesi ile bagintilidir. Halen odaklanma iglevinin tek bir gérevle kisitlanmasi savi genel
gecerliligini korumaktadir. Halbuki yiiksek teknoloji iletisiminin giindelik hayata eklemlenmesiyle insan algisi degismis ve
birden fazla isle ugrasmak normallesmistir. Bugiin giindelik hayatta bir¢ok isin bir arada yapilabiliyor olmasi egitim ve
odaklanma iliskiselliginde yeniliklere agilma ile giderilebilir. Cok islevli odak kistasinin, egitimin otantik iletisim deneyimini
kazanmasinda 6ncii olabilmesi muhtemeldir. Ciinkii kisisel canli iletisim geregi iletisimde bulunan 6grenci-6greten arasi ve
Ogrenciler arasi sosyallik 6zgiin deneyimlere bu sekilde dayandirilabilir.

Cevrimi¢i derste kamera agmak katilimcilarin ¢ogu tarafindan tercih edilmezken kamera kullaniminda akran etkisinin varligi ve
diger Ogrencilerin davraniglarinin norm haline gelmesi s6z konusudur. Kamera agmanin zorunlu olmasinda veya siif
cogunlugunun kamera kullanmasi durumunda derse goriintiilii katilim motivasyonu yiikselmektedir. Bu da cevrimigi ders
baglaminda 6zel alanin kamusal alanin parcasi haline gelmesinin mahremiyet kaygisini azalttiginin gostergesidir.

Cevrimici egitimde derse goriintiilii katilimin egitmen-6grenci ve 0grenci-dgrenci etkilesimini saglayarak verimi arttiracagi
diisiincesi katilimcilar arasinda yaygin degildir. Kamerayla derse katilimin dersin kalitesine bir etkisi olmadigim diigiinenler
cogunluktadir, hatta herkes kamerasiyla derse baglandiginda ekranda fazla hareketlilik olmasinin odaklanma sorunu yaratacagi
distiniilmektedir. Bu varsayim temelinde 6grencinin egitimdeki kendi roliinii edilgen kabul etmesi ve gevrimigi egitimi kitlesel
iletisim olarak konumlandirmasinda yatmaktadir. Bu durum 6rgiin ve g¢evrimigi egitim farkindan ¢ok egitimde etkilesimin
6neminin 6grencilerin ¢ogunlugunda bir karsilik bulamamasindan kaynaklanmaktadir; 6grenciler kendi katkilarindan ¢ok az s6z
etmis, literatiirde 6neminden sik¢a soz edilen sinif igi etkilesim, akranlardan 6grenme ve diyalog kurma etkinliklerine (Driscoll
2000, Gergen 1999, Vrasidas 2000; Booher & Seiler 1982) sadece kamera kullanimina olumlu bakan katilimcilar deginmistir.
Derse aktif katilimi ¢ogunlukla egitmen-6grenci arasi bir diyalog seklinde ifade etmislerdir. Katilimcilar i¢in 6grenciler arasi
kiyaslama, capraz sorgulama ile ortak yaratilan bilgi anlayis1 yerine statik bilgi edinmenin éne ¢iktigi ortaya ¢ikmistir. Ote
yandan, ¢evrimigi egitimde kamera kullaniminin yiiz yiize egitimde oldugu gibi sahsi, otantik ve bu nedenle de etkilesim
potansiyeli yiiksek bir 6zel alan aktivitesi olarak goriillmemesi burada yine etkendir. Ayrica, ara yiizdeki fazla hareket ve goriintii
karmasasinin dogrudan iletisimi riske soktugu bagka bir deyisle arabulucusuz iletisimi saglayamadig1 goriisii bulunmaktadir. Bu
anlamda, canli yayin ders isleme yapis1 “kayit” 6zelligi olan kitle iletisim kiimesine indirgenmektedir.

Aragtirma bulgulari egitim ve 6gretimdeki kolektif yaklagimin ve yontemlerin 6neminin 6grencilere benimsetilmesi gerektigini
gostermektedir. Kamera agmanin ¢evrimici egitimdeki etkisinin 6grencilere daha iyi aciklanmasi, egitimin yalnizca bir bilgi
aktarimindan ibaret olmadig1r ve 6grenci katiliminin dersi zenginlestirdiginin bilincine varilmast hem egitmenler hem de
ogrenciler agisindan gereklidir. Gortntiilii katilim motivasyonunu diisiiren odaklanma ve ¢ok-islevlilik (multi-tasking) ikileminin
¢O0ziimlenmesi burada 6nem kazanmaktadir.

Toplumsal cinsiyet gorsellige atfedilen énemde karsimiza ¢ikmaktadir; literatiirde ifade edildigi gibi kadinlar daha ¢ok
izlendigini diisiinerek dig goriinlime daha biiyiik dnem vermektedir (Berger 2017; Schroeder ve Borgerson 1998). Kadin
katilimeilar igin dig goriiniislerine dair kusur olarak gordiikleri seyler, kamera agisindan ve kalitesinden 6tiiri ¢ekici gérinmemek
gibi kaygilar kamera agmama davranistyla ilgili sosyal normlarla birleserek goriintiilii katilimi1 daha da azaltmakta, yiiksek
etkilesimli bir 6grenme ortaminin olugsmasina engel olmaktadir. Bu arastirmanin sinirlt verilerinden ve anket sorularinin agik
uclu kisimlarina verilen yanitlardan toplumsal cinsiyete dair kaliplarin gorsel iletisimi ve egitimi etkileme potansiyeli oldugu
anlasilmaktadir. {leride gevrimigi egitim alaninda yapilacak calismalarda bu nokta goz éniinde bulundurulmalidir.

Elde edilen bulgular dogrultusunda daha fazla arastirilmasi gereken noktalar mevcuttur. Oncelikle toplumsal cinsiyet ve ev
ortamina dair bazi ipuglari elde edilmistir; bunlarin daha ayrintili ele alinmasi, 6zellikle farkli sinifsal ve kiiltiirel arka plandan
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gelen kadin 6grencilerin ev igi emek deneyimleri ve 6zel alanlarina saygi konulari incelenmelidir. Pandemide kadinlarin
goriinmez emek yiikiiniin artmasi, ev islerine ortalama olarak erkeklerden 4 kat fazla zaman ayirmalar1 (UNDP 2020) ve
geleneksel cinsiyet rollerinden dolay1 kadin 6grenciler daha olumsuz etkilemis ve egitim siirecleri aksamig olabilir. Ayrica
aragtirmamizin kesitsel olmasi pandeminin ilk donemlerindeki kisithi bir zamanda yasanan deneyimleri aktarmaktadir.
Ogrencilerin ¢evrimici egitim deneyimlerinin zamansal boyutunu da kavrayabilmek i¢in boylamsal ¢alismalara ihtiyag vardir.

Bu arasgtirma kapsaminda pandemi kosullari icerisinde inceledigimiz ¢evrimici uzaktan egitim siireci aslinda Diinya’da ve
Tiirkiye’de ytlikselmekte olan bir egilim olarak diisiiniilmelidir. Cevrimici egitime dair bazi olumsuzluklarin (can sikintis1 ve 6zel
alanin anlamini yitirmesi) esasen pandemi ve Tiirkiye’ye has kisitlama kosullarindan kaynaklanmasi muhtemeldir. Dolayisiyla
pandemi sona erdiginde kisitlama olmayan kosullardaki deneyimin de incelenmesi ve karsilagtirmali arastirmalar yapilmasi
konuya 151k tutacaktir.
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