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Sinif ortamlarinin video kaydi 6gretmen mesleki gelisimini destekleme ve kisisel gelisim igin
farkindalik ve yetkinlik kazandirma gibi amaclar dogrultusunda giderek yayginlasmaktadir.
Ogretmen egitimcileri veya arastirmacilar, arastirma yénteminde yer verdigi video kullanimi
hakkinda 6gretmenlerin beklenti ve ihtiyaclarini da géz dniinde bulundurmak durumundadir.
Mevcut arastirma, 6gretmenlerin siniflarinda video kaydi igin hazir bulunusluk durumlarini
incelemeye yonelik “Siniflarda Video Kaydi Hazir Bulunusluk Olgeginin” gelistirilmesi, gegerlik
ve glvenirliginin belirlenmesini amaglamaktadir. Arastirmada, ilk olarak 6lgek maddelerinin
gelistirilmesi icin siniflarda video kaydi ve video kameralarin 6gretmen mesleki gelisiminde
kullanimina iliskin alan yazin incelenmistir. Ardindan 418 6gretmen ile gerceklestirilen dlcek
uygulamalari ile Olgegin yapi gecerligini belirlemek amaciyla faktor analizleri; glivenirligini
belirlemek amaciyla Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik katsayisi, tabakali Alpha katsayisi, madde-
toplam korelasyonu ve boyutlar arasi korelasyon analizleri yapilmistir. Nihai form, 37
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maddenin yik verdigi “Kayit aracglarina asina olma”, “kayitlarin yonetimi ve paylasimi”, “cekim
ortamini hazirlama”, “video kaydi icin yetkinlik”, “kayit stresiyle basa ¢cikma” ve “video kaydina
yonelik tutum” olmak Uzere alti boyuttan olusmaktadir. Sonuc olarak, 6lcegin gecerligi ve
glvenirligi konusunda yeterli psikometrik 6zelliklere sahip oldugu ve alan yazina 6nemli

katkilar sunacagi diisiintilmektedir.
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DEVELOPMENT OF CLASSROOM VIDEO RECORDING READINESS SCALE: A
VALIDITY AND RELIABILITY STUDY

Research Paper

Abstract

Video recording of classroom environments is becoming popular for the purposes, such
as promoting teacher professional development, and raising awareness and competencies for
personal development. Training providers and researchers should also consider teacher
expectations and learning needs about video use in their methodologies. The current research
aims to develop the "Classroom Video Recording Readiness Scale" to examine the readiness
of teachers for video recording in their classrooms and determine the validity and reliability
of the scale. In the research, firstly, the use of video cameras in teacher professional
development and video recording in the classroom were conceptualized with consecutive
sessions for the item development. Then, after administration of the survey with 418 in-
service teachers, factor analyzes to determine the construct validity and internal consistency
coefficient, stratified alpha coefficient, item-total correlation, and correlation between scale
dimensions analysis to determine reliability was made. The final form consists of six
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dimensions loaded with 37 items named “familiarity with recording tools”, “management and
sharing of records”, “preparing of recording environment”, “competence for video recording”,
“coping with recording stress” and “attitude towards video recording”. As a result, it is thought
that the developed scale has sufficient psychometric properties in terms of validity and

reliability tests and will make significant contributions to the literature.

Keywords: teacher; video recording; readiness; professional development; scale
development.

Summary

Video recording of classroom environments is becoming increasingly common for
purposes such as supporting teacher professional development, and raising awareness and
competence for personal development. Researchers often prefer recording the content of
training videos they use for teacher training from teachers' own classrooms, which are their
natural learning environments. Because the knowledge that the teacher can transfer directly
to the daily teaching practices is largely obtained by the teacher's critical interpretation of the
nature of their own classroom and school settings (Cochran-Smith & Lytle, 1999). Therefore,
recent studies have often focused on the process or effectiveness of viewing recorded video
content (Deryakulu et al., 2019; Kleinknecht & Poschinski, 2014; Sherin & Van Es, 2009; Zhang
et al., 2011). However, this information cannot inform the researchers about how the video is
recorded and at what level the teacher performance and the real classroom environment are
reflected in the video content. For this reason, it will not be informative for teacher trainers
and PD providers planning professional development activities how ready the teachers are for
video recording in their classrooms, what their own knowledge and skills are for video
shooting, and how much the recorded video reflects the natural environment of the
classroom.

Today, with the widespread use of digital cameras, cell phones, and other low-cost
economy class video recording equipment, video recording in classrooms has become much
easier (Brunvand, 2010). However, teacher readiness should be considered because the use
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of these technologies is closely related to the teacher's knowledge of technology and how the
teacher will include new technology in the class setting. In studies, the concept of teacher
readiness is defined in different ways in the context of teacher learning needs. Desimone
(2009), defines teacher professional development needs as the change in the teacher's own
knowledge and skills, attitudes, or beliefs; and the use of this new knowledge and skills,
attitudes, and beliefs to develop classroom practices. Reeves and Li (2012) examined the
technological readiness of teachers, participating in online professional development courses,
through their attitudes towards online trainings, computer/technical skills, and easy access to
the required technology. On the other hand, Gokgearslan et al. (2017), examined the
readiness for the use of mobile technology, including mobile devices, in the components of
technology acceptance, readiness for online learning, mobile vehicle anxiety, and basic
features of mobile learning.

In this context, the current research deals with the readiness of teachers for video
recording in their classrooms in the context of the technical knowledge and skills that the
teacher should have regarding video recording, self-efficacy beliefs, and attitudes towards
video recording. The context of this study is based on a professional development project
named BISDEM Project in Turkey, which offers new perspectives for professional
development programs from the national perspective. Therefore, this study aims to develop
and determine the validity and reliability of a tool to examine the knowledge and skills, self-
efficacy perceptions, and attitudes of teachers about taking video recordings in their
classroom settings.

In the research, firstly, the use of video cameras in teacher professional development
and video recording in the classroom were conceptualized with consecutive sessions for the
item development. Then, after the survey administration with 418 in-service teachers, factor
analysis to determine the construct validity and internal consistency coefficient, stratified
alpha coefficient, item-total correlation, and correlation between scale dimensions analysis to
determine reliability were made. The final form consists of six dimensions loaded with 37
items named “familiarity with recording tools”, “management and sharing of records”,
“preparing of recording environment”, “competence for video recording”, “coping with
recording stress” and “attitude towards video recording”. The internal consistency
coefficients calculated for the dimensions of the scale and the stratified alpha coefficient are
between .84 and .94 and indicate the reliability of the scale. Item-total correlations range from
r=.448 to r=.857 and meet the criteria proposed in the literature. Significant relationships
between dimensions vary between r=-.229 and r=.654 and show that internal consistency
between dimensions is ensured.

As a result, researchers carry out numerous studies to support the professional
development of teachers and to raise awareness and competence for their professional
development. It is thought that the "Classroom Video Recording Readiness Scale", which can
also consider the expectations and needs of its participants, will make significant contributions
to the literature. Turkish form can be found in Appendix 1. With the measurement tool
developed and whose validity and reliability are reported, (i) teacher educators or program
coordinators can determine the readiness of teachers for video recording in their classrooms
before professional development programs that involve teachers taking video recordings in
their classrooms, and because of this determination, teachers can be supported to the extent
needed. (ii) The scale was developed to determine the readiness for video recording in the
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classroom environment and can be used complementary with measurement tools (e.g.,
Deryakulu et al., 2019) related to the video viewing practices being used in video-based
teacher trainings. (iii) The sample characteristics of the scale were tested with a group with
less than five years of professional experience and high technology proficiency. For this
reason, it can be repeated with different sample groups and comparisons can be made in
terms of different variables.

Giris

Mesleki gelisim faaliyetlerinde etkili 6gretmen gelisimini desteklemek adina gesitli
uygulamalara yer verilmektedir. Bu kapsamda arastirmacilar 6gretmenlerin 6grenme
sureglerine aktif katilimini destekleme (Penuel et al., 2007), uzun sireli gelisimlerini takip
etme (Garet et al., 2001), sinif ici gbzlemlere ve geri bildirimlere odaklanma (Simon et al.,
2011) ve iyi 6gretim uygulamalarini modelleme ve yansitma (Capps et al., 2012) iceren
calismalar ylriutmektedir. Bu tir calismalari destekleyici ve tamamlayici aracglar olarak video
teknolojilerinden de siklikla yararlaniimaktadir. Ogretmen mesleki gelisiminde video kullanimi
ve etkililigi Gzerine gerceklestirilen alan yazin incelemeleri, videolarin bu kapsamdaki destegini
acikca gostermektedir (Brunvand, 2010; Gaudin & Chaliés, 2015; Major & Watson, 2018;
Marsh & Mitchell, 2014). Arastirmacilar 6gretmen egitimi icin kullandiklari video iceriklerini
cogu kez 6gretmenlerin kendi dogal ortamlari olan siniflarindan kayda almayi tercih ederler.
Clinkl 6gretmenin 6gretim sirecine dogrudan aktarabilecegi bilgi bliylk 6l¢lide 6gretmenin
kendi sinifinin ve okulunun dogasini elestirel bir bakis agisi ile yorumlamasi ile elde edilir
(Cochran-Smith & Lytle, 1999). Dolayisiyla mevcut arastirmalar siklikla kayda alinan bir video
iceriginin izlemesi slirecine veya etkililigine odaklanmistir (Deryakulu et al., 2019; Kleinknecht
& Poschinski, 2014; Richards et al., 2021; Sherin & Van Es, 2009; Zhang et al., 2011). Oysaki,
bu bilgiler arastirmacilara videolarin ne sekilde kayit altina alindig ve 6gretmen ve sinif
ortaminin video kaydina hangi diizeyde yansidigi hakkinda bilgi verememektedir. Bu nedenle
ogretmenlerin sinifinda video kaydina ne kadar hazir olduklari, video ¢ekimi icin kendi
baslarina sahip olduklari bilgi ve becerilerinin neler oldugu ve dahasi videonun sinifin dogal
ortamini ne kadar yansittigl 6gretmen egitimcileri ve mesleki gelisim faaliyetleri planlayan
arastirmacilar icin bilgi verici olacaktir.

Gunlmiuzde dijital kameralar, cep telefonlari ve diisiik maliyetli diger tliketici sinifi video kayit
araclarinin yayginlasmasiyla, siniflardaki video kayitlari bir hayli kolaylasmistir (Brunvand,
2010). Bu sayede ¢ok sayida 6gretmen mesleki gelisim firsatlarinin bir parcasi olarak kendi sinif
ortamlarindan video olusturmakta ve paylasmaktadir (Sherin et al., 2021). Bu firsatlar igin
ogretmenlerin olusturduklari videolarin niteligi oldukca az sayida arastirmada incelenmektedir
(Dobie et al., 2021). Alan yazinda goériintl ve ses kalitesi, kayit ortamlarinin yapisi, 6grenci
davranislarinin kadraja girme durumlari gibi nitelikler, videolardaki karmasikligin belirleyicisi
olarak tanimlanmistir (Amador et al., 2019; Superfine et al. 2018). Ogretmenlerin video izleme
slrecinde giclik yasamalarinin 6niine gecmek amaciyla arastirmacilar videolarin karmasiklik
dizeylerinin belirlenmesine odaklanmislardir. Dolayisiyla kaliteli kayit olusturma ve siniftaki
belirli olgulari kadraja sokabilme gibi kaygilar arastirmacilarin odaklandiklari konular
arasindadir (Richards et al., 2021). Ancak videolarin kayit kalitesi sinif ortamini ve 6grenci
etkilesimini net bir sekilde yansitmak icin tek basina yeterli degildir. Video olusturma sireci
kayit ekipmanina sahip olma, sarjini kontrol etme veya cihazdaki yazilimi tanima gibi teknik
konulardan (Sherin et al., 2021), icerigin derin ve acgik bir sekilde yansitabilmesine (Amador et
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al., 2019) pek ¢ok asamanin planlanmasini ve 6ngoriilmesini gerektiren zorlayici bir gérevdir
(Richards et al., 2020). Dolayisiyla 6gretmenlerin kendi siniflarindan olusturacaklari videolarin
niteliklerinin bu konudaki hazir bulunusluklari ile yakindan iliskili oldugu séylenebilir. Alan
yazinda 6gretmen hazir bulunuslugu 6gretmenin 6grenme ihtiyacglari baglaminda degiskenlik
gostermektedir. Desimone (2009), o6gretmen mesleki gelisim ihtiyaclarini 6ncelikle
ogretmenin kendi bilgi ve becerisi, tutum veya inancglarindaki degisim, sonrasinda da yeni bilgi
ve becerilerin, tutum ve inanglarin sinif igi uygulamalari gelistirme igin kullanimi olarak ifade
eder. Reeves ve Li (2012), cevrim ici mesleki gelisime katilan 6gretmenlerin teknolojik hazir
bulunusluklarini tutumlari, bilgisayar/teknik beceri ve teknolojiye kolay erisebilme durumlari
Uzerinden incelemistir. Gokgearslan ve digerleri (2017) ise mobil araclari da icerecek sekilde
mobil teknolojinin kullanimina yénelik hazir bulunuslugu teknoloji kabull, ¢evrim igi
ogrenmeye hazir bulunusluk, mobil ara¢ kaygisi ve mobil 6grenmenin temel ozellikleri
bilesenlerinde inceler. Bu kapsamda mevcut arastirma 6gretmenlerin siniflarinda video kaydi
icin hazir bulunuslugunu video kaydina iliskin 6gretmenin sahip olmasi gereken teknik bilgi ve
beceriler, video kaydina iliskin 6z-yeterlik inanclari ve tutumlar baglaminda ele almaktadir.

Ogrenme ve Ogretme Siirecinin Video Kaydi ve Teknik Boyutlar

Arastirmacilar icin sinif i¢i video kaydi ile hedeflenen siniftaki olay akisini tam olarak
yansitma ve planlanan ders icerigini kesintisiz olarak kayda almaktir. Video kaydini
gerceklestirecek olan 6gretmenin kendisi oldugunda ise, durum biraz daha karmasik hale
gelmektedir. Alan yazinda 06gretmenlerin kendi siniflarinda olusturduklari videolarda
gorintilerin net veya belirsiz olma durumlari, sesin duyulabilirligi veya karisik olmasi gibi
konular teknik kalite 6zellikleri olarak incelenmektedir (Amador et al., 2019; Richards, et al.,
2021; Superfine et al., 2018). Video kalite unsurlari icin 6gretmenin sahip olmasi gereken bilgi
ve becerilere odaklanilmalidir. Shulman (1986), 6gretmenin 6grenmesi ve sahip olmasi
gereken bilgileri ilk olarak icerik, pedagoji ve 6gretim programi bilgisi olarak tanimlamistir.
Sonralari bu bilgi boyutlarina ek olarak, Mishra ve Koehler (2006), teknoloji bilgisini de dahil
ederek, 6grenme ihtiyaglarini teknolojik pedagojik alan bilgisi olarak tanimlamistir. Video
kaydina iliskin teknik bilgi ve becerileri de icerisine dahil edebilecegimiz teknoloji bilgisi,
ogretmen mesleki gelisim ihtiyaclari arasinda yer almaktadir (Hendriks et al., 2010).
Ogretmenler icin bu tiir bilgilere sahip olunmasi yeni teknolojileri daha kolay kabullenmeleri
ve siniflarinda etkin kullanmalarini saglar (Zhao et al., 2002). Kilburn (2014), video kaydiyla
ilgili sinif ortamlarinda kullanilabilir teknik ¢6ztimleri tanimlamistir. Bu ¢c6zliimler sirasiile video
kamera secme, 0gretme ve 6grenmede en az kesintiye neden olacak sekilde bir kamerayi
monte edip konumlandirma, sinif ortamlarinda hem o6gretmenlerin hem de 6grencilerin
seslerini net bir sekilde yakalama ve ¢oklu kamera kaydi igin segenekler olusturma seklindedir.
Video kaydina 6zgu olarak tanimlanabilecek bu tir bilgi ve becerilerin 6gretmenin video
kaydina iliskin sahip oldugu yeterlikler baglaminda tani koyabilecek ve arastirmacilara bilgi
sunabilecek bir 6lgme araci alan yazinda bulunmamaktadir.

Video Kaydina Yonelik Ogretmen Oz-yeterlik inanglan

Ogretmen 6z-yeterlikleri, sahip olunan yeteneklere duyulan giiven ve égretmenlerin
mesleki davranislarini etkileyen temel motivasyon kaynaklari olarak tanimlanir (Klassen et al.,
2011). Bandura’ya (1986) gore davranis, sahip olunan gercek yetenegin disa vurumunun
otesinde, kisinin kendisinde olduguna inandigi veya hissettigi kapasitenin veya yeterliklerin
disa aktarimidir. Bu nedenle kisi ne kadar glicli yeterlik inancina sahipse, davranisinda da o
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dlciide aktif olmakta ve iistlendigi gérevi tamamlamak icin caba harcamaktadir. Ogretmen 6z-
yeterliklerini belirleme, 6gretmenlerin hangi becerilere sahip olduklarini hizlica tanimlama ve
ilgili konularda hangi diizeyde bilgiye sahip olduklarini anlamaya yardimci olur (Yeh et al.,
2015). Ogretmen gelisimine ydnelik programlarin égretmen ihtiyaclarina gére sekillenmesine
kilavuzluk eder (Bandura, 2006).

Ogretmen 6z-yeterlik inanglari, siniflarda teknoloji kullanimi (Orn. Ursavas et al. 2014;
Sendurur & Yildirnm 2019) ve teknoloji bilgisi (Orn. Balgin & Ergiin, 2016; Yeh et al., 2015)
baglamlarinda biyiik élciide siniflandinlmistir. Ogretmenlerin yeni bir teknolojiyi sinifta
kullanabilecek bilgi ve beceriye sahip olmalari konusundaki distnceleri, bu konuda
kendilerine duyduklari given gibi algilanan pek ¢ok durum 06z-yeterlikler baglaminda
degerlendirilmektedir (Ursavas et al., 2014). Video teknolojileri 6zelinde de 6gretmenlerin
benzer 6z-yeterlik inanclarina sahip olmalari kuvvetle muhtemeldir. Campbell’e (1996) gore
oz-yeterlikler 6gretmenin sahip oldugu deneyimler ile baglantili olarak kendi icerisinde
degiskenlik gostermektedir. Ancak video kaydinin veri toplama araci olarak kullanildigi bircok
arastirma icin 6gretmenin derslerini kayda alabilmesi, ders kayitlarini dizenli tutabilme
konusunda kendine giiven duymasi, sinifinda bir kameranin olmasina kolaylikla alisabilmesi
gibi pek ¢ok algilanan yetenegin tespit edilmesinin 6nemli olacagi dislinilmektedir.

Video Kaydina iliskin Ogretmen Tutumlan

Tutum, belirli bir nesnenin cesitli deger yargilariyla degerlendirilmesi yoluyla bir
dereceye kadar lehte veya aleyhte karar verilen, psikolojik bir egilim olarak tanimlanir (Eagly
& Chaiken, 2007). Oz-yeterlik, algilanan yetenekler ile iliskiliyken, tutum daha cok lehte ve
aleyhte ortaya cikacak sonug ile iliskilidir. Video kaydi ve izleme sireci ile iligkili 6gretmen
deger yargilari veya egilimleri alan yazinda siklikla rapor edilmektedir. Ornegin derslerin video
kaydina alinmasindan duyulan kaygi (Borko et al., 2009; Eraut, 2000; Krone et al., 2002; Sherin
& Han, 2004), teknoloji bilgisi veya profesyonel destek yetersizliginden katilimi reddetme veya
kayit icin temkinli yaklasma (Borko et al., 2009; Coyle, 2004), gézlemleniyor olma baskisi
(Lasagabaster & Sierra, 2011) ve kendi ders kayitlarini izlerken vermis oldugu savunmaci
tepkiler (Kleinknecht & Schneider, 2013) bunlardan sadece bazilaridir.

Dwyer’e (1993) gore tutuma iliskin Olcekler gelistirmenin en verimli ve etkili
yontemlerinden biri likert tipi dlgeklerdir. Bu sayede incelenen nesneye yonelik olumlu veya
olumsuz tutumun derecesi kolaylikla temsil edilebilir. Alan yazinda teknoloji kullanimi
baglaminda 6gretmen tutumlari (Demirci Giler & Irmak, 2018; Ursavas et al. 2014), video
izleme ve donit almanin motivasyonel yonleri (Yigit & Seferoglu, 2021) incelenmesine karsin,
video kaydi almaya yonelik 6gretmenin olumlu ve olumsuz tutumunun derecesini ortaya
koyan bir 6lgcme araci bulunmamaktadir.

Bu distinceler ile mevcut arastirmada, 6gretmenlerin siniflarinda video kaydi alabilme
bilgi ve becerilerini, 6z-yeterlik algilarini ve tutumlarini incelemeye yonelik 6lgme aracinin (i)
gelistirilmesi ve (ii) gecerlik ve glivenirliginin belirlenmesi hedeflenmistir.

Aragtirmanin Baglami

Mevcut calismada gecerlik ve giivenirlik sonuclari raporlanan élgme araci, BISDEM
projesi mesleki gelisim programi tasarimi 6ncesinde 6gretmenlerin siniflarinda video kaydina
yaklasimini ortaya koymak amaciyla gelistirilmistir. BISDEM projesi TUBITAK Bilimsel ve
Teknolojik Arastirma Projelerini Destekleme Programi ARDEB-SOBAG 1001 (220K080)
tarafindan desteklenmekte (Subat 2021 — Subat 2023) ve Milli Egitim Bakanligi, Yenilik ve
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Egitim Teknolojileri Genel Mudiirligi (YEGITEK) ve Mugla il Milli Egitim Mudiirligi is birliginde
yurittlmektedir.

Yontem

“Siniflarda Video Kaydi Hazir Bulunusluk Olcegi” gelistiriimesinde alan yazinda agiklanan
madde gelistirme, Olcek gelistirme ve degerlendirme asamalari takip edilmistir (Boateng et al.,
2018, Dwyer, 1993). Bu arastirma kapsaminda gerceklestirilen veri toplama sirecleri, < Mugla
Sitki Kogman Universitesi insan Arastirmalari Etik Kurulu> etik kurulunun <06.04.2020> tarihli
ve < Protokol No:200076> sayili belgesi ile onaylanmistir.

Madde Gelistirme

Olgek maddelerinin gelistiriimesinde ilk olarak dlgiilmeye ¢alisilan alan belirlenmistir. Bu
kapsamda yazarlar, 6gretmen mesleki gelisiminde video kullanimina yonelik arastirmalari
incelemis ve glincel arastirma alan yazinini birbirlerinden bagimsiz olarak okumuslardir.
Ardindan, Olcme araci gelistiriimeden 6nce yaklasik 2 aylik bir sirecte arastirmacilar ve
uzaktan egitim konusunda calismalar yiriten bir uzmanin dahil oldugu ardisik dort oturum ile
siniflarda video kaydi, video kameralarin 6gretmen mesleki gelisiminde kullanimi
kavramsallastirilmistir. Bunun sonucunda siniflarda video kaydina yonelik video kaydi 6ncesi
dikkat edilmesi gereken temel ilkeler, kameralarin sinifta kurulumu, kameralara iliskin teknik
bilgiler, kameralar ile kayit alma siireclerine odaklanilmis ve bu dogrultuda bir 6gretmen video
kayit rehberi olusturulmustur. Ogretmen video kayit rehberi etrafinda fikir birligine varildiktan
sonra yazarlar, bagimsiz olarak 6lcek maddelerine dahil edilecek bir dizi soru ve ifadeyi
olusturmuslardir. Arastirmacilar, daha sonra, gelistirilen bu ifadeleri tartismak, gozden
gecirmek, eklemek veya ¢ikarmak icin iki haftada bir proje oturumlarinda bir araya gelmistir.
2 ay sliren bu slregte kilavuzda yer alan akisi iceren ve (¢ alt boyut olarak hazirlanan taslak
versiyon Uzerinde fikir birligine varilmistir. Bu boyutlar video teknolojilerine iliskin bilgi ve
beceri, video kaydina yonelik 0z-yeterlik ve video kaydina iliskin tutum maddelerini
icermektedir.

Ardindan maddeler, icerik gecerliligi icin uzaktan egitim ve 6gretmen mesleki gelisimi
konularinda arastirma deneyimi olan 2 fen bilgisi egitimi ve 1 bilgisayar ve 6gretim teknolojileri
egitiminde goérev yapan toplam 3 6gretim (iyesine gonderilmistir. Uzmanlardan maddeleri
icerik uygunlugu ve temsil edilebilirlik derecesi, acikhk ve anlasilirhk agisindan
degerlendirmeleri istenmistir. Sonrasina sinifinda video kaydi deneyimi olan ve olmayan iki
o6gretmen ile yanitlama sirecinin gecerliligi icin odak grup goriismesi gerceklestirilmistir. Bu
gorliismelerin amaci, katihmcilarin maddeleri yorumlamasi ile gelistiricinin amaci arasindaki
eslesmeyi kontrol etmek ve maddelerin netligini ve anlasilirhgini ortaya koymaktadir. Bu
slrecte yazarlar gelistirilen aracin amacini acikladiktan sonra odak grup 6gretmenlerinden
ifadeleri tek tek okumalari ve kendilerine sorulan sorularin veya ifadelerin kendileri icin ne
anlama geldigini yiksek sesle diisiinmeleri, maddelerin okunabilirligine ve iyilestirilmesine
ydnelik énerilerinin olup olmadigini sdylemeleri istenmistir. iki gruptan alinan bu geri bildirim
yazarlar arasinda tartisilmig, uzman geri bildirimleri ve odak grup 6gretmenlerine dayal olarak
bazi maddeler yeniden dizenlenmistir. Son olarak maddeler, nihai formun psikometrik
ozelliklerini degerlendirmek icin bilgi ve deneyime sahip bir 6gretim liyesine goriinis gecerligi
icin sunulmustur. ilk 6lcek kiiciik bir 6gretmen grubuna uygulanmis ve 6lcegin gecerligini
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glclendirmek i¢in bes katilimciyla gorismeler gergeklestirilmistir. Kiglk bir 6gretmen
grubundan alinan geri bildirimler ve uzman 6nerileri nihai 6lgegin gézden gegirilmesine ve son
halini almasina anlamli katkilar sunmustur. Nihai hali sunulan 6lgek, Likert tipi 40 sorudan
olusmakta ve video kaydina yonelik bilgi-beceri ve 6z-yeterlik maddelerini iceren ilk 32 soruya
verilebilecek yanitlar 1=hi¢ katilmiyorum ile 5=kesinlikle katiliyorum, sonraki tutum
boyutundaki 8 soruya verilecek yanitlar ise 1=cok rahatsiz ile 5=¢ok rahat arasinda
degismektedir. Olcek “kesinlikle katillyorum/gok rahat (5/4.20-5.00), katiliyorum/biraz rahat
(4/3.40-4.19), kararsizim (3/2.60-3.39), katilmiyorum/biraz rahatsiz (2/1.80-2.59) ve hig
katilmiyorum/gok rahatsiz (1/1.00-1.79)” seklinde bir puanlamaya sahiptir.

Olgek Uygulamalari ve Orneklem

Olgme araci 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Milli Egitim Bakanlig’na bagh okullarda
gorev yapan ve arastirmaya gonulli olarak katilan toplam 422 6gretmene cevrim ici olarak
uygulanmistir. Ornekleme iliskin ilk betimsel analizlerde, dért katilimcidan gelen yanitlarin
orneklem acisindan ucdeger (outlier) olusturdugu tespit edilerek calisma grubundan
cikarilmistir. Analiz edilen 418 katilimciya iliskin demografik bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Orneklem Ozellikleri (Cinsiyet, Brans, Mesleki deneyim, Ogrenim durumu ve Video
Deneyimi)

Demografi Frekans %
Cinsiyet
Kadin 325 77.8
Erkek 93 22.2
Brans
Fen Bilgisi Ogretmeni 73 17.5
Sinif Ogretmeni 216 51.7
Matematik Ogretmeni 36 8.6
Tirkge Ogretmeni 61 14.6
Sosyal Bilgiler Ogretmeni 32 7.7
Mesleki Deneyim
<5yil 293 70.1
5-10 yil 61 14.6
10-15 yil 30 7.2
>15 yil 34 8.1
Ogrenim Durumu
Lisans 332 79.4
Lisansustu 86 20.6
Video Kayit Deneyimi
Hicbir zaman 236 56.5
Birkac kez 147 35.2
Cok sayida 35 8.4

Katimci grubunun genel 6zelliklerinin disinda, Tablo 1’de 6lgme aracinin uygulanmasi
oncesinde katilimcilarin video kayit deneyimi bilgilerine de yer verilmistir. Bu bilgilere gore
katilimcilarin %8.4°G sinifinda ¢ok sayida video kaydi aldigini, %35.2’si birkag kez video kaydi
deneyimi oldugunu, % 56.5’i ise sinifinda higbir video kayit deneyimi olmadigini ifade etmistir.

Analiz

Uygulamalardan elde edilen verilerin analizinde 6lgek maddelerinin faktor analizi igin
orneklem uygunlugu, Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) Katsayisi ve Barlett Kiresellik Testi
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gerceklestirilmistir. Ardindan 6lgcegin faktor yapisini belirlemek icin Agimlayici Faktor Analizi
(AFA) yapilmistir. Bu analiz sonucunda olusan faktorlerin altina toplanabilecek degiskenlerin
ve faktor yiklerinin belirlenmesi islemine gecilmistir.

ikinci olarak madde analizleri gergeklestirilmistir. Bu analizlerin amaci incelenen alanla
ilgili olmayan veya en az iliskili olan 6geleri silmek veya degistirmek lizere belirlemektir
(Boateng et al., 2018). Maddelerin ayirt edicilik dizeylerini belirmede, madde analizi ile her
maddenin kendi faktori icin dizeltilmis madde-toplam Pearson ¢carpim-moment korelasyon
degerleri hesaplanmistir. Bir diger madde analizi yontemi icin ise 6lcekten elde edilen ham
puanlar kiicikten blylge siralanmistir. Bu siralamaya gore alt %27’lik grup ile st %27’lik
gruplarin puanlari bagimsiz t testi ile karsilagtiriimigtir.

Bulgular

Faktor Analizi igin Orneklem Uygunlugu

Olcek maddelerinin faktér analizi icin 6rneklem uygunlugu, Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)
Katsayisi ve Barlett Kiiresellik Testi ile degerlendirilebilmektedir. Yapilan ilk faktor analizi
sonucunda KMO degeri .93 olarak hesaplanmistir. Faktor analizi icin .90 lzeri KMO degeri
hesaplanmasi 6rnekleme yeterliligi acisindan grubun mikemmel diizeyde oldugunu ifade eder
(Field, 2005). Bartlett Kiresellik Testi’'nin anlamhilik diizeyi ise (x2=13259,739; p=.000) olarak
tespit edilmistir. Verilere iliskin bu degerler faktor analizi icin 6rneklem uygunlugunun yeterli
diizeyde olduguna isaret etmektedir.

Ancak, olcegin faktor yukinin belirlenmesinde binisik madde oldugu gorilen Madde 6,
7 ve Madde 22 uygun istatistiki sonuglari vermedikleriicin 6lgekten ¢ikarilmis ve 40 maddeden
olusan taslak 6l¢egin madde sayisi 37’ye dismustir. Toplam (¢ maddenin 6lgme aracindan
¢ikarilmasindan sonra 37 maddeye diisen 6lgcegin faktor analizi igin 6rneklem uygunlugu KMO
Katsayisi ve Barlett Kiiresellik Testi analizleri tekrarlanmis ve elde edilen sonuglar Tablo 2’de
sunulmustur.

Tablo 2. Siniflarda Video Kaydi Hazir Bulunusluk Olcegi’nin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve
Bartlett’s Test of Sphericity Degerleri

Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) .93
Bartlett's Test of Sphericity x2 12776,743
df 666
p ,000

Faktor yapisina oturmayan maddelerin ¢ikarilmasindan sonra tekrar yapilan 6rneklem
uygunlugu analizinde KMO degeri .93 olarak bulunmus olup bu deger Field’e (2005) gore
mikemmel olarak ifade edilebilir. Bartlett Kiresellik Testi’'nin sonucu ise (x2=12776,743;
p=.000) olarak anlaml ¢ikmistir (Tablo 2.). KMO 6rneklem uygunlugu ve Bartlett Kiresellik
Testi sonuglarina gore veri setinin AFA igin uygun oldugu sonucuna varilmistir.
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Faktor Yapisinin Belirlenmesi

Siniflarda Video Kaydi Hazir Bulunusluk Olgeginin faktdr yapisini belirlemek icin AFA
yapilmistir. S6z konusu analiz, veri setlerinin genel yapisini anlama, belirli bir degiskeni 6lgmek
icin alt boyutlar Gzerinden yapi gecerligini ortaya koyma veya veri setlerinin orijinal yapisini
korurken icerisinden madde eksilterek dlgme aracini yonetilebilir boyutlara indirmeye imkan
saglar (Field, 2005). Bu amacla temel bilesenler analizi kullanilarak 6lcegin faktor sayisini
belirleyebilmek igin 6zdeger ve varyans ylizdeleri kullaniimistir. Field’a (2005) gére 6zdegeri
1’den daha buyik faktorler analize dahil edilecek uygunlukta kabul edilir. Yapilan 6zdeger
analizinde o6lcegin olusabilecek faktor yapisi Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3. Olcek Faktorlerinin Ozdegerleri ve Agikladiklari Varyans Yiizdeleri*

Faktorler Baslangi¢c Ozdegeri Agiklanan Varyans
Toplam Varyans %  Kumiilatif % Toplam Varyans % Kimdlatif %
Faktor 1 14,14 38,22 38,22 13,66 36,93 36,93
Faktor 2 3,79 10,23 48,45 2,87 7,76 44,69
Faktor 3 2,85 7,71 56,16 3,06 8,28 52,97
Faktor 4 2,40 6,49 62,65 2,02 5,46 58,43
Faktor 5 1,57 4,25 66,90 1,41 3,81 62,24
Faktor 6 1,38 3,74 70,64 0,94 2,54 64,78

* Ozdeger ve acikladiklari varyans yiizdeleri binisik maddeler ¢ikarildiktan sonra elde edilen
degerlerdir.

Tablo 3’teki 6zdeger analizi sonucunda, birinci faktoriin 14.142, ikinci faktoriin 3,785,
Uclincl faktorin 2,851, dordiincii faktorin 2,403, besinci faktoriin 1,571 ve altinci faktoriin en
diisiik 6zdeger olan 1,383 degerini aldig1 gézlenmistir. Olcme aracindaki faktor sayisina karar
verilirken O6zdegerleri 1’den biylk olan faktorlerin acgikladiklari varyans miktari (aciklanan
varyans) da bilgi vericidir (Field, 2005). Aciklanan toplam varyanslar icin, birinci faktor toplam
varyansin %36,9’unu, ikinci faktor %7,76’unu, Uclincli faktor %8,28'ini, dordincl faktor
%5,46’Un0, besinci faktor %3,81'sin1 ve altinc faktor %2,54’ini acikladigl tespit edilmistir.
Yapidaki 6 faktorin acikladigi toplam varyans %64,78’dir. Bursal (2019)’'a gore tek faktorla
yapilarda toplam varyansin %30’unun aciklanmasi yeterli olup, alti faktor icin hesaplanan bu
degerin kabul edilebilir diizeyde oldugu soylenebilir.

Faktor Maddelerinin Belirlenmesi

Olgegin olasi faktor yapisi ortaya cikarildiktan sonra bu faktérlerin altina toplanabilecek
degiskenlerin ve faktor ylklerinin belirlenmesi islemine gegilmistir. Bu dogrultuda 6zdeger ve
varyans ylzdelerinden yararlanarak faktor sayisi alti olarak belirlenen 6lgegin maddelerinin
faktorlere dagilimi Promax with Kaiser Normalization dondiirme islemleriyle incelenmistir.
Olgek gelistirme siirecinin teorik tasariminda faktérler arasinda bir iliski séz konusuysa egik
dondiirme tekniklerinden Direct Oblimin veya Promax oOnerilmektedir (Field, 2005).
Arastirmada maddelerin faktér yik degerlerinin alt sinin 6érneklem buydklGgine goére
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belirlenmesine karsin, genel kabul olarak 0.30 alinmaktadir (Blylikoztlrk, 2017; Field, 2005).
Bu dogrultuda faktér maddelerinin belirlenmesi igin yapilan ilk analizde faktér yik degeri
0.30’dan diisiik madde olarak Madde 6 ve Madde 7 belirlenmistir. Ortak varyans degerleri
dikkate alinarak sirasiyla Madde 6 ve Madde 7 cikarilarak faktor analizleri tekrarlanmistir.
Ulasilan analiz sonuglarinda kalan maddelerin faktor yik degerlerinin faktorlere (boyutlara)
dagilimi incelendiginde Madde 22, altinci faktore yiksek degerde yiik verdigi goriilmekte olup
bu faktor yik degerleri arasindaki farkin ise 0.10’dan kuguk oldugu belirlenmistir. AFA igin
yuksek iki yiik degeri arasindaki farkin en az 0.10 olmasi tavsiye edilmektedir (Field, 2005). Bu
sebeple Madde 22 binisik madde olarak degerlendirilmis ve 6lgme aracindan cikariimistir.
Bunun sonucunda dlgme aracindaki toplam madde sayisi 37'ye diismustir. Faktor yik degeri
disuk ve binisik olan Gi¢ maddenin 6lgme aracindan gikarilmasindan sonra Promax with Kaiser
Normalization dondirme islemleri tekrarlanmis ve faktor yikleri Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Olcek Madde Faktor Yiik Degerleri

Madde Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4 Faktor 5 Faktor 6
Madde 18 ,991
Madde 19 ,991
Madde 20 ,934
Madde 17 ,882
Madde 21 ,835
Madde 16 ,695
Madde 15 ,680
Madde 13 ,524
Madde 14 ,432
Madde 34 ,897
Madde 35 ,889
Madde 36 ,886
Madde 37 ,818
Madde 39 ,785
Madde 40 ,726
Madde 38 ,661
Madde 33 ,612
Madde 1 ,845
Madde 2 ,839
Madde 4 ,738
Madde 3 ,609
Madde 5 ,587
Madde 10 ,941
Madde 11 ,907
Madde 12 ,778
Madde 9 ,635
Madde 8 ,482
Madde 30 ,892
Madde 31 ,884
Madde 29 ,727
Madde 32 ,566
Madde 25 ,603
Madde 27 472
Madde 24 ,466
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Madde 28 ,443
Madde 26 ,364
Madde 23 ,313

Tablo 4 incelendiginde 6lcegin faktor yik degerlerini belirlemek icin yapilan Promax egik
dondirme islemleri neticesinde 6lcekteki 37 maddenin faktor yikinin 0.30'dan yiliksek
oldugu goriilmektedir. Bu sonug 6lgcme aracinda yer alan maddelerin timiinin yeterli faktor
ylikine sahip oldugu anlamina gelmektedir. AFA sonucunda 6l¢cegin dokuz madde birinci
faktore, sekiz madde ikinci faktore, bes madde Uglincl faktére, bes madde dérdiinci faktore,
dort madde besinci faktore, alti madde altinci faktore yik vermistir.

Faktorlerin Adlandiriimasi

Siniflarda Video Kaydi Hazir Bulunusluk Olcegini olusturan faktdr yapisinin tespit
edilmesinden sonra, her faktor icin anlamli ve kapsayici faktor adlari belirlenmeye galisiimistir.
Analizlerde, “Ders kayitlari 6ncesinde sinifimda denemeler yapar, olasi sorunlari
belirleyebilirim.”, “Kayitlardaki i1sik problemlerini (tahtada yansima vb.) isik kaynaklarini
(pencere, lamba vb.) kullanarak ¢ézebilirim.” veya “Etkin kayit igcin kamerayi nereye
konumlandiracagimi planlayabilirim”, “Etkin kayit icin sinif oturma diizenini kolaylikla
degistirebilirim.” seklindeki 9 madde (Madde 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20 ve 21) birinci faktor
altinda toplanmistir. Ogretme ve 6grenmede en az kesintiye neden olacak sekilde cihazlari
monte edip konumlandirma, ses ve gorintl kalitesini planlayarak kayit alma gibi teknik
bilgileri iceren faktor, alan yazin da incelenerek (Orn. Kilburn, 2014; Heath et al., 2010) “Cekim
Ortamini Hazirlama” olarak adlandirilmistir.

“Sinifiimda kamera ile kayit alirken -kendimi ¢cok rahat hissederim.”, “Kamerayi ¢cekim igin
hazirlarken-kendimi ¢cok rahat hissederim.” veya “Kamera gériintiilerini bilgisayara aktarirken
-kendimi ¢ok rahat hissederim.” seklindeki 8 madde (Madde 33, 34, 35, 36, 37, 38, 39 ve 40)
ikinci faktor altinda toplanmistir. Video olusturma sirecinin farkli asamalarinda kendini rahat
hissetme deger yargilarini iceren faktér, alan yazin da incelenerek (Orn. Eraut, 2000; Krone et
al., 2002; Borko et al., 2008; Sherin & Han, 2004) “Video Kaydina Yénelik Tutum” olarak
adlandiriimistir.

“Kamera kullaniminda iyiyimdir.”, “El kamerasi, aksiyon kamera gibi video kayit
cihazlarini rahatlikla kullanabilirim.” veya “Kamera kullanimi ile iliskili teknik sorunlari
rahatlikla ¢ézebilirim.” seklindeki 5 madde (Madde 1, 2, 3, 4 ve 5) Uclinci faktor altinda
toplanmistir. Genel anlamda kameralari tanima ve kullanmaya yonelik ifadelerin yer aldigi
faktor, arastirmacilar tarafindan olusturulan kuramsal cerceve ve maddelerin igerikleri goz
oninde bulundurularak “Kayit Araglarina Asina Olma” olarak adlandiriimistir.

“Herhangi bir kamera ile kayit almay! ve kaydi durdurmayi sorunsuzca yapabilirim.”,
“Kameradaki goriintiileri rahatlikla bilgisayara aktarabilirim.” veya “Kameradaki gériintiileri
rahatlikla e-posta atabilir veya bir platforma yiikleyebilirim.” seklindeki 5 madde (Madde 8, 9,
10, 11 ve 12) dordiinci faktor altinda toplanmistir. Kayit stirecini yonetme ve alinan kayitlarin
gonderimine iliskin ifadelerin yer aldigi faktor, “Kayitlarin Yénetimi ve Paylasimi” olarak
adlandiriimistir.

“Kameranin kayit aldigini bildigim halde, yokmus gibi davranabilirim.”, “Sinifimda bir
kameranin olmasina kolaylikla alisabilirim.” veya “Sinifimda bir kameranin kayit aldigi
diisiincesine alismam fazla zamanimi almaz.” seklindeki 4 madde (Madde 29, 30, 31 ve 32)
besinci faktorde toplanmistir. Video kaydina yonelik endise, kameranin sinifta bulunma fikrine
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alisamama gibi farkli deger yargilarini iceren faktér, alan yazin da incelenerek (Orn. Eraut,
2000; Krone et al., 2002; Borko et al., 2008; Sherin & Han, 2004) “Kayit Stresiyle Basa Cikma”
olarak adlandirilmistir.

“Derslerimi kayda alabilece§im konusunda kendime gliveniyorum.”, “Video kaydi igin
farkl teknolojileri secerek kullanabilirim.” veya “Ders kayitlarimi diizenli tutma konusunda
kendime giiveniyorum.” seklindeki 6 madde (Madde 23, 24, 25, 26, 27 ve 28) altinci faktor
altinda toplanmistir. Video kaydina iliskin, kisisel deneyimler (performans odakl), baskalarinin
deneyimlerinden gikarilan sonuglar, sosyal onay, kisinin fizyolojik ve duygusal durumunun
isaretleri gibi belirli tlirdeki performanslari yerine getirme yeteneginin bir yargisini (Bandura,
1995; 2006) iceren &z-yeterlik ifadelerini iceren faktoér, “Video Kaydi Igin Yetkinlik” olarak
adlandiriimistir. Tablo 5’te adlandirilan alt boyutlar ve bu boyutlardan yiik alan maddelere yer
verilmigtir.

Tablo 5. Olcek Boyutlari ve Bu Boyutlardan Yiik Alan Maddeler

Boyutlar Madde Sayisi Madde Numaralari
Faktor 1. Cekim ortamini hazirlama 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20, 21
Faktor 2. Video kaydina yonelik tutum 33, 34, 35, 36, 37, 38, 39,40

H 0 00 ©

Faktor 3. Kayit araglarina asina olma 1,2,3,4,5

Faktor 4. Kayitlarin yonetimi ve paylasimi 8,9,610,11, 12
Faktor 5. Kayit stresiyle basa cikma 29, 30, 31, 32

Faktor 6. Video kaydi icin yetkinlik 6 23, 24, 25, 26, 27, 28

Boyutlar ve boyutlara yik veren maddeler belirlendikten sonra olgegin glivenirlik
¢ahismalarina gegilmistir.

Cronbach’s Alpha i¢ Tutarlilik Katsayisi ve Tabakali Alpha Katsayisi

Cronbach's Alpha, 6lcek maddelerinin i¢ tutarhligini, yani toplam puanlarina gore
Olcekteki maddelerin birlikte degisme derecesini degerlendirir. Analizlerde olgeklerin
psikometrik kalitesi icin 0.80 ve 0.95 tercih edilmektedir (Field, 2005; Boateng et al., 2018). Bu
kapsamda ilk olarak Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik katsayisi hesaplanmistir. Ardindan 6lcegin
tum boyutlariicin tek bir glivenirlik katsayisi hesaplamak adina 6lcegin tabakali Alpha katsayisi
hesaplanmistir. Alt 6lceklerde Cronbach’s Alpha katsayilari .84 ile .94, birden ¢ok boyuta sahip
olan olcegin tabakali Alpha katsayisi ise .95 olarak saptanmistir. Nunnally’e (1978) gore
glvenirlik katsayisi .70 ve lzerinde olan élgiimlerin glvenilir kabul edildigi dikkate alindiginda,
faktorler bazinda hesaplanan glivenirlik katsayilari 6lgciimlerin glivenirligine isaret etmektedir.
Tablo 6’da faktorlere ait Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik katsayilari sunulmustur.
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Tablo 6. Cronbach’s Alpha Gulvenirlik Katsayilari

Cronbach’s Alpha

Katsayilari
Siniflarda Video Kaydi Hazir Bulunusluk Olgegi .95
Faktor 1 .94
Faktor 2 .92
Faktor 3 .88
Faktor 4 .89
Faktor 5 .84
Faktor 6 .86

Madde-Toplam Korelasyonu ve Boyutlar Arasi Korelasyon

Maddeler arasi korelasyonlar, Olcekteki maddelerin ayni icerigi ne Olglde
degerlendirdigini ortaya koyar ve glivenilirlik calismalarinda bilgi verici olabilmektedir. Cok
disuk korelasyona (<0.30) sahip maddeler daha az arzu edilir ve madde azaltma icin bir ipucu
olabilir (Boateng et al., 2018). Bu kapsamda, faktor yapisi belirlenen maddelerin kendi faktori
icin Dizeltiimis Madde-Toplam Pearson Carpim Moment Korelasyonu degerleri
hesaplanmistir. Tablo 7'de gorildigi gibi korelasyon degerleri .448 ile .857 arasinda
degismektedir.

Tablo 7. Maddelerin Pearson Carpim-Moment Korelasyon Analizi Sonuclari

Alt boyutlar Maddeler Diizeltilmis Madde

Toplam r

Madde 13 .670

Madde 14 733

Madde 15 .795

Madde 16 777

Faktor 1 Madde 17 .832
Madde 18 .813

Madde 19 .857

Madde 20 .821

Madde 21 .628

Madde 33 .659

Madde 34 .827

Madde 35 .799

.. Madde 36 .815
Faktor 2 Madde 37 716
Madde 38 .693

Madde 39 .756

Madde 40 721

Madde 1 .701

Madde 2 .791

Faktor 3 Madde 3 .679
Madde 4 .760

Madde 5 .642
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Madde 8 455

Madde 9 .748

Faktor 4 Madde 10 .857
Madde 11 .845

Madde 12 .786

Madde 29 .694

. Madde 30 .840
Faktor 5 Madde 31 825
Madde 32 448

Madde 23 .709

Madde 24 .752

. Madde 25 468
Faktor 6 Madde 26 559
Madde 27 .709

Madde 28 .745

Madde analizi i¢in ikinci olarak 6lcekten elde edilen ham puanlar kiicikten blyige
siralanmistir. Bu siralamaya gore alt %27’lik grup ile ist %27’lik gruplarin puanlari bagimsiz
grup T-test’i ile karsilastirilmis ve sonuclar Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8. Alt ve Ust Grup Puanlarinin Bagimsiz T-test Sonuglari

Maddeler Ort. SS t Maddeler Ort. SS t

Madde 13 Alt %27 299 .69 -31.04° Madde3 At %27 2.88 .74 -30.34
Ust%27 5.00 .00 Ust %27 5.00 .00

Madde 14  Alt %27 275 47  -40.27° Madde 4 Alt %27 214 .62 -33.06°
Ust%27 4.89 .30 Ust %27 4.61 .49

Madde 15  Alt %27 280 .65 -35.74" Madde5 Alt %27 168 .47 -42.417
Ust%27 5.00 .00 Ust %27 4.37 .48

Madde 16  Alt %27 275 57 -36.22" Madde 8 Alt %27 3.58 .73 -20.66"
Ust%27 492 .27 Ust %27 5.00 .00

Madde 17  Alt %27 329 .79 -23.07° Madde9 Alt %27 296 .70 -31.07"
Ust%27 5.00 .00 Ust %27 5.00 .00

Madde 18  Alt %27 340 .76 -22.18" Madde10 Alt%27 3.22 .81 -23.35
Ust%27 5.00 .00 Ust %27 5.00 .00

Madde 19  Alt %27 345 69 -23.71" Maddel1l Alt%27 3.06 .76 -27.13"
Ust%27  5.00 .00 Ust %27 5.00 .00

Madde 20  Alt %27 344 74  -2227° Madde12 Alt%27 292 .75 -29.64"
Ust%27  5.00 .00 Ust %27 5.00 .00

Madde 21 Alt %27 350 .72 -22.18" Madde29 Alt%27 241 .76 -31.81"
Ust%27  5.00 .00 Ust %27 4.88 .32

Madde 33 Alt %27 1.73 .45 -45.08° Madde30 Alt%27 232 .75 -32.45"
Ust%27 457 .50 Ust %27 4.85 .36

Madde 34  Alt %27 2.06 .58 -53.22° Madde31 Alt%27 230 .75 -33.51
Ust%27  5.00 .00 Ust %27 4.88 .32

Madde 35  Alt %27 218 .64 -46.59° Madde32 Alt%27 1.44 50 -45.39
Ust%27  5.00 .00 Ust %27 4.46 .50

Madde 36  Alt %27 228 .67 -42.82° Madde23 Alt%27 3.20 .57 -33.53"
Ust%27  5.00 .00 Ust %27 5.00 .00
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Madde 37  Alt %27 224 66 -44.20° Madde24 Alt%27 289 .45 -49.70°

Ust%27 5.00 .00 Ust %27 5.00 .00

Madde 38 Alt %27 1.71 .46 -49.75° Madde25 Alt%27 214 .56 -33.36
Ust%27  4.72 .45 Ust %27 4.51 .50

Madde 39  Alt %27 239 .73 -37.64" Madde26 Alt%27 347 .68 -23.70°
Ust%27  5.00 .00 Ust %27 5.00 .00

Madde 40  Alt %27 1.76 .48 -71.24° Madde27 Alt%27 280 .53 -43.84"
Ust%27  5.00 .00 Ust %27 5.00 .00

Madde 1 Alt %27 1.66 .47 -42.81° Madde28 Alt%27 3.14 .77 -25.79°
Ust%27  4.43 .50 Ust %27 5.00 .00

Madde2  Alt%27 221 .62 -31.81°
Ust %27  4.58 .49

"p<.001

Tablo 8. de sunulan bagimsiz grup t-test sonuclarina gore Ust %27’lik grupta yer alanlarin
puanlariile alt %27’lik grupta yer alanlarin puanlari arasinda anlamli farklilik tespit edilmistir.
Bu sonuclar 1siginda 6lcek maddelerinin, yiksek performans gosteren Ust grup ile distk
performans gosteren alt grup katilimcilar arasindaki performans farkini ayirt edebildiginin
gostergesi olarak yorumlanabilir (Boateng et al., 2018).

Madde-toplam korelasyon islemleri sonrasinda, Olcegin alt boyutlari arasindaki
korelasyon katsayilari hesaplanmistir. Tablo 9’da olgegin alti alt boyutu arasindaki iliskileri
belirlemek icin Pearson Momentler Carpim Korelasyon Katsayisi hesaplanmistir.

Tablo 9. Alt Boyutlara Korelasyon Degerleri

X sS 1 2 3 4 5 6 Toplam

Faktor 1 4,12 0,67 1

ok

Faktor 2 3,64 0,97 379 1

ok ok

Faktor 3 3,42 0,87 .526 357 1

ok ok ok

Faktor 4 4,21 0,72 .565 .359 .555 1

ok sk ok ok

Faktor 5 3,48 0,93 323 322 378 229 1

Faktor 6 3,96 0,64 654 419" 595" 5977 476" 1

Olgek 3,84 0,58 7907 730" 743" 714" 579" 816" 1
Toplami

Olcegin boyutlari arasindaki p<.001 diizeyinde anlamli iliskinin arzu edilen diizeyde
olmasi, olgegin guvenirligine iliskin bir baska gosterge olarak yorumlanmaktadir.

Sonuglar

Bu arastirma, o6gretmenler ile video kullanimina yonelik ¢alismalar gerceklestirmeyi
hedefleyen mesleki gelisim programlari ve arastirmalar icin, video kaydi baglaminda 6gretmen
hazir bulunusluk durumunu incelemeyi hedefleyen bir aracin gelistirilmesini, gecerlik ve
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glvenirliginin belirlenmesini hedeflemektedir. “Siniflarda Video Kaydi Hazir Bulunusluk
Olgegi” 6gretmenlerin siniflarinda kamera kullanimi icin sahip olmalari beklenen bilgi ve
beceriler, sahip olmasi hedeflenen 6z-yeterlik inanglari ve video kaydina yonelik tutumlari
hakkinda bilgi verebilecek kavramsal cercevede planlanmistir. Arastirma kapsaminda 418
ogretmen ile 40 maddelik 6lcek uygulamasi gerceklestirilmis, gecerlik ve glivenirlik analizleri
yapilmigtir. AFA sonuglarina gére 6zdegeri birden blyik boyutlardan olusan alti faktorli bir
yap! elde edilmistir. Toplam varyansin %64,78 oldugu 06lgegin, ¢ekim ortamini hazirlama
boyutu %36,93, video kaydina yonelik tutum boyutu %7,76, kayit araglarina asina olma boyutu
%8,28, kayitlarin yonetimi ve paylasimi boyutu %5,46, kayit stresiyle basa citkma boyutu %3,81,
video kayd icin yetkinlik boyutu ise %2,54’tUni aciklamaktadir. Olgek maddelerinin faktér
ylklerinin ise .31 ile .99 arasinda degistigi goriulmistir. Ortaya cikan yapi madde yazim
siirecinde belirlenen teorik cerceve ile uyusmaktadir. Olgegin giivenirligi tizerine tabakali
Alpha katsayisi a=.95 olarak hesaplanmistir. Buna ek olarak boyutlar bazinda Cronbach’s Alpha
Guvenirlik katsayilari .84 ile .94 arasinda deger aldigi belirlenmistir. Olgme aracinin madde
analizlerinde ise madde korelasyon degerlerinin .448 ile .857 arasinda oldugu tespit edilmistir.
Bu degerler maddelerin ayirt edici olduguna isaret etmektedir. Madde analizi icin ek olarak
alt %27 ve ust %27'lik gruplarda yer alan katihmci puan ortalamalari T-testi ile
karstlastirilmistir. Karsilastirma sonucunda tim maddeler icin p<.001 diizeyinde anlamh
farklihk elde edilmistir. Ayrica, 6lcegin boyutlari arasindaki iliskiyi tespit etmek icin boyutlar
arasindaki korelasyon katsayilarinin r=-.229 ile r=.654 arasinda degistigi ve boyutlarin
birbirleriyle istatistiksel olarak anlamli bir iliski icerisinde oldugu sonucuna ulasiimistir. Tim bu
analizler sonucunda 37 maddeden olusan “Siniflarda Video Kaydi Hazir Bulunusluk Olgegi’nin”
yeterli dizeyde glivenilir oldugu séylenebilir.

Sonug¢ olarak, alan yazin 6gretmenlerin kendi sinif ortamlarindan video kayitlari
olusturmalarina yonelik temel uygulamalari net bir sekilde tanimlarken (Orn. Kilburn, 2014;
Heath et al., 2010), olusturulan video kayitlarinin niteligine yonelik calismalar oldukca sinirhdir
(Dobie et al., 2021). Arastirma kapsaminda gelistirilen 6lgme araci, 6gretmenler tarafindan
olusturulan video kayitlarinin niteligine 1sik tutabilir niteliktedir. Video kayitlarinin niteligine
iliskin calismalarda siklikla var olan kayitlarin incelenmesine odaklanilir (Amador et al., 2019;
Richards et al.,, 2021; Superfine et al., 2018). Videolardaki kayit kalitesi, video cekim
ortamlarinin planlanmasi gibi pek cok nitelik hali hazirda var olan kayitlar Gzerinden
degerlendirilir. Bu nedenle gelistirilen 6lgme araclari video kayitlarinin izlenmesi siirecinde
kullanilabilecek gbézlem protokolleri seklindedir. Gelistirilen 6lgme araci ise 6gretmenlerin
video kayitlarini olusturmalarinin dncesindeki durumlari hakkinda fikir verebilmektedir. Bu
nedenle 6gretmenlerin mesleki gelisimlerini desteklemek, onlara gelisim igin farkindalik ve
yetkinlik kazandirmak adina video kullanilarak yurutilen ¢alismalari destekleme potansiyeline
sahiptir. Bu tir mesleki gelisim firsatlarina dahil olmak isteyen 6gretmenlerin beklenti ve
ihtiyaclarini degerlendirmeye yonelik bir dlcme aracinin gelistirilmesi, sinif ortamlarindan
video olusturmanin karmasikligi ve zorlugu diisiinildGglinde (Richards et al., 2020) alan yazina
onemli katkilar sunabilecektir. Gelistirilen, gegerligi ve givenirligi raporlanan “Siniflarda Video
Kaydi Hazir Bulunusluk Olcegi” o6gretmenlerin sinif ortamlarindan video kayitlari
olusturmalarini (i) cekim ortamini hazirlama, (ii) video kaydina yonelik tutum (iii) kayit
araclarina asina olma (iv) kayit yonetimi ve paylasimi (v) kayit stresi ile basa ¢itkma (vi) video
kaydi icin yetkinlik bilesenleri ile sinirli olarak incelemekte ve ilgili boyutlarda bilgi edinilmesi
amaciyla kullanilmaktadir. Bu arastirma sadece sinif ortaminda video kaydi sirecleri ve
demografik bilgileri sunulan gontlli katihmcilarin ifadeleriyle sinirlidir.
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Oneriler

Mevcut sinirliliklardan yola ¢ikarak asagidaki 6neriler sunulmustur.

i. Ogretmenlerin siniflarinda video kaydi almalarini iceren mesleki gelisim programlari
oncesinde 6gretmen egitimciler veya program koordinatorleri tarafindan ogretmenlerin
siniflarinda video kaydi icin hazir bulunusluk durumlari tespitleri yapilabilir, bu ¢alismalar
neticesinde ihtiya¢ duyulan boyutlarda ogretmenlerin video olusturma siregleri
desteklenebilir.

i. Olcek sinif ortaminda video kaydina yoénelik hazir bulunusluk durumunun tespitine
yonelik gelistirilmis olup, video destekli 6gretmen egitimlerinde kullanilmak lizere video
izleme siirecini kapsayan dlgme araglari ile (Orn. Deryakulu et al., 2019) bir arada kullanilabilir.

iii. Olcek farkh érneklem gruplari ile tekrarlanabilir, gesitli drneklem &zellikleri (mesleki
deneyim, video kayit deneyimi, teknoloji bilgileri vb.) agisindan karsilastirmalar yapilabilir.

Tesekkiir

Bu calisma, TUBITAK 1001-Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Projelerini Destekleme
Programi kapsaminda desteklenen 220K080 proje numarali ve “Hizmet ici Ogretmen
Egitiminde Bilimsel Sorgulama Destekli Cevrim ici Mentorlik (e-Scaffolding) Modelinin
Tasarlanmasi ve Etkililiginin Degerlendirilmesi” baslikl proje cercevesinde gerceklestirilmistir.
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Siniflarda Video Kaydi Hazir Bulunusluk Olgeginin Gelistirilmesi: Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi

Ek Kaynaklar

A1l. Siniflarda Video Kaydi Hazir Bulunusluk Olgeginin Maddeleri

*Madde 1-32 icin verilecek yanitlar 1=hi¢ katilmiyorum ile 5=kesinlikle katiliyorum arasinda él¢eklendirilmelidir.

Madde 1  [Kamera kullaniminda oldukga fazla deneyim sahibiyim.]

Madde 2 [Kamera kullaniminda iyiyimdir.]

Madde 3 [Mobil cihazlar (akilli telefon/tablet) ile video kaydinda iyiyimdir.]

Madde 4  [El kamerasi, aksiyon kamera gibi video kayit cihazlarini rahathkla kullanabilirim.]

Madde 5  [Kamera kullanimi ile iligkili teknik sorunlari rahatlikla ¢ézebilirim.]

Madde 8  [Teknik bir sorunla karsilastigimda bir uzmandan/bilen birinden rahatlikla destek isterim.]

Madde 9  [Herhangi bir kamera ile kayit almayi ve kaydi durdurmayi sorunsuzca yapabilirim.]

Madde 10 [Kameradaki gorintileri rahatlikla bilgisayara aktarabilirim.]

Madde 11 [Kameradaki géruntileri rahatlikla e-posta atabilir veya bir platforma yikleyebilirim.]

Madde 12 [Kameray! bir sonraki ¢ekime rahatlikla hazirlayabilirim (Hafizay! bosaltma, bataryay! doldurma
gibi).]

Madde 13 [Ders kayitlari dncesinde sinifimda denemeler yapar, olasi sorunlari belirleyebilirim.]

Madde 14 [Deneme kayitlarindaki olasi sorunlari rahatlikla ¢ézebilirim.]

Madde 15 [Kayitlardaki 1sik problemlerini (tahtada yansima vb.) i1sik kaynaklarini (pencere, lamba vb.)
kullanarak ¢6zebilirim.]

Madde 16 [Kayitlardaki ses problemlerini en aza indirmek igin ¢cozim Uretirim.]

Madde 17  [Etkin kayit icin kamerayi nereye konumlandiracagimi planlayabilirim]

Madde 18 [Etkin kayit icin sinif oturma diizenini kolayhkla degistirebilirim.]

Madde 19  [Etkin kayit icin kameranin gbrls alanina nelerin girdigini belirleyebilirim.]

Madde 20 [Daha iyi bir kayit icin fikir Gretmeye ve ¢6ziim bulmaya ¢aba harcarim.]

Madde 21  [Daha iyi bir kayit icin uzman birinden fikir almak beni rahatlatir]

Madde 23  [Derslerimi kayda alabilecegim konusunda kendime giiveniyorum.]

Madde 24  [Video kaydi icin farkh teknolojileri secerek kullanabilirim.]

Madde 25 [Kamera kaydi igin bir uzmandan bilgi almak yerine, kendim ¢aba harcarim.]

Madde 26 [Bir kilavuzu agiklanan basamaklari takip ederek uygulayabilirim.]

Madde 27 [Ders kayitlarimi diizenli tutma konusunda kendime gtiveniyorum.]

Madde 28 [Dersimde kayit alma ve kayit durdurma surecini basariyla yonetebilirim.]

Madde 29 [Kameranin kayit aldigini bildigim halde, yokmus gibi davranabilirim.]

Madde 30 [Sinifimda bir kameranin olmasina kolaylikla ahsabilirim.]

Madde 31 [Sinifimda bir kameranin kayit aldigi duisiincesine alismam fazla zamanimi almaz.]

Madde 32  [Sinifimda kendim kayit almak yerine, bir baskasinin kayit almasini tercih ederim.]

*Madde 33-40 igin verilecek yanitlar 1=¢ok rahatsiz ile 5=¢cok rahat élgeklendirilmelidir.

Madde 33  [Sinifimda kamera ile kayit alirken)

Madde 34 [Kamerayi ¢cekim icin hazirlarken]

Madde 35 [Kamera ekipmanlarini denerken]

Madde 36 [Kamerayi sinifa konumlandirirken]

Madde 37 [Kamera kullanimi igin birinden yardim isterken]

Madde 38 [Kamera karsisinda ders islerken]

Madde 39 [Kamera goruntilerini bilgisayara aktarirken]

Madde 40 [Video kaydini igeren bir arastirmada yer alirken]
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