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OZ: Bu arastirmanm amaci Tiirkiye ortadgretim matematik dersi 6gretim programi ve Ontario ortadgretim
matematik dersi 6gretim programinin karsilagtirilmasidir. Bu amagla ¢alismada her iki {ilkenin ortadgretim
matematik dersi 6gretim programlari incelenirken, 6gretim programlarinin temel unsurlari olan egitim felsefeleri,
hedef, igerik, egitim durumlar1 ve 6l¢me degerlendirme sistemleri ile ders kitaplari ile program yonetme, izleme
ve degerlendirme siirecleri temel alinmistir. Aragtirmada betimsel arastirma tekniklerinden dokiiman analizi
kullanilmistir. Egitim ve toplumun i¢inde bulundugu ekonomik, sosyal ve kiiltiirel yap1 birbirinden bagimsiz
degildir. Tiirkiye ve Ontario d6gretim programlari1 da bu yapilara bagli olarak sekillenmistir. Arastirma sonucunda
Ontario ve Tirkiye’nin matematik 6gretim programlarinda bir takim benzerlikler oldugu kadar farkliliklarin da
bulundugu orneklerle ortaya konmustur. Bu anlamda Kanada’nin ¢ok uluslu bir iilke olmasi egitimde yerelligi
gerekli kildig1 buna karsilik, Tiirkiye’de merkezi, milli bir egitim sistemi uygulandigi, Tiirkiye ve Kanada arasinda
matematik dersi 6gretim programlarinin 6zellikle 6lgme ve degerlendirme siiregleri agisindan ciddi anlamda
farkliliklar oldugu belirlenmistir. Calismada tercih edilen Ontario eyaletinin PISA sinavlarinda aldigi olumlu
sonuglar her iki iilkenin 6gretim programlari agisindan da incelenmistir. Bu farki olusturan baslica nedenin 6gretim
programlarinin uygulanma stireglerindeki farkliliklar oldugu bulgusuna ulasilmistir. Arastirma sonucuna gore
Tiirkiye’de 6gretmen niteliklerini yiikseltecek calismalarin artirilmast ve egitimde giiniimiiziin vazgegilmez
pargasi olan teknolojinin matematik 6gretim programlarindaki yerinin genisletilmesi gerekmektedir.

Anahtar sézciikler: Matematik Ogretimi, Karsilastirmali Egitim, Ogretim Programu.

ABSTRACT: This research aims to compare the Turkish secondary school mathematics curriculum and the
Ontario secondary school mathematics curriculum. For this purpose, while examining the secondary school
mathematics curriculum of both countries in this study, educational philosophies, objectives, content, educational
situations and assessment and evaluation systems, which are the basic elements of the curriculum, as well as
textbooks, program management, monitoring and evaluation processes were taken as the basis. Document analysis,
one of the descriptive research techniques, was used in the research. The economic, social and cultural structures
of education and society are not independent of each other. Curriculums in Turkey and Ontario have also been
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shaped depending on these structures. As a result of the research, it has been revealed with examples that there are
some similarities as well as differences in the mathematics curriculum of Ontario and Turkey. In this sense, it has
been determined that Canada's being a multinational country necessitates locality in education, on the other hand,
a central, national education system is implemented in Turkey, and there are serious differences between Turkey
and Canada, especially in terms of measurement and evaluation processes of the mathematics curriculum. The
positive results of the province of Ontario, which was preferred in the study, in the PISA exams were examined in
terms of the curricula of both countries. It has been found that the main reason for this difference is the differences
in the implementation processes of the curricula. According to the results of the research, it is necessary to increase
the number of studies that will increase the qualifications of teachers in Turkey and expand the place of technology,
which is an indispensable part of today's education, in mathematics education programs.

In this study comparing the Turkish secondary school mathematics curriculum and the Canada-Ontario secondary
school mathematics curriculum, the educational philosophies, goals, content, educational processes, and
assessment systems, which are basic elements of the curriculum, were taken as the basis. The research method
used in the study is document analysis, one of the descriptive research techniques. The economic, social, and
cultural structures of education and society are not independent of each other. Curricula in Turkey and Ontario
have also been shaped depending on these structures. As a result of the research, it has been understood that there
are some similarities as well as differences in the curricula of Ontario and Turkey. In this sense, the fact that
Canada is a multinational country has necessitated locality in education. On the other hand, a national system is
implemented in Turkey. In addition, it is noteworthy that there are serious differences between the mathematics
curriculum, especially the assessment processes, between Turkey and Ontario. One of the reasons why Canada’s
Ontario province is preferred in the study is the positive results of Ontario in Pisa exams. It is understood that the
main reason for this difference is the differences in the implementation processes of the curricula. According to
the results of the research, it is necessary to increase the number of studies that will increase the qualifications of
teachers in Turkey and strengthen and expand the place of technology in education, which is an indispensable part
of today’s education.

Keywords: Teaching Mathematics, Comparative Education, Curriculum
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1. GIRIS

Birgok disiplinin temelini teskil eden Matematik dersi iilkelerin egitim sistemlerinde en 6nemli
derslerden biri olarak kabul edilmektedir. Diinya genelinde 6nemi yadsinamayacak seviyede olan
matematik dersi, PISA ve TIMMS uluslararasi sinavlarinda da 6nemle 6lgiilen bir yeterlilik halindedir.
Bunun yani sira, matematik egitimi Ogrencilerin analitik diisiinme becerilerinin gelismesine katki
saglamasi nedeni ile de 6nem kazanmaktadir. Russell (1999, s.179) da mantiksal diisiinmenin en dogru
aracinin matematik oldugunu belirtmistir. Buna ragmen bir ¢ok 6grencinin matematik 6gretiminde
istenilen basariy1 elde edemedigi goriilmektedir (Tall ve Razali, 1993; akt. Tatar ve Dikici, 2008).

Tarihin her doneminde iilkeler, en temel ihtiyaclardan biri olan egitimi diizenlemek ve
gelistirmek amaciyla farkli egitim sistemleri gelistirmislerdir. Bu egitim sistemlerinin giiglii ve zayif
yanlar1 bulunmakla birlikte, bu durum iilkelerin karsilagtirmali egitim ¢aligmalarina 6nem vermelerini
gerektirmistir. Bu baglamda iilkeler, caga ayak uydurabilmeyi ve diger toplumlarla ayni seviyede
olabilmeyi egitim sistemlerinin basarisina baglamislardir. Ayni1 zamanda, iilkelerin siyasal ve ekonomik
alanlarda oldugu gibi egitim konusunda da birbirlerinden etkilenmemeleri globallesen toplum diizeyinde
imkansiz duruma gelmistir (Ergiin, 1985). Bunun yam sira, Toplum 5.0 kavramiyla tanimlanan siiper
akilli topluma gegis siirecinde insanlarin siirekli olarak cesitlenen ihtiyaglar1 da egitim alanindaki
degisiklikleri kacinilmaz kilmigtir. (Saracel, Aksoy, 2020). Bu degisikliklerin farkli iilkelerde nasil
meydana geldiginin takibi ise karsilastirmali egitimle miimkiin olmaktadir (Cetin, Korkmaz ve Oner,
2017).

Matematik 6gretiminde temel becerileri kullanabilen 6grenciler yetistirmenin yani sira giincel
degisimleri programlara yansitmak da dnemsenmelidir. Ozellikle ortadgretim matematik programlarinin
teknoloji ile uyumlu 6gretim etkinlikleri icermesi, 6grencilerin ¢ok boyutlu diigiinme, analiz edebilme,
¢ikarimda bulunma gibi biligsel etkinlikler yoluyla kazanmasi daha da énem kazanmgtir. Ozellikle
uluslararasi karsilastirmali degerlendirme ¢alismalarinda Tiirkiye’nin sahip oldugu siralamalari tartigma
konusu olmaktadir. Bu nedenle 6gretim programlarinin gelistirilmesinde, izleme ve degerlendirme
caligmalarinda PISA gibi sinavlarda basar1 gosteren iilkelerin 6gretim uygulamalarinin analiz edilmesi
ve benzerlik, farkliliklarin ortaya konmasi yararli olacaktir.

Arastirmada incelenen Kanada‘nin, PISA sinavlarinda basarisi kanitlanmistir. On eyaletten
olusan Kanada’nin Ontario eyaleti ise en son diizenlenen PISA 2018 sinavinda 513 ortalama matematik
puanit elde ederek ortalama matematik puani 454 olan Tirkiye’yi gozle goriilir derecede geride
birakmistir (OECD, 2019). Bunun yani sira Kanada’da egitime ayrilan biitge pay1, diinya genelinde
egitime ayrilan biitce paylar1 arasinda ilk siralardadir (Balidede, 2012). Tiim diinyada degisen egitim
anlayisina paralel olarak, Tiirkiye’de de matematik Ogretim programlar revize edilmistir.
Yapilandirmaci yaklagima paralel olarak matematik 6gretim programlar1 da 6grencilerin bilgiyi gilinliik
hayatlarinda kullanabilmelerini hedeflemektedir. Bu dogrultuda en 6nemli degisikliklerden biri
teknoloji kullanimimin matematik 6gretim programina entegrasyonudur. Bunun yani sira matematiksel
okuryazarliga da biiyiik 6nem verilmektedir (MEB, 2018). Yapilan bu yeniliklerle PISA sinavinda da
basariy1 artirmak amac¢lanmaktadir. Giincel PISA sonuglari, Tiirkiye’nin matematik egitimi bagarisinin
beklenenin altinda oldugunu gdstermektedir (MEB, 2016). Son olarak diizenlenen 2018 yili PISA
sonuglart goz 6niinde bulunduruldugunda, Tiirkiye’nin 2003 yilindan itibaren elde edilen en yiiksek
matematik okiuryazarligi ortalama puanim 2018 yilinda elde etmesine ragmen, ayni alanda ortalama
matematik puani 459 iken, Tiirkiye’nin 454 ortalama puani ile hala bu seviyenin altinda kaldig1 dikkati
¢ekmektedir (MEB, 2019). Goriildiigii gibi Matematik kulllanma becerilerinin de degerlendirildigi PISA
iki iilkenin siralama farki dikkat ¢ekicidir. Bu agidan her iki {ilkenin ortadgretim matematik 6gretim
programlarinin yapisal 6zellikleri ve uygulama siirecinin incelenmesine ihtiya¢ duyulmaktadir.
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1.1. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin genel amacit Kanada’nin Ontario eyaletinde uygulanmakta olan ortaggretim
matematik dersi O0gretim programi ile Tiirkiye’de uygulanmakta olan ortadgretim matematik dersi
Ogretim programlarinin program dgeleri olan hedef, icerik, egitim durumlan ve 6l¢me degerlendirme,
ders kitaplar1 ve program yonetme ve izleme siiregleri agisindan incelenmesidir.

1.2. Arastirmanin Problemi

Aragtirmanin problem ciimlesi, egitim yOneticilerine ve program gelistiricilerine dneri getirmesi
amaciyla “ Tiirkiye ortadgretim matematik dersi 6gretim programlarinin Kanada-Ontario eyaleti
ortadgretim matematik dersi Ogretim programlariyla benzerlik ve farkliliklart nelerdir?” olarak
belirlenmistir.

1.3. Arastirmanin Alt Problemleri
Arastirmanin alt problem ciimleleri ise agsagidaki gibi listelenmistir:
1. Tiirkiye egitim sistemi ve Ontario egitim sisteminin
a) Egitim felsefesi
b) Program hedefleri
¢) Egitim icerigi (konularin se¢imi, kapsami ve siralamasi)
d) Egitim durumlar (Ogrenme-dgretme siireci)
e) Olgme ve degerlendirme ydntem ve teknikleri

f) Tirkiye ortadgretim matematik dersi 6gretim programlari ile Kanada- Ontario eyaleti
matematik dersi Ogretim programlarinin yonetim ve izleme yontem ve isleyisleri
bakimindan benzerlik ve farkliliklart nelerdir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Bu calisma ile egitim sistemlerinde 6nemli yer tutan derslerin basinda gelen Ortadgretim
Matematik dersinin iki farkli iilke programlar temelinde incelenerek matematik basarisim1 olumlu
etkileyen program temelli etmenleri ortaya koymaktir. Matematik Ogretim programlariin iyi
diizenlenmesi ve Ogrenciye iyi aktarilmasi son derece Onemlidir. Caligma ile matematigin dogru
Ogretilmesi amaciyla planlanan matematik dersi 6gretim programlart diizenlenirken farkl iilkelerin
Ogretim programlarinin karsilastirilmasi ve bu dogrultuda, Tiirkiye ve Kanada-Ontario Matematik Dersi
Ogretim Programlari hedef, igerik, egitim durumlari ve degerlendirme basamaklarmnin giincel veriler
cergevesinde ele alinmasi ve karsilagtirmanin 6gretim programlarinin gelistirilmesinde yapilacak ihtiyag
analizi ¢aligsmalarina 151k tutacaktir.

1.5. Smmirhliklar

Bu ¢alisma, MEB tarafindan 2018 yilinda diizenlenen ortadgretim matematik dersi 6gretim
programi ile Kanada-Ontario eyaletinde 2005 yilinda giincellenen ve 2020-2021 &gretim yilinda hala
kullanimda olan 9, 10, 11 ve 12. stmif matematik dersi 6gretim programlart ile sinirlidir. Aragtirma ayni
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zamanda, Kanada-Ontario 11 ve 12. smiflar {iniversite bagvurularinda gerekli tutulan akademik
matematik dersi 6gretim programlari ile sinirlandirilmigtir. Betimsel arastirmanin dogasina 6zgii bir
takim sinirhiliklar da bulunmaktadir. Ozellikle karsilastirmali program inceleme calismalarinda 6gretim
programi uygulamalarin1 etkileyen bircok farkli degisken olmasi dnemli bir smirliliktir. Ancak
aragtirmanin en temel amaci da program uygulamalarinin 6znelliginden yola ¢ikarak farkliliklar
nedenleriyle birlikte ortaya koyabilmektir.

2. YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Yapilan bu ¢alisma karsilastirmali egitim arastirmasidir. Arastirmada farkli iki {ilkenin egitim
sistemleri hedefler (kazanimlar), icerik, oegitim durumlari, degerlendirme O6geleri bakimindan
kargilagtirilmistir. Ergiin (1985)’e gore karsilagtirmali egitim arastirmalari, farkli iilkelerin bazen farkl
donemlerini bazen ayni1 donemler igerisinde farkli yonlerini karsilastirmaktadir. Tespit edilen ortak ve
farkli yonlerde her karsilastirma, arastirma yapilan her iki {ilke i¢in de veriler sunmaktadir.

Kanada-Ontario ve Tiirkiye ortadgretim matematik 6gretim programlarinin egitim 6geleri
acisindan karsilastirildigt bu arastirmada nitel arastirma modellerinden dokiiman inceleme
kullanilmistir. Wach (2013; akt Kiral, 2020) dokiiman analizi yontemini “yazili belgelerin icerigini
titizlikle ve sistematik olarak analiz etmek igin kullanilan bir nitel arastirma yontemi” olarak
tanimlamaktadir. Dokiiman analizi yonteminden tiim belgeleri incelemek i¢in yararlanilabilmektedir.
Bu yontem; anlam c¢ikarmak, bahsi edilen konuyla ilgili bir kavram gelistirmek i¢in verilerin
incelenmesini ve incelenen bu verilerin yorumlanmasini gerektirmektedir (Corbin & Strauss, 2008 akt:
Kiral, 2020).

Bu arastirmada incelenecek olan belgeler ve materyaller iilkelerin resmi kurumlarinin internet
sitelerinden elde edilmis ve giivenirligi, gegerligi acisindan tarih, veri kaynagi, dokiiman uzunlugu,
ceviri, ders kitaplari i¢in resmi onay, kullanim yayginligi, basim yili vb olgiitlere iliskin gerekli
incelemeler tamamlanarak veri analizine gecilmistir.

2.2. Veri Toplama Araclan

Verilerin toplanmasinda Tiirkiye ve Kanada-Ontario ortadgretim matematik &gretim
programlarindan yararlanilmistir. Bunun yami sira, her iki iilkedeki matematik 6gretim programlari
iizerine yazilmis makale, kitap, tez gibi ¢alismalar da incelenmistir. Bu anlamda 2018 yilinda yenilenen
Tiirkiye ortadgretim matematik dersi Ogretim programi
(http://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=343) ile Kanada Ontario’da 2005 yilinda revize
edilen ve 2020 yilinda hali hazirda uygulamada olan ortadgretim matematik dersi 6gretim programlari

(http://www.edu.gov.on.ca/eng/curriculum/secondary/curriculum-update.html) kullanilmigtir. Ayrica
2018 yilinda basilmis olan Tiirkiye ortadgretim matematik dersi ders kitaplar1 ile Kanada- Ontario

eyaletinde kullanilmakta olan Nelson Mathematics 9, Nelson Mathematics 10, Nelson Functions 11,
Nelson Advanced Functions, Nelson Calculus and Vectors ve Mc-Graw Hill Ryerson Data Management
12 kitaplar1 incelenmistir.
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2.3. Verilerin Analizi

Kanada Ontario ve Tiirkiye Milli Egitim Bakanligi Ortadgretim Matematik Ogretim
Programlarinin kiyaslandigi ve 6gretim programinin 6geleri bakimindan aralarindaki benzerlik ve
farklilik iligkisinin ele alindig1 bu ¢aligmada veriler kategorize edilerek incelenmistir. Her iki iilkenin
ortadgretim programinda yer alan bilgiler 6gretim programlarinin 6geleri olan hedef (kazanim), igerik,
egitim durumlari ve degerlendirme ile her iki iilkenin program yonetim ve izleme yontem ve isleyislerine
iligkin betimsel analiz ve igerik analizi teknikleri dogrultusunda incelenmistir. Ayrica ders kitaplarinin
incelenmesinde resmi onay, diizey ve dil uygunlugu, basim yil1, kullanim yayginligi 6l¢iitlerini saglayan
eserler incelemeye alinmigtir. Daha sonra kitaplar sirasiyla agagidaki 6zelliklere gore karsilastirmali
bi¢cimde incelenmistir.

a) Ogretim programu dgeleri ile tutarlilik
b) Igerik

b) Etkinlikler

¢) Olgme degerlendirme etkinlikleri

d) Kullanilan gorseller ve tasarim

e) Ogretim teknolojileri ile uyum

3. BULGULAR

3.1. Tiirkiye ve Ontario Egitim Sistemlerinin Egitim Felsefeleri Bakimindan Karsilastirilmasina
fliskin Bulgular

Tiirk Milli Egitim Sistemi, 6grencilerin Atatiirk ilke ve inkilaplaria, Atatlirk milliyetgiligine
bagli bireyler olarak yetistirilmesini hedef edinmistir. Tiirk milletinin her bir bireyinin, milletin kiiltiirel,
ahlaki, insani ve manevi degerlerini benimsemis, Tiirkiye Cumbhuriyeti’'ne karsi gorev ve
sorumluluklarinin bilincinde olan ve bu gorev ve sorumluluklar1 davranig haline getirmis, evrensel bir
diinya goriisiine sahip ve insan haklarina saygili, topluma fayda saglayan iyi insan, iyi yurttag ve iyi
vatandaslar olarak yetigmesi Tiirk Milli Egitim Sistemi’nin amaglarindandir (OGM, 2015).

Kanada’nin Ontario eyaletinde ise Ontariolu egitimcilerin diinyanin en iyi egitimcileri olarak
anilmalarini saglamak amaglanmaktadir. Bunun yani sira, her 6grencinin olumlu se¢imler yapabilmeyi
ve 6grenmeyi hayat boyu devam ettirerek tam potansiyeline ulasmay1 amag¢ edinmis olmasi, akademik
ve sosyal becerileri gelismig, egitim sistemine gilivenen iyi bir vatandas olarak yetismesi
hedeflenmektedir (AE, 2014).

Iki egitim sisteminin egitim felsefeleri incelendiginde iyi vatandas vurgusuyla her iki sistemde
de karsilasildigr goriilmektedir. Buna karsilik, milliyetcilik kavrami yalmizca Tirk Milli Egitim
Sistemi’nde yer almaktadir. Bir diger yandan, Ontario egitim sisteminde egitimcinin egitimine yapilan
vurgunun Tiirk Milli Egitim Sisteminde yer almadig1 da goriilmektedir. Bu durum 6gretmen 6zerkligi
acisindan her iki tilke ile ilgili 6nemli bir farklilik olarak goriilebilir.

3.2. Tiirkiye ve Ontario Ortaégretim Matematik Dersi Ogretim Programlarinin Hedefler
Acisindan Karsilastirlmasina iliskin Bulgular

Tiirkiye ve Ontario ortadgretim matematik dersi 6gretim programlarinin hedefleri Tablo 1’deki
gibidir.
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Tablo 1: Tiirkiye ve Ontario Matematik Dersi Ogretim Programlarinin Hedefleri
Tiirkiye Ontario
Ogrencilerin; Ogrencilerin;

- Problemlere farkli acilardan bakarak problem
¢ozme becerilerini gelistirmek,

- Cagn getirdigi yeniliklere uyum saglamasina
katkida bulunmak,

- Matematiksel diisiinme ve uygulama becerilerini - Bagimsiz  6grenmeyi beceri haline
kazanmalarini saglamak, getirmelerini saglamak,

- Matematigi dogru, etkili ve faydali bir sekilde - Gelecekteki rollerine hazirlanmalarina
kullanmalarini saglamak, yardimc1 olmak,

- Matematige ve matematik Ogrenimine deger - Gerekli matematiksel bilgiyi; analitik
vermelerini saglamak, diisinme, problem ¢6zme ve iletigim
- Matematigin tarihsel gelisim siirecini, matematigin becerilerini kazanmalarini saglamak,
gelisimine katki saglayan bilim insanlarini ve onlarin - Kendi 6grenmelerini  gerceklestirme

caligmalarini tanimalarint saglamak,

becerisini kazanmalarini saglamak.

- Hayatta karsilastiklart bir sorunun onlar igin
problem olup olmadiga dair bakis agis1 gelistirip
belli bir bilgi diizeyine ulagmalarini saglamak.

Tiirkiye ortadgretim matematik dersi 6gretim programinin Tablo 1°de belirtilen genel amaglara
ek olarak aynm1 zamanda ¢agin gerekliligine uygun degisikliklere uyum saglayan ve teknolojiyi etkin
kullanan bireyler yetistirilmesine de vurgu yapilmistir (MEB, 2018).

Her iki 6gretim programinda da ¢agin getirdigi yeniliklere uyum saglayabilmeye ve 6grencilerin
matematiksel bilgiyi gilinlik hayatlarina adapte edebilmelerine ve problem ¢6zme becerilerine sahip
bireyler olarak yetismelerine vurgu yapilmistir. Buna karsilik, Ontario 0Ogretim programinda
ogrencilerin bireysel 6grenmeyi beceri haline getirmelerine deginilirken, Tiirkiye 6gretim programinda
ayni amacin lizerinde durulmadigi goriilmektedir. Buna karsilik, matematigin tarihsel gelisimini ve bu
gelisime katki saglayan bilim insanlarmi ve caligmalarini tanimak da yalmizca Tiirkiye Ogretim
programinda goriilmektedir.

3.3. Tiirkiye ve Ontario Ortaégretim Matematik Dersi Ogretim Programlarinin icerik
Acisindan Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

Tiirkiye ve Ontario ortadgretim matematik dersi 6gretim programlari incelendiginde, programin
belirli ana O0grenme alanlar1 ve bu 6grenme alanlarmma baglh alt 6grenme alanlarindan olustugu
goriilmektedir. Bunun yani sira, Ontario 6gretim programinda 11. Sinif matematik dersi ‘Fonksiyon’
ismini almistir. 12. Simifta ise Ogrencilerin ortadgretimden sonra devam edecekleri alana gore
secebilecekleri ii¢ farkli matematik dersi bulunmaktadir. Bu dersler ‘Ileri Fonksiyonlar’, ‘Analiz ve
Vektdrler’ ve ‘Veri Yonetimi Matematigi’ dersleridir. iki programda da ortadgretim boyunca 6grenciye
kazandirilmasi beklenen kazanim sayilar1 Tablo 2’deki gibidir.

Tablo 2: Tiirkiye ve Ontario Matematik Dersi Ogretim Programlarina Gére Kazamim Sayilart

9. Sif 10. Simf 11. Simf 12. Smif
Tiirkiye 41 27 28 34
Ontario 53 38 65 69 | 51 | 56

Tablo 1’de goriilen Ontario 12. simif kazanim sayilari, 6grencilerin 12. smifta almay1 tercih
ettikleri matematik dersine bagl degisiklik gostermektedir.
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Tiirkiye ve Ontario matematik dersi 6gretim programlart karsilastirildiginda ana 6grenme
alanlarmin Tablo 3’deki gibi oldugu goriilmektedir.

Tablo 3: Tiirkiye ve Ontario Matematik Dersi Ogretim Programlarimin Ana Ogrenme Alanlar

Sinif Tiirkiye Ontario

9. Siif Mantik Sayi Bilgisi ve Cebir
Kiimeler Dogrusal Iliskiler
Denklemler ve Esitsizlikler Analitik Geometri
Ucgenler Olgme ve Geometri
Veri

10. Smuf Sayma ve Olasilik y=ax?+bx+c  Formundaki

Ikinci Dereceden Denklemler

Fonksiyonlar Analitik Geometri
Polinomlar Trigonometri
Ikinci Dereceden Denklemler
Dortgenler ve Cokgenler
Uzay Geometrisi

Sinif Tiirkiye Ontario

11. Simf Trigonometri Fonksiyonlarin Karakteristik

Ozellikleri

Analitik Geometri Ustel Fonksiyonlar
Fonksiyonlarda Uygulamalar Diziler ve Seriler
Denklem ve Esitsizlik Sistemleri Trigonometrik Fonksiyonlar
Cember ve Daire
Uzay Geometrisi

12. Smuf Ustel ve Logaritmik Fonksiyonlar | Degisim Orani

Gergek Sayi Dizileri
Trigonometri
Doniistimler

Tirev

Integral

Analitik Geometri

Tiirevler ve Uygulamalar

Geometri ve Vektorler

Ustel ve Logaritmik Fonksiyonlar
Trigonometrik Fonksiyonlar

Polinomlar ve Rasyonel
Fonksiyonlar

Fonksiyonlarm Karakteristik
Ozellikleri

Sayma ve Olasilik

Olasilik Dagilimi

Analiz Verilerinin Organizasyonu
[statistiksel Analiz

Veri YoOnetiminin Arastirilmasi

Tablo 3’te goriildiigii iizere, Tiirkiye ve Ontario matematik dersi 6gretim programlari karsilastirildiginda

farkliliklar oldugu kadar benzer konularin da iizerinde duruldugu goriilmektedir.

Mantik ve Kiimeler konularmma yalnizca Tiirkiye 6gretim programinda yer verildigi
goriilmekteyken, Ontario 12. Smif matematik derslerinden biri olan “Analiz ve Vektorler” dersinin
Geometri ve Vektorler konusu ile “Veri Yonetimi Matematigi” dersinin konularmdan Olasilik Dagilimi,
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Analiz Verilerinin Organizasyonu, Istatistiksel Analiz ve Veri Yonetiminin Arastirilmasi konularma
Tiirkiye matematik dersi 6gretim programinda rastlanilmamaktadir. Bunun disinda, konular genel
anlamda ortak olmakla birlikte, konularin kapsamlar1 ve hangi seviyenin programinda olduklar farklilik
gosterebilmektedir.

3.4. Tiirkiye ve Ontario Ortaégretim Matematik Dersi Ogretim Programlarinin Egitim
Durumlari Acisindan Karsilastirilmasina fliskin Bulgular

Tiirkiye ve Ontario matematik 6gretim programlari, egitim durumlari agisindan incelendiginde
her iki programda da egitim durumlar1 agisindan bir takim benzerlikler oldugu kadar farkli uygulamalara
da yer verildigi dikkat ¢ekmektedir. Her iki O0gretim programinda da Ogrencilere kazandirilmasi
amaglanan yeterlilikler oldugu belirtilmektedir. Ayn1 sekilde iki program da yine 6grenmenin basitten
karmasiga, somuttan soyuta ve onceki 6grenmelerle oOrtiisen ve Onceki 0grenmeleri ileri tasiyacak
sekilde diizenlenmis olmasi gerektigini ifade etmektedir. Her iki 6gretim programinda da matematigi
etkili kullanabilen ve problem ¢ozme becerileri gelistirmis bireyler yetistirilmesine ve her bireyde
ogrenmenin farkli oldugunun unutulmamasina 6énem verilmektedir.

Tiirkiye Ogretim programinda, 0grencilere sabir, 6z denetim, diiriistliik gibi degerlerin de
kazandirilmasina verilen 6neme dikkat c¢ekildigi goriilmektedir. Ontario &gretim programinda ise,
Ogrenmenin 6grencilerin kendi 6grenmelerini analiz edebilecekleri sekilde diizenlenmesi gerektigine
vurgu yapilmaktadir.

3.5. Tiirkiye ve Ontario Ortaogretim Matematik Dersi Ogretim Programlarinin Degerlendirme
Acisindan Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

Tiirkiye ortaggretim matematik 6gretim programinda her 6grencinin farkli oldugu ve dolayisiyla
her &grenci i¢in farkli bir degerlendirme siirecinin gerekliligi belirtmektedir ve 6gretim programlarinda
Olcme ve degerlendirme hususunda asagidaki ilkeler benimsenmistir:

1. Olgme ve degerlendirme galismalar1 dgretim programmin tiim bilesenleri ile azami uyum
saglamali, kazanim ve agiklamalarin sinirlari esas alinmalidir.

2. Ogretim programi, dlgme siirecinde kullanilabilecek 6lgme arag ve yontemleri acisindan
uygulayicilara kesin simirlar ¢izmez, sadece yol gosterir. Ancak tercih edilen 6lgme ve
degerlendirme ara¢ ve yonteminde, gereken teknik ve akademik standartlara uyulmalidir.

3. Egitimde 6lgme ve degerlendirme uygulamalari egitimin ayrilmaz bir pargasidir ve egitim siireci
boyunca yapilir. Olgme sonuglar tek basina degil izlenen siireclerle birlikte biitiinliik icinde ele
almir,

4. Bireysel farkliliklar gerceginden dolayi biitiin 6grencileri kapsayan, biitiin 6grenciler i¢in genel
gecer, tek tip bir dlgme ve degerlendirme ydnteminden s6z etmek uygun degildir. Ogrencinin
akademik gelisimi tek bir yontemle veya teknikle 6l¢iiliip degerlendirilemez.

5. Egitim sadece “bilme (diislince)” icin degil, “hissetme (duygu)” ve “yapma (eylem)” ig¢in de
verilir; dolayisiyla sadece biligsel 6lgtimler yeterli kabul edilemez.

6. Cok odakli 6lgme degerlendirme esastir. Olgme ve degerlendirme uygulamalar1 gretmen ve
ogrencilerin aktif katilimiyla gergeklestirilir.

7. Bireylerin 6lgme ve degerlendirmeye konu olan ilgi, tutum, deger ve basar1 gibi 6zellikleri
zamanla degisebilir. Bu sebeple s6z konusu oOzellikleri tek bir zamanda 6lgmek yerine siireg
icindeki degisimleri dikkate alan dlglimler kullanmak esastir (MEB, 2018).
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Bir diger yandan, uygulamada olan sistem incelendiginde MEB smav yonetmeliginde bir
egitim-0gretim donemi iginde her bir dersten iki yazili sinav yapilacagi ve bu simavlari 6gretilen tim
konular1 kapsayacag belirtildigi goriilmektedir. Bununla birlikte, 6grencilerin her bir 6gretim donemi
icinde en az bir proje ve bir egitim yili icinde en az bir proje ddevi hazirlamalarinin zorunlu oldugu
belirtilmektedir. Bir dersten alinan déonem sonu puani hesaplanirken yazili sinav, performans ¢aligmasi
ve proje calismalart hesaplamaya katilmaktadir. Bir dersten basarili olmak i¢in o dersten alinan ikinci
donem puaninin en az 70 ve her iki donem puan ortalamasinin en az 50 olmas1 gerekmektedir.

Ontario Matematik Ogretim Programinda ise degerlendirmenin amacinm dgrencinin
Ogrenmesini gelistirmesine destek olmak oldugu belirtilmistir. Degerlendirme ile elde edilen veriler ise
Ogrencinin giicli ve eksik yanlarinin belirlenerek 0Ogretim siirecinin buna uygun sekilde
sekillendirilecegi vurgulanmistir. Sinav, performans, test ve proje gibi farkli degerlendirme araglariyla
hangi kazanimlarin 6grenci tarafindan edinildigi bilgi toplama siireci olarak tanimlanan degerlendirme,
ayni zamanda Ogretmenlere de Ogrencilere rehber olmada yardimci olacak geribildirimi de
saglamaktadir. Olgme ve degerlendirme siirecinin giivenilir ve gegerliliginden emin olunabilmesi i¢in
Ogretmenlerin uygulamalar1 gereken stratejiler asagidaki gibi belirtilmistir:

1. Ogrencilerin neyi ne kadar 6grendiklerine yonelik olmalidir.
2. Basari ¢izelgesindeki kategorilere uygun diizenlenmelidir (Ek vereyim mi bu gizelgeyi?).
3. Belirli bir zaman dilimi i¢inde gerceklestirilmeli ve Ogrencilere tiim &grenmelerini

sergileyebilecekleri olanaklarin saglanacagi sekilde tasarlanmis olmalidir.
Kullanilan 6gretim yontemlerine, 6grenci ilgi ve ihtiyaglarina yonelik olmalidir.
Tiim 6grenciler i¢in adil diizenlenmis olmalidir.

Ozel Ogretim Programi 6grencilerinin ihtiyaglarma uygun sekillendirilmelidir.

Ogretim diline (Ingilizce veya Fransizca) uygun sekillendirilmelidir.

© =N e

Her bir 6grencinin 6grenmelerini gelistirmelerine yardimeci olacak net yonlendirmeler
yapilmalidir.

9. Ogrencilerin 6z degerlendirme yapmalarina ve kendi hedeflerini belirlemelerine destek
olmalidir.

10. Ogrencilerin basarilarin1  desteklemek amaciyla, &grenci calismalari orneklerine yer
vermelidir.

11. Ogrenci ve velilerle, egitim &gretim yili veya dénemi basinda agik ve net bir bicimde
paylasilmali ve y1l i¢inde gerekli durumlarda hatirlatilmalidir (OEB, 2005).

Ontario Matematik dersi Ogretim programinda tiim dersler Bilgi ve Anlama, Diislinme,
lliskilendirme ve Uygulama isimli dort kategori altinda degerlendirilmektedir. Ogrenciler hem
gozlemler hem de 6grencinin ortaya koydugu tirlinlerle (sinav, test, proje, kompozisyon, 6dev vb.) 6lgme
ve degerlendirmeye tabii tutulmaktadirlar. Degerlendirme siirecinde ne kadar fazla kaynak kullanilirsa
o kadar tarafsiz bir sonuca ulasilmas: saglanacaktir diisiincesi hakimdir. Uzerinde durulan bir diger
onemli konu ise; grup ¢aligmalar1 degerlendirilirken 6grencilerin her birinin degerlendirmesinin ayr1
ayr1 yapilmasidir. Dénem sonu notu belirlenirken dgrencinin ortaya koydugu her tiirlii ¢calisma dikkate
almmaktadir ve her bir ¢aligmanin final notunu ne kadar etkileyecegine 6gretmen karar vermektedir.
Karne notu 100 tam puan {izerinden 50 ve {iistii olan &grenciler o dersten basarili sayilmaktadirlar
(Growing Success Document, 2010). Bununla birlikte, yapilan final smavinin agirligt %30’u
gecememektedir ve bu final sinavi 6dev, kompozisyon, yazili sinav gibi bir degerlendirme araci olabilir
(EOB, 2005).
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Tiirkiye ve Ontario Matematik dersi Ogretim programlarinin 6lgme ve degerlendirme
basamaklar1 karsilastirildiginda her ikisinde de degerlendirmede Ogrencilere 0Ogrenmelerini
kanitlayabilecekleri farkli segeneklerin sunulmasina dikkat g¢ekilmistir ancak bir yandan Tiirkiye
Ogretim programinda 6grencilerin karne notunun iki yazili sinav ve en az bir proje ile en az bir
performans odevinden olusacagi da belirlenmistir. Buna karsilik; Ontario Matematik programi
degerlendirme siirecine dahil edilecek uygulamalarin belirlenmesini 6gretmen inisiyatifine birakmaistir.
Tiirkiye 6gretim programinda ders notu her iki donem i¢in ayr1 ayr1 hesaplanip, karne notu bu iki donem
ortalamasi1 hesaplanarak elde edilirken; Ontario 6gretim programinda ise her dersin degerlendirmesi
egitim-6gretim yilinin tamamina yayilmistir.

Ontario matematik dgretim programinda goriiliip Tiirkiye 6gretim programinda yer almayan
bazi maddeler 6zel 6gretim programina dahil 6grencileri igeren ve egitim dili ile degerlendirme dilinin
ayni olmasi gerekliligini belirten maddelerdir. Bunun yani sira Ontario matematik 6gretim programinda
ogrencilerin kendi 6z degerlendirme yapmalarina destek olma ilkesine de yer verilmektedir.

4. SONUC VE TARTISMA

Kanada-Ontario Egitim Bakanlig1 ve Tiirkiye-Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan belirlenen ve
matematik programlarda belirtilen egitim felsefeleri incelendiginde aralarindaki birincil farkliligin
Tiirkiye egitim sisteminde milli egitime vurgu yapilirken Ontario egitim sisteminde bdyle bir ifadenin
yer almamasidir. Bunun nedeni Ontario’nun eyaleti oldugu Kanada’nin ¢ok uluslu bir iilke olmasidir.
Bu farklilik Kanada egitim sisteminin en temel ii¢ 6zelligi ile ortiigmektedir. Bunlar kaynaklarin
kullaniminda esitlik, firsat esitligi ve farkliliklara saygi ve hosgoriidiir. Tiirkiye programlarinda egitim
felsefeleri ile ilgili yapilandirmaciligin benimsendigi agik bigcimde belirtilmis ancak Kanada ogretim
programinda egitim sisteminin Ogrenci ve toplum ihtiyaclarina duyarl, standartlara dayali bir
yaklasimla tasarlandig1 ifadesi kullanilmig bir egitim felsefesi agik bicimde belirtilmemistir.

Iki 6gretim programinin hedefleri incelendiginde ¢agin gerekliliklerine uyum saglayabilen,
giinliik hayat ile matematiksel bilgiyi iligkilendirebilen bireysel yetistirilmesi konusunda birliktelik
saglandig1 goriilmektedir. Bunun yani sira, matematigin tarihgesi ve matematigi gelistiren bilim
insanlarinin hayatlarinin 6grenilmesine Tiirkiye 6gretim programinda 6zellikle yer verilmektedir.

Igerikleri bakimindan iki dgretim programi da incelendiginde bir takim farkliliklar oldugu
goriilmektedir. Bu anlamda her seviyede igerik anlaminda farkliliklar olabildigi gibi, en biiyiik farkin
11. ve 12. siif seviyelerinde 6grencilerin {iniversitede yonelecekleri alana uygun olarak secebilecekleri
farkli matematik derslerinin varligi oldugu goriilmektedir.

Egitim durumlar1 agisindan her iki program da degerlendirildiginde, 6gretim ilkelerinde
benzerliklere rastlanmis ancak Ontario matematik dersi 6gretim programinda uygulama siireclerinde
ogretmenler tarafindan disiplinleraras1 ve farkli ¢aligma yontemlerinin uygulanmasina, teknolojinin
matematikle dogrudan iligkilendirilerek gilincel hale getirilmesine daha fazla vurgu yapildig
anlasilmistir.

Tiirkiye ve Ontario Ogretim programlart 6lgme ve degerlendirme basamaginda biyiik
farkliliklara sahiptirlerdir. Tiirkiye matematik dersi 6gretim programinda uygulanacak Olgme ve
degerlendirme uygulamalar1 bakanlik tarafindan Onceden belirlenmisken; Ontario matematik dersi
ogretim programinda 6lgme ve degerlendirme siireci, dgrencilerin ihtiyaclarini belirleyerek en dogru
karar verebilecek yeterlikteki 6gretmene birakilmistir.

Arastirma sonucunda ulagilan bilgiler dogrultusunda, Tiirkiye matematik dersi Ogretim
programinda egitim felsefesinin giincel ihtiyaglar dogrultusunda tekrar diizenlenmesi ve uygulamada
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karsihgini bulmasmna ihtiyac oldugu goriilmektedir. Ornegin &grencilerin matematik dersini
derinlemesine ve ihtiya¢ duyulan alanlarda Ogrenebilmesi i¢in yazili kaynaklarda belirtilen
yapilandirmaci yaklagimin uygulamada karsilik bulmasi saglanmalidir. Bu dogrultuda matematik
Ogretim programlar1 gelisen ve degisen diinyaya uyum saglayacak sekilde yeniden diizenlenmelidir.
Programda teknoloji kullanimina vurgu yapilirken, bu vurgunun uygulamada karsiliginin elde edilmesi
saglanmalidir. Matemarik ders kitaplarinin giinliilk hayata uygun bir sekilde diizenlenmesi
gerekmektedir. Ogrencilerin erken yasta kariyer egitimine baslamalar1 ve buna yénelik segebilecekleri
matematik derslerinde gesitlilik saglanmalidir. Ogrenciler ilgi alanlar1 ve gelecek planlart dogrultusunda
ders se¢imi yapabilmelidirler. Egitim durumlar1 ve 6l¢gme ve degerlendirme siirecleri planlanirken her
ogrencinin farkli oldugu ve farkli ihtiyaglara sahip oldugu unutulmamalidir; 6grencilere kendilerini
tanima ve Ogrenme siireclerini yonlendirebilecekleri firsatlar yaratilmalidir. Kanada ve Tiirkiye
matemarik 6gretim programlarmin uygulamada en 6nemli farkliligi dgretmenlerin program tasarimi
yapma ve uygulama siireglerindeki 6zerkligidir. Kanada da dgretmenler bu agidan daha katilimci ve
uygulamada esnek diizenlemeler yapabilmektedir. Bu anlamda iilkemizde de 6gretim programlarinin
okul temelli tasarlanmasi ve uygulamada Ogrenci ihtiyaglarina doniikk diizenlemeleri destekleyecek
sekilde 6gretmen 6zerkliginin artiritlmasinin her agidan basarili sonuglar verecegi diigiiniilmektedir.

Arastirmacilarin Katki Oram Beyani

Calisma’da katk1 oranlar1 Birinci Yazar i¢in %60 ve Ikinci Yazar icin %40°dir.
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EXTENDED ABSTRACT

In every period of history, countries have developed different education systems in order to
organize and improve their education systems. Although these education systems have strengths and
weaknesses, it was necessary for countries to give importance to comparative education studies. In this
context, countries have linked being able to keep up with the world and being at the same social and
economic level with other societies to the success of their education systems. At the same time, it has
become impossible for countries not to be influenced by each other in education, as in political and
economic fields, at the level of globalized society (Ergilin, 1985). In addition to this, the ever-changing
needs of people in the transition to a super-intelligent society defined by the concept of Society 5.0 have
made changes in the field of education inevitable. (Saracel, Aksoy, 2020). Comparative education makes
it possible to follow how these changes occur in different countries (Cetin, Korkmaz, & Oner, 2017).

In addition to helping students to be able to use basic skills in mathematics, it should also be
considered important to reflect current changes in the educational programs. It has become even more
important that secondary school mathematics programs contain teaching activities compatible with
technology and that students gain through cognitive activities such as multidimensional thinking,
analysis and inference. Especially in international comparative evaluation studies, Turkey's rankings are
a matter of discussion. For this reason, it will be useful to analyze the teaching practices of countries
that are successful in exams such as PISA and to identify similarities and differences in the development
of curricula, monitoring and evaluation studies.

Canada, which was examined in the research, has been proven to be successful in PISA exams.
The Canadian province of Ontario achieved an average mathematics score of 513 in the last PISA exam
in 2018, significantly surpassing Turkey with an average mathematics score of 454 (OECD, 2019). With
the changing understanding of education all over the world, mathematics teaching programs have been
revised in Turkey as well. Parallel to the constructivist approach, mathematics teaching programs also
aim to enable students to use information in their daily lives. One of the most important changes in this
direction is the integration of technology use into the mathematics curriculum. In addition, great
importance is given to mathematical literacy (MEB, 2018). With these innovations, it is aimed to
increase the success in the PISA exam. Current PISA results show that Turkey's success in mathematics
education is below expectations (MEB, 2016). Considering the last PISA results of 2018, although
Turkey achieved the highest average mathematical literacy score since 2003 in 2018, the average
mathematics score in the same field was 459, while Turkey's average score of 454 is still below this
level (MEB, 2019). As can be seen, the ranking difference of the two countries in PISA, in which the
skills of using mathematics are also evaluated, is remarkable. In this respect, there is a need to examine
the structural features and implementation process of the secondary education mathematics curriculum
of both countries.

The general purpose of the research is to examine the secondary school mathematics curriculum
applied in the Canadian province of Ontario and the secondary education mathematics curriculum
applied in Turkey in terms of the program elements of the curriculum.

In this research, in which the secondary education mathematics curriculum of Canada-Ontario
and Turkey were compared in terms of educational elements, document analysis, one of the qualitative
research models, was used. Wach (2013; cited in Kiral, 2020) defines the document analysis method as
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“a qualitative research method used to analyze the content of written documents meticulously and
systematically”.

According to the information obtained as a result of the research, it is seen that there is a need
to rearrange the philosophy of education in the Turkish mathematics curriculum in line with current
needs and to find its equivalent in practice. For example, in order for students to learn mathematics in
depth and in needed areas, it should be ensured that the constructivist approach specified in written
sources finds a response in practice. With this aim, mathematics teaching programs should be rearranged
to adapt to the developing and changing world. While emphasizing the use of technology in the program,
it should be ensured that this emphasis is reflected in practice. Mathematics textbooks should be
arranged in a way that is aligned with daily life. Students should start their career education at an early
age and diversity should be provided in the mathematics courses they can choose. Students should be
able to choose courses in line with their interests and future plans. When planning educational situations
and assessment and evaluation processes, it should not be forgotten that each student is different and
has different needs and opportunities should be created for students to get to know themselves and direct
their learning processes. The most important difference between Canadian and Turkish mathematics
curricula in practice is the autonomy of teachers in curriculum design and implementation processes. In
this respect, teachers in Canada can make more participatory and flexible arrangements in practice. In
this sense, it is expected that increasing teacher autonomy in a way that supports the arrangements for
student needs in practice will yield successful results in every aspect.
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