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Toplumun ilerlemesi adina ¢aga uygun bireylerin yetismesi, ancak egitimle miimkiindiir. Dijital okuryazarlik becerisini kazanarak egitim ortamlarinda kullanmak
egitimi daha etkili ve cagdas yapacaktir. Bu galisma, sinif 6gretmenlerinin kendilerine yonelik dijital okuryazarlik diizeylerini farkli degiskenler agisindan 6lgmek
amaciyla gergeklestirilmistir. Ayrica bu arastirma ile sinif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik diizeyleri iizerinde cinsiyetlerinin, egitim durumlarinin, hizmet
stirelerinin, mezun olduklar lise tiirtiniin, yaslarinin, bilgisayara erisim imkanlarinin etkisinin olup olmadig: ortaya koyulmak istenmistir. Dijital okuryazarligin
alt boyutlar1 kaynak kullanabilme, uygulama kullanabilme ve destek olarak ele alinmustir. Belirlenen bu degiskenlerin kisilerin dijital okuryazarligina olan etkisi goz
o6niinde bulunarak gerekli tedbirler alinabilir veya bu noktalara dikkat edilerek planlamalar yapilmalidir. Bu amagla ¢aliymada Ocak ve Karakus (2018) tarafindan
gelistirilen “Ogretmen Adaylarinin Dijital Okuryazarlik Oz-yeterliligi Olcegi (OADOOO)” olarak adlandirilan Cronbach-Alpha i¢ tutarlik says1 0. 908 olan
likert tipi 6lgek kullanilmigtir. Veriler SPSS 22.0 programu ile incelenmistir. Calisma Sanhurfa Eyyiibiye Ahmet Hamdi Akseki Ilkokulunda gorev yapan 38 simif
6gretmeni ile gergeklestirilerek calismaya goniillii katihim saglanmustir. Arastirma sonrasinda 6gretmenlerin dijital okuryazarlik 6z yeterliliklerinin fazla oldugu
sonucuna ulasilarak cinsiyet ve mezun olunan lise tiiriine ait birer alt boyutlar: tizerinde anlamh farklilik gosterdigi gozlemlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Dijital okuryazarlik, sinif 6gretmenleri, internet.

ABSTRACT

For the progress of the society, it is possible to raise individuals who can keep up with the age, only through education. Acquiring digital literacy skills and using
them in educational environments will make education more effective and contemporary. This study was carried out to measure the digital literacy levels of
classroom teachers in terms of different variables. In addition, with this research, it was aimed to reveal whether gender, education status, length of service, type of
high school they graduated from, age, and computer access opportunities have an effect on the digital literacy levels of classroom teachers. The sub-dimensions of
digital literacy were handled as resource use, application use and support. Considering the effect of these determined variables on the digital literacy of individuals,
necessary measures can be taken or plans should be made by paying attention to these points. For this purpose, a Cronbach-Alpha likert type scale with an internal
consistency of 0.908, called the “Digital Literacy Self-Efficacy Scale of Pre-service Teachers” developed by Ocak and Karakus (2018), was used. The data were
analyzed with the SPSS 22.0 program. The study was carried out with 38 classroom teachers working in $anliurfa Eyytibiye Ahmet Hamdi Akseki Primary School,
and voluntary participation was ensured. It was concluded from the study that the digital literacy self-efficacy of the teachers was high, and there were significant
differences in each sub-dimension of gender and the type of high school graduated.

Keywords: Digital literacy, classroom teachers, internet.
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GIRIS

Ulkeler vatandaslarina ¢agdas ve mutlu bir yasam sunabilmenin ancak ¢agin gerisinde kalmayarak, degisen ve gelisen bilgiye
olan erisimin siirekli olmasiyla miimkiin olacaginin farkindadirlar. Bilim ve teknik alanlarinda ilerlemek, sosyal ve ekonomik
kalkinma gibi bir¢ok alanda basarili olmak ancak bilgiye ulasarak ve onu kullanarak miimkiin olacaktir. Cagdas iilkeler sirasinda
yer almak ancak diinyada var olan bilgi birikiminin gerisinde kalmayarak miimkiin olacaktir. Egitim yoluyla toplumda bilgiye
ulagmak, bilgiyi etkin sekilde kullanmak ve bilginin yayginlik kazanmasini saglamak miimkiindiir (Onal, 2010, s. 106).

Okuma yazmasi olan kisiler igin genellikle “okuryazar” kavrami kullanilmaktadir. Yasam boyu siirekli olarak uygulanan okuma
yazma uygulamalar1 okuryazarlik olarak adlandirilmaktadir. Okuryazar bireylerin giindelik yasamda karsilasilan olay, olgu ve

" Dokuz Eyliil Universitesi, Buca Egitim Fakiiltesi, Temel Egitim Béliimii

Sorumlu Yazar/Correspondence Author: Hanife KESKIN
E-posta/E-mail: hanife keskin@deu.edu.tr

Gelis Tarihi/Received: 26.10.2021 Kabul Tarihi/Accepted: 15.11.2021 C. Yayinlanma Tarihi/Online Published: 30.11.2021

131



Keskin & Kiigiik Simif Ogretmenlerin Kendilerine Yénelik Dijital Okuryazarlik Diizeylerinin Farkh Degiskenler Acisindan incelenmesi

kavramalarla ilgili gerekli degerlendirmeleri yapmalarinin yaninda kendilerini gelistirmeleri bir gereklilik olarak
goriiliir (Yilmaz, 1989, s. 49). Geleneksel yapz ile yeni yapinin birlikte degerlendirilmeye galisildig1 bu uzun siirecin
tstiine diisiiniilmiistiir. Var olan bilgiyi edinmenin yaninda giincel gelismelerin takibinin saglanmasinin da énemli
bir yere sahip oldugu gézlemlenmistir. Onceden elde edilen bilgilerle yeni elde edilen bilgilerin iliskilendirilmesi ve
bunlardan yeni sonuglar elde edilmesinde okuryazarlik kavrami 6nemli bir yere sahiptir. Toplumun siirekli degiserek
déniisiim igerisine girmesiyle okuryazarlik kavrami da yeni iglevler kazanmistir (Onal, 2010, ss. 104-105). Teknolojinin
glinden giine hizla degismesi, bireylerin bu dogrultuda kazanmalar1 gereken becerilerinin farklilik géstermesine yol
a¢maktadir. Boylelikle bu sonug bireylerin teknolojiyi yakindan ve stirekli olarak takip etmelerini gerekli kilmigtir
(Yontar, 2019, s. 816).

Aksu Bektas ve Alver (2020)'in “Medya Okuryazarligi Dersine Iligkin Ogrenci Tutumlar1 ile Ogretmen ve
Ogretmen Aday1 Goriislerinin Degerlendirilmesi” adli ¢calismalarinda Tiirkoglu (2010)’nun ¢aligmasina dayanarak
dijital teknolojilerin siire¢ i¢inde geliserek ve yenilenerek giinlitk yasamin igerisinde daha belirgin bir sekilde yer
almast ile tim diinyanin teknoloji tizerinde ortak bir kiiltiir olusturmasini sagladigina, djjital kiiltiir olarak adlandirilan
bu kiiltiiriin, ¢agin zamanla neden oldugu bir yasam tarzi ve aligkanliklarin toplami olarak degerlendirildigine;
glinimiizde, teknolojinin hizli ilerleyisinin diinyanin teknolojik bir hal almasinda etkisinin biiyiik olduguna
deginilmistir. Dijitallesme, internetin meydana ¢ikisi ile her konuda yer edinmis ve bilginin hakim oldugu toplumda
dijital kiiltiir vazgecilmez bir yap1 olusturmustur.

Yontar (2019)’1n yapmis oldugu ¢alismada dijital okuryazarlik kavraminin tanimlari, dijital kaynaklardan saglanan
bilgiye ulasabilme, bu kaynaklardan elde edilen bilgilerle mevcut bilgileri karsilastirarak yorumlayabilme bir¢ok
acidan degerlendirme yapabilme seklinde izah edilmistir. Bu dogrultuda dijital okuryazar birey dijjital kavramlara
héakim olup bu kavramlari ve dijital teknolojiyi etkili sekilde kullanan, dijital uygulamalar1 dogru sekilde uygulayabilen
bireylerdir.

Ocak ve Karakus (2019) dijital okuryazarlik kavramini dijital araglar1 ve yazilimlari kullanma olarak ifade
edilmesinin yanlishgini dile getirmislerdir. Dijital okuryazarlikta karmasik, bilissel, sosyolojik ve duygusal beceriler
yer almaktadir. Bu alana 6zgi yeterliliklere ulasmak bireylerin dijital ortamlarda rahat ¢alisabilmelerini saglayan
nitelikleri kazanmakla miimkiindiir. Dijital okuryazarlik faaliyetleri i¢erisinde grafik ekranlarda yer alan yonergeleri
okumak, bu ortamda bir¢ok anlamli materyaller meydana getirebilmek, dijital ortamda karsilasilan bilginin kalitesini
ve gecerliligini yorumlayarak degerlendirmede bulunmak gibi faaliyetler yer almaktadir.

Internet bilgiye ulasmanin yaninda farkli birgok amag igin de oldukga fazla kullanilmaktadir. Sosyal yagamin
icinde yer alan aligveris yapma, bos zamanlar1 degerlendirme, haberleri ve giindemi takip etme gibi bir¢ok aktiviteye
ulagim internet ile gerceklesmektedir. Internetin bu denli yogun kullanimi akillara internetin giivenilirligine dair
bir¢ok soruyu getirmektedir. Ortaya ¢ikan bu sorunlara bakildiginda ise sergilenen korumaci tavrin bireyler tizerinde
olusturdugu internete kars1 savunmasiz kalma hali olduk¢a dikkat ¢ekmektedir. Korumaci tavrin bir neticesi olan
savunmasiz kalma hali sonucunda geng bireylerin internet ortamlarina kars: genel bir 6nyargi i¢inde olmalarina ve
olumsuz degerlendirmelerin hakim oldugu bir siirece tanik olmalarina neden olacag1 goz éniinde bulundurulmalidur.
Bukorumaci tavirdan uzaklagarak internet kullanimini tiim y6nleri ile ele alip sorgulayan, olumlu ve olumsuz yonlerini
dikkate alarak gerekli degerlendirmeyi yapabilen, gesitli yorumlar getirerek bu konuda bireylerin kendi diisiincelerine
sahip olmalarini saglamaya odaklanilmalidir. Boylelikle yasamin merkezinde yer alan interneti dogru ve etkin kullanip
ayn1 zamanda internet igerigi tiretimi noktasinda bilgi ve beceriye sahip olmak miimkiindiir. Bu yaklagim 1s181inda
dijital okuryazarlik kavrami degerlendirilmelidir (Karabacak ve Sezgin,2019, s. 325). Dijital okuryazarligin en énemli
kazanimlarindan olan interneti giivenli bir sekilde kullanmak, dogru bilgiyi secebilmek, internet yoluyla bilginin hizli
bir sekilde yayilarak yaniltici sonuglar ortaya ¢ikarmasi gibi durumlardan etkilenmemesini saglayacaktir. Bu yiizden
dijital okuryazarligin bu kazanimina olduk¢a dikkat ¢ekilmeli, bireylerin bu kazanimlar1 edinmeleri saglanmalidir.
Ayni zamanda dijital okuryazarlik bu ortamda bilginin tiretilmesi siirecine de katki saglayacaktir (Hamutoglu, Canan
Giingoren, Kaya Uyanik ve Giir Erdogan, 2017, 5.411). Zamanla degisen kosullar sonras1 teknolojinin hayatimizin her
alanina girmesiyle dijital okuryazarligin egitim 6gretimin her basamaginda egitime entegre edilerek siirecin saglikli
yasanmast saglanmalidir. Bu siirecin saglanmast, tiim toplumlar i¢in ¢agin geregi olarak, bir zorunluluk halini almstir.
Tiirkiyedeki dijital okuryazarliga diinyadaki gelismelere paralel olacak sekilde egitim alaninda da yer verilerek bu
konu tizerinde durulmustur (Karabacak ve Sezgin, 2019, ss. 325 - 328).

Karabacak ve Sezgin (2019)’in ¢aligmasinda, Gilster (1997)'1n dijital okuryazarligi, sunumun bilgisayar araciligryla
yapildiginda birgok kaynaktan gelen bilgileri ¢oklu formatlarda anlama ve kullanma becerisi seklinde ifade ettigine
yer verilir. Boylelikle dijital okuryazarlik kavrami, basitge yapilan ifadesinin otesine gegerek arastirilip elde edilen
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verileri yasamda kullanma yetenegi olarak ele alinir. Yetenek olarak degerlendirilen okuryazarlik kavrami, dijital
okuryazarlik kavramu ile birlikte ¢ok daha farkli yetkinlikleri iceren bir yapi haline gelmistir. Bu noktada yetkinlikleri
gelistirmek adina egitim programlarina biiyiik ihtiya¢ duyuldugu ifade edilebilir. Ozellikle egitim alaninda bireylerin
dijital okuryazarlik alanindaki yetkinliklerini arttiracak faaliyetler planlanarak bu siire¢ adina yapilacak girisimlerin
tim kademelerde gergeklestirilmesine ihtiyag vardir (Karabacak ve Sezgin, 2019, s. 328).

Budak ve Oztiirk (2019)’tin yapmis olduklar1 ¢calismada dijital okuryazarlik kavraminin teknik, bilissel ve sosyal-
duygusal olmak iizere ii¢ ana boyuttan olustugu goriilmektedir. Bu dogrultuda uygulama becerilerinde yetkin olmak,
teknik boyutu; aragtirma, degerlendirme ve aragtirma siiresince elestirel diisinme konusundaki yetkinlik, biligsel
boyutu; iletisim kurarken saygili ve uygun bir dil kullanma, kisisel giivenlik ve mahremiyeti korumak adina kisisel
verileri gizli tutmak gibi davranislar ise sosyal-duygusal boyutu olusturmaktadir.

Insanlarin teknoloji alanindaki kazanmasi gereken yetkinlikler, teknolojinin hizla degismesi sonucunda giinden
giine farklilik gostermektedir. Bu durum teknolojinin yakindan ve dogru sekillerde takibini gerekli kilmaktadir.
Gelisen teknoloji ile bilgiyi elde etmek kolaylasirken bu konuda birgok beceriye sahip olmak gerekli hale gelmistir. Bu
da egitimin ¢agin sartlarina gore sik sik gdzden gecirilmesini ve gelitirilmesini mecburi kilmistir. Ogrenme 6gretme
ortamlarinin bu dogrultuda tasarlanmas: gerekmektedir (Yontar, 2019, s. 816).

Ocak ve Karakus (2019) c¢aligmalarinda elde ettikleri bilgiler dogrultusunda geleneksel egitim ortaminin ve
geleneksel materyallerinin yaninda dijital okuryazarlik beceri diizeyinin artmasini saglayacak sinif i¢ci uygulamalarin,
sinift ve dersi 6grenci i¢in daha etkili ve merak uyandirici konuma doniistiirecegini ifade etmislerdir. Dijital
okuryazarliga egitim kademelerinin tiimiinde yer verilmeli ve egitim ortamlarinda etkili bir sekilde kullanimi
saglanmalidir. Boylece siirekli gelisen diinyada rol alan bireyler dijital okuryazarlik becerisinin yararlarini ilerleyen
yillarda is ve 6zel hayatlarinda gorerek daha basarili olacaklar: yapilan ¢alismada belirtilmistir.

Cagimizda bilginin biiylik bir gii¢ olmasi bilgiye ulasabilen, bilgiyi dogru sekilde kullanarak iiretim odakli
bireylere olan gereksinimi arttirmistir. Bu yolda bireyleri yetistirmek adina egitim sistemleri de degisiklik yapma
yoluna girmislerdir. Egitim ortamlarinin bilgiye ulasilabilir alanlar olmasi, programlarin da gerekli o6zellikleri
tasimast bu noktada biiyiikk énem tagimaktadir. Ogrenciye saglanan bu imkénlardan 6grencinin en dogru ve
bilingli sekilde faydalanmasi gerekmektedir. Ogretmenin bu konuda 6grenciye liderlik yapabiliyor olmasi ve gerekli
donanima sahip olmasi da énemli bir noktadir. Ogretmenin bilgiyi sunan konumunda olmaktan ziyade bilgiye
ulagma yollarin1 6grencinin kesfetmesini saglayan kisi konumunda olmasi gerekir. Egitim ortamlarini teknoloji ile
destekleyerek ogrencilerin bilgiye ulasip 6grenmeyi 6grenmeleri; yaraticilik, elestirel diisinme, problem ¢oézme,
karar verme, gibi diisiinme becerileri konusunda aktif olmalar1 saglanmalidir. Teknoloji ile egitim siireglerini
basarili sekilde kaynastirmak son derece dnem arz etmektedir. Isin odak noktasinda yer alan 6gretmenlerin egitimi
ise son derece énemlidir. Ogretmenlerin gerekli becerileri edinmeleri adina hizmet ici egitimlerin diizenlenmesi,
ogretmen adaylarinin ise egitim aldiklar1 ortamlarin bu becerileri edinmelerini saglayacak sekilde organize edilmesi
gerekmektedir. Ogretmenlerin teknolojiyi yakindan takip ederek ogrencilerin teknolojiden en verimli sekilde
yararlanabilmelerini saglayacak rehberligi yapmalar1 gerekmektedir (Atav, Akkoyunlu, Saglam, 2006, ss.38-39).

Acar (2015), dijital araglarin kullaniminin ¢ok kiigiik yas gruplarina kadar indigini bunun da teknolojiyi dogru
kullanma konusunda birtakim sorunlara yol a¢tigini, 6gretmen ve diger aile iiyelerinin bu noktada bilingli olmalar1
ve gerekli yonlendirmeyi yaparak teknoloji ile ¢ocuklarin dogru, verimli iliskiler kurmasini saglamalar: gerektigini
ifade etmistir. Dijital okuryazarlik kavrami bu noktada ¢ok 6nemlidir. Bireylerin kisisel fayda saglamalarinin
yaninda toplum igin biling gelistirmeye yonelik katkilar saglamasina da yardimci olmalidir. Ogretmen adaylarinin
ve 6gretmenlerin ¢cagin gereklilikleri dogrultusunda kendilerini, dijital okuryazar olmanin yaninda, bu alana yonelik
tiretici, uygulayici bireyler olacak sekilde gelistirmeleri gerekmektedir. Tiirkiyede de diinyanin biiyiik bir kesiminde
gorildugi gibi 6zellikle cocuklarin, daha okul ¢agina gelmeden internet teknolojileriyle cok erken karsilasmis olmast,
bu konuda alinmasi gereken tedbirler basta olmak tizere ilgili bir¢ok konuyu giindeme getirmistir. Genglerin de internet
ortaminda gegirdikleri zaman dikkate alindiginda bu konuya yonelik egitim konusunda diizenlemelerin yapilmasinin
gerekli ve kaginilmaz oldugu goriilmiistiir. Ulkemizde Milli Egitim Bakanlig1 basta olmak tizere ilgili diger kurumlarin
internet kullaniminda bilingli tutum sergileme yoniindeki ¢alismalari arttirmak igin dijital okuryazarlik konusundaki
eylemleri dikkat ¢cekmektedir (Karabacak ve Sezgin, 2019, s. 331).

2012 yilinda alana 6zgii yetkinliklerin kazandirilmasi igin MEB Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme
Hareketi (FATIH)ni baglatarak okullara ait teknolojik alt yapiy1 gelistirip 6grenci ve dgretmenlerin teknolojiye
uyum saglamalarini ve teknolojiyi kullanma becerilerini gelistirerek 6grenme siireglerine olumlu katki saglamay:
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hedeflemistir. Boylelikle MEB 2018 programlarinda bulunan dijital yetkinlik, Tirkiye Yeterlilikler Cercevesinde
(TYG) 2015 yilinda yayinlanarak vurgulanmigtir. Ogretim programlar: dijital yetkinlikleri barindirmaktadir. Fakat
Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeylerinin durumu net olarak bilinmemektedir. Karakus
ve Ocak (2019), giiniimiiz sartlarinda egitim verecek olan 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin yetismekte olan kusaga
etkili bir egitim saglayabilecek diizeyde teknolojiye hakim ve dijital okuryazar olmalar1 gerektigini vurgulamistir.

Dijital okuryazar olan bireylerden degisen teknolojiye karsi uyum gostermeleri beklenir. Gliniimiizde bireylerin bu
becerilere sahip olmalar1 onlarin hayatlarinda bu becerileri daha etkin kullanmalarini saglayarak hayatlarinin birgok
noktasinda olumlu katkilar saglayacaktir. Hayatimizda 6nemli yeri olan ve zaman gegtik¢e 6nemi daha da artacak olan
teknoloji i¢in gerekli egitimler verilerek, iilkenin gelecegi adina énemli adimlar atmak miimkiindiir. Egitim alaninda bu
yonde yapilmasi gereken degisiklikler ve yenilikler iyi planlanmalidir. Milli Egitim Bakanligrnin okullarda teknoloji ile
egitimi bir araya getirmek amaciyla FATIH Projesini (Firsatlar1 Arttirma ve Teknolojiyi iyilestirme) hayata gecirmesi
6nemli bir adim olmasina ragmen aragtirmalar, projenin etkili kullanilmas1 yoniinde eksikliklerin mevcut oldugunu
bizlere gostermektedir. Ogretmen, 6gretmen adaylar1 ve égrenciler projenin basarisinda énemli rollere sahiptir. Bu
noktada 6gretmen, 6gretmen adaylarinin ve 6grencilerin dijital okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi, bityiik 6neme
sahiptir. Bu nedenle gerekli egitim programlarinin diizenlenmesi, 6gretmenlerin 6grencilere teknoloji konusunda dogru
ornek olarak onlara liderlik yapabilmeleri son derece 6nemlidir (Usti'mdag, Giines, Bahcivan, 2017, s. 21).

ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI

Bu aragtirmada genel amag olarak 6gretmenlerin kendilerine yonelik dijital okuryazarhik diizeylerinin farkl
acilardan belirlenmesi hedeflenmistir. Bu ama¢ dogrultusunda baz: alt problemler de arastirmaya dahil edilmistir.
Ogretmenlerin medya okuryazarlik diizeylerinin cinsiyete, yaga, hizmet siirelerine, mezun olunan liseye ve bilgisayara
olan erisime gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigi incelenmigtir. Cakmak (2019)in “Ogretmenlerin
Medya Okuryazarlik Diizeylerinin Incelenmesi” adli ¢aligmasinda Altun (2005)dan yararlanarak ifade ettigi
diisiince dogrultusunda insanlarin ihtiyag duydugu bilgiye ¢ok kisa bir siirede ulasabilmeleri, teknolojinin siirekli
degiserek ilerlemesi ile dijital okuryazarligin giderek 6nemli bir beceri olarak yer edinmis olmasi, 6zellikle iletisim
alanindaki teknolojik ilerlemelerin insan hayatinda dijjital ortamlarin daha fazla yer edinmesini sagladigi ve bunun
sonucunda daha fazla kitleye daha kolay ulagildig1 sdylenebilir. Insan hayatinda bu denli énemli yer edinmis olan
dijital kaynaklar, insanlarin dikkatli ve bilingli yaklasmas1 gereken bir yapidir. Dijital kaynaklarin farkli amaglar i¢in
kullanilmasi sonucunda ortaya ¢ikan her bilgi dogru olarak kabul edilmeyip iizerine diisiintilmesi, elestirilmesi,
sorgulanmasi gereken unsurlar: olusturur. Bu noktada bireylerin bilingli olup dogru davranislar: sergileyebilmeleri
gerekmektedir. Bunun i¢in Ulusoy (2018)’un da belirttigi gibi gerekli egitimin bu bilince sahip 6greticiler tarafindan
verilmesi dijital okuryazar bireylerin olugsmasinda 6nemli bir yere sahiptir. Bireylerin bu yeterliligi barindirmalar:
da egitimcilerin medya okuryazarligi konusunda gerekli yeterlilige sahip olmas: ile miimkiindiir. Yapilan bu
arastirmada 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerini gosteren veriler saptanmis ve sunulmustur. Bu ¢alismanin
6gretmenlerin dijital okuryazarlik becerinin mevcut durumu hakkinda bilgi vermesi, konu iizerinde ¢alisan kisi ve
kuruluslarin aragtirmalarina fayda saglamas: ve literatiire katkida bulunmasi beklenmektedir (Cakmak, 2019, s. 304).

1. Problem Ciimlesi

Sinif 6gretmenlerin dijital okuryazarlik 6z-yeterlilik diizeyleri nasildir? Bazi degiskenlerin dijital okuryazarlik 6z-
yeterlilik diizeyleri tizerinde etkisi var midir?

1.1. Alt Problemler

1. Smif 6gretmenlerin dijital okuryazarlik beceri diizeyleri nasildir?

2. Cinsiyet degiskenini, sinif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik 6z-yeterliklerinde anlamli bir boyutta farkliliga
sebep olmakta midir?

3. Smif 6gretmenlerin egitim durumlar: dijital okuryazarlik 6z yeterlikleri iizerinde anlamli bir farklilik
olusturmakta midir?

4. Mezun olunan lise tiirdi, stnif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik 6z yeterliliklerinde anlamli bir boyutta
farkliliga sebep olmakta midir?
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5. Sinif 6gretmenlerin hizmet siireleri, dijjital okuryazarlik 6z-yeterlikleri iizerinde anlamli bir farkliliga neden
olmakta midir?

6. Siuf 6gretmenlerin yaslari, dijital okuryazarlik 6z yeterlilikleri tizerinde anlamli bir farkliliga neden olmakta
midir?

7. Smiuf 6gretmenlerin bilgisayara erisim imkénlari, dijital okuryazarlik 6z-yeterlikleri {izerinde anlamli bir
farkliliga neden olmakta midir?

YONTEM

1. Arastirmanin Modeli

Gergeklestirilen bu arastirma, tarama modeline uygun bir sekilde yapilmistir. Bir grubun hedeflenen 6zelliklerini
belirlemek i¢in yapilan ¢alismalarla sonuglarin elde edilmesini saglayan arastirmalara tarama arastirmasi denilmektedir
(Buytkoztirk, Kilig, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014, 14). Bu arastirmada $anlurfa Eyyiibiye Ahmet Hamdi
Akseki Tlkokulu'nda gorev yapan 38 dgretmen dijital okuryazarlik hakkinda kendilerine yonelik goriigleri ortaya
koymuslardir ve ortaya koyulan bu goriisler gesitli degiskenler agisindan incelenmistir.

2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Sanlurfa Eyytlibiye Ahmet Hamdi Akseki
[lkokulu'nda gorev yapan 38 sinif 6gretmeninden olusmaktadir. Calisma grubunun olugturulmasinda géniilliiliik
esas1 6n planda tutulmugstur.

Tablo 1. Calisma Grubunda Yer Alan Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Demografik 6zellikler Fr (e]l;a)ms Yltzde

Cinsiyet Kadin 22 57,9

Erkek 16 42,1

Lisans 35 92,1

Egitim Durumunuz Yiiksek Lisans 3 7,9
Doktora 0 0

Genel Lise 14 36,8

Anadolu Lisesi 17 44,7

. . e Anadolu Ogretmen Lisesi 6 15,8
Mezun Oldugunuz Lise Tird Sosyal Biglgimler Lisesi 0 0
Fen Lisesi 0 0

Meslek Lisesi 1 2,6

0-5 y1l 26 68,4

Hizmet Siiresi 6-10 y1l 11 28,9

11-15 y1l 1 2,6

20-24 5 13,2

Yas 25-29 18 47,4

30-34 14 36,8

35-39 1 2,6

L L. Var 37 97,4

Bilgisayara Erisim Imkani Yok | 2.6

3. Veri Toplama Araci

Yapilan aragtirmada gerekli verileri toplamak adina Ocak ve Karakus (2018) tarafindan gelistirilen “Ogretmen
Adaylarinin Dijital Okuryazarlik Oz-yeterliligi Olgegi (OADOOQ)” olarak adlandirilan likert tipi 6l¢ek kullanilmugtir.
5’1i likert tipiyle hazirlanan ve 35 maddeden olusan 6l¢ekte {iretim, kaynaklar: kullanabilme, uygulama, destek alt
boyutlari olmak iizere 4 alt alan bulunmaktadir. Olgekte anne ve baba egitim durumu yer almaktadir, fakat bu ¢alisma
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ogretmenler tizerinde yapildig1 icin anne ve baba egitim durumunun belirtilmesi gerekli goriilmeyip arastirmaci
tarafindan uygulanan 6l¢ekte kullanilmamustir.

Arastirmada kullanilan 6lgegin giivenirliginin belirlenmesi amaciyla hem 6l¢egin biitiinii i¢in hem de alt boyutlar:
i¢in hesaplanan Cronbach a degerleri; 35 maddeden olusan 6l¢egin biitiinii igin .958 on maddeden olusan tiretim alt
boyutu igin .908, on maddeden olusan kaynak kullanabilme igin .883, dokuz maddeden olusan uygulama alt boyutu
i¢in .902, bes maddeden olusan destek alt boyutu i¢in .888 olarak tespit edilmistir. Bu durum hem 6l¢egin biitiiniinde
hem de alt boyutlarinda giivenilirligin yiiksek derecede oldugunu ifade etmektedir.

4. Verilerin Analizi

Verilerin hesaplanmasinda SPSS 22 istatistik programi kullanilmistir. Demografik 6zellikler frekans (N) ve ytizde
(%) degerleri ile agiklanmugtir.

Veri dagiliminin normal olup olmadig1 Shapiro-Wilks testi ile kontrol edilmis {iretim ve uygulama kullanabilme alt
boyutlarinin normal dagilim gosterirken, kaynak kullanabilme ve destek alt boyutlarinin normal dagilim gostermedikleri
tespit edilmistir. Ardindan cinsiyet ve bilgisayara erisim imkéanin iiretim ve uygulama kullanabilme alt boyutlar1 iizerinde
anlaml farkliliga sebep olup olmadigini saptamak igin T-Testi; kaynak kullanabilme ve destek alt boyutlar: iizerinde
anlamli farkliliga sebep olup olmadigini saptamak i¢in Mann-Whitney U testleri kullanilmistir. Egitim durumu, mezun
olunan lise tiir{i, hizmet siiresi degiskenlerinin iiretim ve uygulama alt boyutlar tizerinde anlaml farkliliga neden olup
olmadigini saptamak icin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Testi; kaynak kullanma ve destek alt boyutlar: i¢in
Kruskal-Wallis Testi kullanilmistir. Tiim analizlerde anlamlilik diizeyi p<,05 seklinde kabul edilmistir.

5. Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde arastirmanin amaglar1 dogrultusunda ulagilan bulgular, tablolar halinde agiklanmistir.

1. Simif ogretmenlerin dijital okuryazarlik beceri diizeyleri nasildir? .

Tablo 2. Olgegin birinci boyutu (iiretim) ile ilgili yiizde, frekans ve madde ortalamalar

Boyutta yer alan maddeler 1 2 3 4 5
Dijital ortamda 6grenci diizeyine uygun degerlendirme ¢aligmalar: f 1 3 7 18 9
hazirlayabilirim. % 2.6 7.9 184 474 237
Dijital ortamda 6grencinin konuyu pekistirmesini saglayacak uygulamalar f 0 4 11 15 8
hazirlayabilirim. % 0 105 289 395 211
Farkl1 6grenme stillerine sahip 6grencilere yonelik dijital materyal f 1 5 9 16 7
hazirlayabilirim. % 2.6 132 237 421 184
Dijital ortamda 6grenci 6devlerini degerlendirebilirim. 02 g 5%3 156.8 522(.)6 216(.)3
Ogrencinin daha hizli bilgi paylasabilmesi igin dijital kaynak f 1 4 8 16 9
kullanabilirim. % 2.6 105 211 421 237
e e o f 4 10 10 9 5
Dijital kaynaklarla sinav hazirlayabilirim (6rnegin kahoot gibi). % 105 263 263 237 132
Ogrenme ortamini zenginlestirmek icin dijital kaynak kullanabilirim f 0 > 9 17 !
% 0 13.2 23.7 44.7 18.4
Ders anlatirken dijjital kitaplar: kullanabilirim (e-kitap, z-kitap vb.) f 3 6 6 1> 8
% 7.9 15.8 15.8 39.5 21.1
Sinifta yaptigim bir etkinligi paylagim sitelerine yiikleyerek 6grenciyi f 2 8 13 8 7
motive edebilirim. % 5.3 211 342 211 184
Anlattigim dersi dijital ortamda 6grencinin daha sonra da dinleyebilmesini f 1 8 12 10 7
saglamak i¢in depolayabilirim % 2.6 211 316 263 184
f 4 10 10 9 5

Egitim 6gretim amach video hazirlayabilirim o 105 263 263 237 132
0 . . . . .

Tablo 2 ‘ye bakildiginda sinif 6gretmenleri iiretim bolimiinde ¢ogunlukla “Siklikla” seklinde, “Dijital kaynaklarla
sinav hazirlayabilirim (6rnegin kahoot gibi).”ifadesini ve “Egitim 6gretim amagli video hazirlayabilirim” ifadesini “ara
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sira” ve “nadiren” seklinde; “Sinifta yaptigim bir etkinligi paylasim sitelerine yiikleyerek 6grenciyi motive edebilirim”
ifadesini ve “Anlattigim dersi dijital ortamda 6grencinin daha sonra da dinleyebilmesini saglamak igin depolayabilirim”

ifadesini “ara sira” seklinde yanitlamislardir.

Tablo 3. Olgegin ikinci boyutu (kaynak kullanimu) ile ilgili yiizde, frekans ve madde ortalamalari

Boyutta yer alan maddeler

Akalli tahta kullanabilirim.
Egitim 6gretim uygulamalarini cep telefonuma yiikleyebilirim.
Tablet kullanabilirim.

Dijital ortamdaki kaynaklara kolaylikla ulagabilirim

Ogrenciler ya da velilerle iletisim kurabilecegim bir grup
kurabilirim(6rnegin whatsapp grubu).

Egitimi destekleyen web sitelerinden yararlanabilirim.

Derste projeksiyon kullanabilirim.

Ders sirasinda Ogrencinin motivasyonunu arttirmak icin dijital
kaynaklar: kullanabilirim.

Cep telefonu vb. araglarla gesitli igeriklere ulasabilirim.

Ders igerigine gore ihtiyacim olan materyali dijital ortamlarda
bulabilirim.

f
%
f
%
f
%
f
%
f
%
f
%
f
%
f
%
f
%
f
%

N
O

O O O O O O O © O O O O O o o o o O ;

5.3

13.2

10.5

53

15.8

18.4

18.4

2.6

4

8
21.1
7
18,4
7
18.4
12
31.6
9
23.7
5
13.2
6
15.8
8
21.1
7
18.4
10
26.3

5

22
57.9
24
63.2
25
65.8
23
60.5
29
76.3
27
71.1
21
553
22
57.9
29
76.3
27
71.1

Tablo 3% bakildiginda sinif 6gretmenlerinin kaynak kullanimi béliimiinde ¢ogunlukla “Her zaman” cevabini

verdikleri goriilmektedir.

Tablo 4. Olgegin iiiincii boyutu (uygulama) ile ilgili yiizde, frekans ve madde ortalamalari

Boyutta yer alan maddeler

Jpeg /Winzip gibi sikistirma formatlarini kullanabilirim

Belgeleri farkli formatlara g¢evirebilirim (6rnegin wordden
pdf’ye)

Sosyal Imleme uygulayabilirim (Sosyal Imlemenin amaci
begenilen i¢eriklerin sosyal ortamda saklanip arsivlenmesidir.)

Hazirladigim bir videoyu dijital ortama
yiikleyebilirim(TeacherTube, Videoegg, Selfcast)

Derste web tabanli interaktif oyun oynatabilirim.

Ders esnasinda podcast kullanabilirim.(Podcast’ler genellikle
orijinal ses veya goriintii kayitlarindan olusur; ancak bir TV
ya da radyo programinin, dersin, performansin veya bagka bir
etkinligin kaydedilmis yayinlar1 da olabilir.)

Egitim amacgl bir blog hazirlayabilirim.

Dijjital haritalar1 kullanabilirim (Google Maps, Community
Walk, ZeeMaps, Wayfaring, MapBuzz)

Dijital ortamda Poster/Kartpostal/Kolaj hazirlayabilirim.

1

9
23.7

7.9

10.5

10.5

13.2

18.4

13.2

15.8
6

2

5
13.2

5.3

23.7

23.7

3

6
15.8

21.1

18.4

18.4

11
28.9

10

26.3

23.7

18.4
7

4

9
23.7
14
36.8
13
34.2
11
28.9

14
36.8
13
34.2
12

)

9
23.7
11
28.9
13.2
18.4

21.1

13.2
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Tablo 4% bakildiginda sinif 6gretmenleri uygulamay:r kullanabilme bolimiinde ¢ogunlukla “Siklikla” seklinde
“Ipeg /Winzip gibi sikistirma formatlarini kullanabilirim.” ifadesini “Asla” “Siklikla” ve “Her zaman” seklinde; “Ders
esnasinda podcast kullanabilirim.(Podcast’ler genellikle orijinal ses veya goriintii kayitlarindan olusur; ancak bir TV
ya da radyo programinin, dersin, performansin veya bagka bir etkinligin kaydedilmis yayinlar1 da olabilir.)” ifadesini

“Ara sira” seklinde yanitlamislardir.

Tablo 5. Olgegin dérdiincii béliimiine (destek) dair yiizde, frekans ve madde ortalamalari

Boyutta yer alan maddeler 1 2 3 4 5
N .. s f 1 4 7 6 20
Ogrencilerime dijital ortamda egitsel oyunlar oynatabilirim % 26 105 184 158 526
Ogrencilerin  6grenmeyi evde devam ettirebilmeleri icin dijital kaynak f 2 3 9 10 14
kullanabilirim. % 5.3 79 237 263 368
f 3 6 4 12 13
ideo konf . il tim darencil lasabilirim.
Video konferans yontemi ile tiim 6grencilere ulasabilirim % 79 158 105 316 342
Ogrencilerimin ¢aligmalarini dijital ortamda depolayabilmeleri igin dijital port 6 6 9 9 8
folyo dosyast hazirlamalarini saglayabilirim. % 158 158 237 237 211
=\ L o o L f 0 8 3 11 16
Ogrencileri dijital kaynaklarin kullanimi hakkinda bilgilendirebilirim. % 0 201 70 250

Tablo 5 bakildiginda sinif 6gretmenlerinin destek boliimiinde bulunan tiim ifadelere “Her zaman” seklinde;
yalnizca “Ogrencilerimin galigmalarini dijital ortamda depolayabilmeleri igin dijital port folyo dosyas: hazirlamalarini
saglayabilirim.” ifadesini “Ara sira” ve “Siklikla” seklinde yanit verdikleri goriilmektedir.

2. Cinsiyet degiskenini, sinif 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik 6z-yeterliklerinde anlaml bir boyutta farkliliga
sebep olmakta midir?

Tablo 6. Sinif 6gretmenlerinde cinsiyet degiskeninin iiretim ve uygulama kullanabilme boliimlerine ait T - Testi analizi
ciktilari

Dijital ~ Okuryazarlik

eyl Cinsiyet

o Kadin 22 3,42 ,82777

Uretim Erkek 16 3.65 68313 36 -,938. ,354
Uygulama Kadin 22 2,88 1,02839 36 2433 020
Kullanabilme Erkek 16 3,65 48375 ’ ’

Tablo 6’ya bakildiginda smif 6gretmenlerinde iretim ve uygulama kullanabilme béliimlerinde cinsiyete gore
degisim olup olmadigini belirlemek igin uygulanan bagimsiz 6rneklemler t testi sonuglarina bakildiginda, cinsiyet
degiskeni ile iiretim boliimii (t (36) = ,938; p>.05) arasinda anlaml bir farklilik olmadigy, cinsiyet degiskeni ile
uygulama kullanabilme bolimii (t (36) 2,433; p<.05) arasinda farkliligin anlaml boyutta oldugu tespit edilmistir.

Dijital okuryazarlik becerisinin iretim boliimiiniin puanlar1 agisindan bakildiginda ise 6gretmenlerin cinsiyete
gore aldiklar1 ortalama puanlarinin (X Kadin=3,4215, X Erkek=3,6591) hemen hemen ayni oldugu ve istatistiksel
olarak anlamli bir farkin olmadig: anlasilmaktadir (p=.354). Daha once de yapilan arastirmalar dogrultusunda elde
edilen bulgulardan yola ¢ikarak giindelik hayatinda kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gore daha az teknoloji
ile etkilesimde olduklar1 yorumu yapilabilir (Cetin, 2010, s. 160). Erkek 6gretmenlerinin uygulama kullanabilme
alt boyutunda yer alan puan ortalamalarinin (X Erkek=3,6597) kadin 6gretmenlerin teknoloji yeterliligi ortalama
puanlarindan (X Kadin=2,8838) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu farkin istatistiksel olarak anlamlilik
gostermesi, erkek o6gretmenlerin dijital okuryazarlik becerisinin uygulama kullanabilme alt boyutunda kendilerini
kadin 6gretmenlere gore daha yeterli diizeyde gordiikleri sonucuna varilmaktadir.
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Tablo 7. Sinif 6gretmenlerinde cinsiyet degiskeninin kaynak kullanabilme ve destek boliimlerine ait gére Mann-Whitney
U Testi analiz sonuglar1

Dijital Okuryazarlk

o Cinsiyet Sira Ortalamas1  Sira Toplami1

Kadin 22 19,32 425,00 172,000 ,904
Kaynak
Kullanabilme i 16

Total 38 19,75 316,00

Kadin 22 19,43 427,50 174,500 ,964
Destek Erkek 16

Total 38 19,59 313,50

Tablo 7’ye bakildiginda sinif 6gretmenlerinde kaynak kullanabilme ve destek boliimlerinde cinsiyet degiskenine
gore degisim olup olmadigini belirlemek igin uygulanan Mann-Whitney U Testi sonuglar1 incelendiginde cinsiyet
degiskeni ile kaynak kullanabilme (U=172.00, p>.05) ve destek ( U=174.50, p>.05) boliimleri arasinda anlamli bir
farkliligin olmadig1 goriilmuistiir.

3. Simif ogretmenlerin egitim durumlar dijital okuryazarhk 6z yeterlikleri iizerinde anlaml bir farklilik olusturmakta
mudir?

Tablo 8. Sinif 6gretmenlerinde egitim durumlari degiskeninin {iretim ve uygulama kullanabilme boliimlerine ait T - Testi
analiz sonuglar:

Dijital Okuryazarlik

Boyutlari Cinsiyet
Uretim lisans 35 3,48 ,73924 36 -,907 371
yiiksek lisans 3 3,90 1,19226
Uygulama lisans 35 3,20 1,00967 36 -,020 ,984
Kullanabilme yiiksek lisans 3 3,22 1,55556

Tablo 8¢ bakildiginda sinif 6gretmenlerinde tiretim ve uygulama kullanabilme boliimlerinde egitim durumuna
gore degisim olup olmadigini belirlemek i¢cin uygulanan bagimsiz 6rneklemler t testi sonuglarina bakildiginda, egitim
durumu degiskeni ile tiretim bolimii ( t (36) =,907; p>.05) ve uygulama kullanabilme boliimii ( t (36) ,020; p>.05)
arasinda farkliligin anlamli bir boyutta olmadig: tespit edilmistir.

Tablo 9. Siif 6gretmenlerinde egitim durumlar1 degiskeninin kaynak kullanabilme ve destek boliimlerine ait Mann-
Whitney U Testi analiz sonuglar:

Dijital Okuryazarlik

Boyutis Cinsiyet Sira Ortalamasi  Sira Toplam1
lisans 35 19,26 674,00 44,000 ,638
Kaynak Kullanabilme yiiksek lisans 3
Total 38 22,33 67,00
lisans 35 19,33 676,50 46,500 ,744
Destek yiiksek lisans 3
Total 38 21,50 64,50

Tablo 9 incelendiginde sinif 6gretmenlerinde kaynak kullanabilme ve destek bolimlerinde egitim durumlar:
degiskenine gore degisim olup olmadigini belirlemek i¢in uygulanan Mann-Whitney U Testi sonuglar1 incelendiginde
egitim durumlar1 degiskeni ile kaynak kullanabilme ( U=44,000, p>.05) ve destek ( U=46,500, p>.05) boliimlerinde
farkliligin anlaml bir boyutta olmadig: tespit edilmistir.

4. Mezun olunan lise tiirii, sinif 6gretmenlerinin dijital okuryazarhk o6z yeterliliklerinde anlaml bir boyutta farklihiga
sebep olmakta midir?
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Tablo 10. Siif 6gretmenlerinin mezun olunan lise tiirii degiskeninin gére tiretim ve uygulama kullanabilme béliimlerine
ait T — Testi sonuglar1

Mezun olunan lise

Boyutlar i
turu
Uretim Genel Lise 14 3,15 ,70095 3 2,239 ,101
Anadolu Lisesi 17 3,64 78722 34
Anadolu Ogretmen 6 3,87 ,63158 37
Lisesi
Meslek Lisesi 1 4,36
Total 38 3,52 ,76956
Uygulama Genel Lise 14 2,7619 ,89618 3
Kullanabilme
Anadolu Lisesi 17 3,3203 1,15996 34 1,954 ,139
Anadolu Ogretmen 6 3,8333 ,58689 37
Lisesi
Meslek Lisesi 1 3,8889
Total 38 3,2105 1,03324

Tablo 10’a bakildiginda sinif 6gretmenlerinde tiretim ve uygulama kullanabilme boliimlerinde mezun olunan lise
tiirtine gore degisim olup olmadigini belirlemek i¢in uygulanan Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Testi sonuglarina
bakildiginda, mezun olunan lise tiirii degiskeni ile iiretim (F (3,34) = 2,23; p>.05) ve uygulama kullanabilme ( F (3,34),
1,954; p>.05) alt boyutlar1 arasinda anlamli fark bulunamamustir.

Tablo 11. Sinif 6gretmenlerinde mezun olunan lise tiirii degiskeninin kaynak kullanabilme ve destek béliimlerine ait
Kuruskal Wallis H-Testi Testi analiz sonuglar1

Mezun Olunan Lise

Boyutlar - Sira Ort.
Tirda
Kaynak Genel Lise 14 14,82 3 5,049 ,168
Kullanabilme
Anadolu Lisesi 17 21,38
Anadolu Ogretmen 6 23,00
Lisesi
Meslek Lisesi 1 32,00
Total 38
Destek Genel Lise 14 12,11 3 10,439 ,015
Anadolu Lisesi 17 22,94
Anadolu Ogretmen 6 26,67
Lisesi
Meslek Lisesi 1 21,50
Total 38

Tablo 11% bakildiginda sinif 6gretmenlerinde kaynak kullanabilme ve destek boliimlerinde mezun olunana lise
tiirti gore degisim olup olmadigini belirlemek i¢in uygulanan Kuruskal Wallis H-Testi sonuglarina bakildiginda
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mezun olunan lise tiriiniin kaynak kullanabilme alt boyutu ( X*(sd=3,n 38)= 5,049, p>,05) iizerinde anlaml farklilik
gostermedigi; destek(X*(sd=3,n 38)= 10,439 (p<,05) alt boyutu tizerinde ise anlamli bir farkliik gostermektedir.
Farkin kaynaginin meslek lisesi ile diger liseler arasinda, diger liselerin lehine oldugu anlagiimaktadur.

5. Sinif 6gretmenlerin hizmet siireleri dijital okuryazarlk oz-yeterlikleri iizerinde anlamli bir farklilik olusturmakta
mudir?

Tablo 12. Smif 6gretmenlerinde hizmet siiresi degiskeninin tiretim ve uygulama kullanabilme boliimlerine ait tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) sonuglari

Boyutl Hizmet Siiresi =
oyutlar izmet Siiresi N 3

Uretim 0-5 26 3,60 ,77527 2 ,506 ,607
6-10 11 3,32 ,79186 35
11-15 1 3,63 . 37
Total 38 3,52 ,76956

Uygulama 0-5 26 3,26 ,95642 2

Kullanabilme
6-10 11 3,05 1,27305 35 ,191 ,827
11-15 1 3,44 . 37
Total 38 3,21 1,03324

Tablo 12’ye bakildiginda sinif 6gretmenlerin iiretim ve uygulama kullanabilme boliimlerinde hizmet siiresi
degiskenine gore degisim olup olmadigini belirlemek igin uygulanan Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA) Testi
sonuclarina bakildiginda, hizmet siiresi degiskeni ile tiretim ( F (2,35) = ,506; p>.05), uygulama kullanabilme ( F
(2,35) ,191; p>.05) alt boyutlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig: tespit edilmistir.

Tablo 13. Siif 6gretmenlerinin hizmet siiresi degiskeninin kaynak kullanabilme ve destek boliimlerine ait Kuruskal Wallis
H-Testi Testi analiz sonuglar1

Boyutlar Hizmet Siiresi Sira Ort.
Kaynak 0-5 26 21,38 2 2,817 ,244
Kullanabilme
6-10 11 14,86
11-15 1 21,50
Total 38
Destek 0-5 26 21,29 2 2,150 ,341
6-10 11 15,64
11-15 1 15,50
Total 38

Tablo 13e bakildiginda simnif 6gretmenlerinde kaynak kullanabilme ve destek boliimlerinde hizmet siiresi
degiskenine gore degisim olup olmadigini belirlemek i¢in uygulanan Kuruskal Wallis H-Testi sonuglarina bakildiginda
egitim durumlarinin kaynak kullanabilme ( X?*(sd=2,n 38)= 2,817, p>,05) ve destek(X*(sd=2,n 38)= 2,150, p>,05)
boliimleri arasinda anlaml farklilik bulunamamagtir.

6. Simif ogretmenlerin yaslari dijital okuryazarlik oz yeterlilikleri tizerinde anlamli bir farklilik olusturmakta midir?
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Tablo 14. Sif 6gretmenlerinin yas degiskeninin iiretim ve uygulama kullanabilme béliimlerine gore tek yonlii varyans
analizi ( ANOVA) sonuglar:

Boyutlar Yas N X SS sd F p
Uretim 20-24 5 3,38 ,44257 3
25-29 18 3,60 ,93656 34 ,144 933
30-34 14 3,46 ,67605 37
35-39 1 3,63
Total 38 3,52 ,76956
Uygulama 20-24 5 2,77 1,10275 3
Kullanabilme
25-29 18 3,31 1,19260 34 ,351 ,789
30-34 14 3,21 ,84447 37
35-39 1 3,44
Total 38 3,21 1,03324

Tablo 14’e bakildiginda sinif 6gretmenlerinde {iretim ve uygulama kullanabilme bdéliimlerinde yas degiskenine
gore degisimin olup olmadigini belirlemek i¢in uygulanan Tek Yonlii Varyans Analizi ( ANOVA) Testi sonuglarina
bakildiginda, yas degiskeni ile tiretim ( F (3,34) =,144; p>.05) ve uygulama kullanabilme ( F (3,34), 789; p>.05) alt
boyutlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi tespit edilmistir.

Tablo 15. Smnif 6gretmenlerinde yas degiskeninin kaynak kullanabilme ve destek boliimlerine ait Kuruskal Wallis H-Testi
Testi analiz sonuglari

Boyutlar Yas N Sira Ort. sd X? p
Kaynak 20-24 5 17,70 3 2,515 ,473
Kullanabilme

25-29 18 22,31

30-34 14 16,39

35-39 1 21,50

Total 38
Destek 20-24 5 20,20 3 2,224 ,527

25-29 18 22,00

30-34 14 16,32

35-39 1 15,50

Total 38

Tablo 15% bakilidiginda sinif 6gretmenlerinin kaynak kullanabilme ve destek boliimlerinde yas degiskenine gore
degisimin olup olmadigini belirlemek i¢in uygulanan Kuruskal Wallis H-Testi sonuglarina bakildiginda yasin kaynak
kullanabilme (X*(sd=3,n =38)= 2,515, p>,05) ve destek(X*(sd=3,n =38)= 2,224, p>,05) alt boyutlar1 arasinda anlaml
farklilik bulunamamaistir

7. Simif ogretmenlerin bilgisayara erisim imkanlarmmn dijital okuryazarlik 6z-yeterlikleri iizerinde anlamli bir
farklilik olusturmakta midir?
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Tablo 16. Sinif 6gretmenlerinde bilgisayara erisim imkén1 degiskeninin iiretim ve uygulama kullanabilme béliimlerine ait
T - Testi analiz sonuglar1

Dijital Okuryazarlik Bilgisayara

Boyutlari Erigsim Imkan1

Uretim Var 37 3,5111 ,77742 36 ,505 ,616
Yok 1 3,9091 .

Uygulama Var 37 3,2072 1,04729 36 ,119 ,906

Kullanabilme Yok 1 3,3333

Tablo 16’ya bakildiginda sinif 6gretmenlerinde iiretim ve uygulama kullanabilme boliimlerinde bilgisayara
erisim imkanina gore degisimin olup olmadigini belirlemek igin uygulanan bagimsiz 6rneklemler t testi sonuglarina
bakildiginda, bilgisayara erisim imkani degiskeni ile iretim alt boyutu (t (36) =,505; p>.05) ve uygulama kullanabilme
boliimleri ( t (36) ,119; p>.05) arasinda anlaml bir farkliligin olmadig: tespit edilmistir.

Tablo 17. Sinif 6gretmenlerinde bilgisayara erisim imkani degiskeninin kaynak kullanabilme ve destek boliimlerine ait
Mann-Whitney U Testi analiz sonuglari

Dijital Okuryazarlik Bilgisayara Erigim Sira ’
Boyutlar1 Imkani Ol
Kaynak Kullanabilme Var 37 19,89 736,00 4,000 ,176
Yok 1
Total 38 5,00 5,00
Destek Var 37 19,45 719,50 16,500 ,855
Yok 1
Total 38 21,50
21,50

Tablo 17’ye bakildiginda sinif 6gretmenlerinde kaynak kullanabilme ve destek boliimlerinde bilgisayara erisim
imkan1 degiskenine gore degisimin olup olmadigini belirlemek igin uygulanan Mann-Whitney U Testi sonuglarina
bakildiginda bilgisayara erisim imkan1 degiskeni ile kaynak kullanabilme (U=4,000, p>.05) ve destek (U=16,500,
p>.05) boliimlerinin arasinda anlaml bir farkliligin ¢ikmadig: goralmiistiir.

SONUC

Bu ¢alismada sinif 6gretmenlerinin kendilerine yonelik dijital okuryazarlik 6z yeterlikleri {izerinde cinsiyet,
yas, egitim durumu, mezun olunan lise tiirii, hizmet siiresi, bilgisayara erisim imkan1 gibi degiskenlerin anlaml bir
farklilik olusturup olusturmadig: incelenmek istenmistir.

Olgegin her bir alt boyutu 6gretmenlerin vermis olduklari cevaplar dogrultusunda incelenmistir. Ol¢egin gerek
alt boyutlar1 gerekse biitiinii incelendiginde katilimcilarin ¢ogunlukla “siklikla” cevabini verdikleri gozlemlenmistir.
Bu durum sinif 6gretmenlerinin kendilerine yonelik dijital okuryazarlik alaninda gerekli beceriye sahip olduklarin
diistindiiklerini gostermektedir. Konu iizerine yapilan aragtirmalarda da ifade edildigi tizere 6gretmenlerin djjital
okuryazar bireyler olmalar1 gerektigi, fakat egitim araci olarak kullanma noktasinda eksik olduklari, bu a¢igin
giderilmesi adina 6gretmen egitimlerinin gerekli planlamalarla sekillendirilmesi gerektigi belirtilerek bu noktalar son
derece 6nem tagimaktadir (Ocak ve Karkus,2019, s. 131). Usta ve Korkmaz (2010)’1n da yapmis olduklar: ¢calismada
belirttikleri tizere, 6zellikle egitim fakiiltelerinde teknolojiyi kullanma noktasinda gerekli donanimin saglanmasi
egitimin kalitesini olumlu yo6nde etkileyen faydali adimlar olarak kabul edilmektedir. Bireylerin teknolojiyi
dogru kullanmalar1 noktasinda dncelikle 6gretmenlerin teknoloji kullanimina karst olumlu tutum gelistirmeleri
gerekmektedir. Gelistirilecek olumlu tutumlarin teknolojiyi kullanabilme konusunda da énemli katkilar sagladig:
belirtilmektedir.

Ikinci alt problemde cinsiyet faktériiniin dijital okuryazarlik 6z-yeterlikleri iizerindeki etkisi ele alinmigtir. Varilan
sonuca gore siif 6gretmenlerinin dijital okuryazarhik 6z-yeterlik seviyeleri iizerinde cinsiyet faktoriiniin yalnizca
aragtirmada yer alan uygulama kullanabilme alt boyutunda anlamli bir farkliliga sebep oldugu diger boyutlarda
ise anlamli bir farkliligin olusmasina neden olmadig goriilmektedir. Cetin, Caliskan ve Menzi (2012) tarafindan
gerceklestirilen aragtirmada ise teknoloji yeterlilige erkek 6gretmen adaylarinin kadin 6gretmen adaylarina kiyasla
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daha iyi durumda olduklar: fakat, cinsiyet degiskenine gore bireylerin teknolojiye yonelik tutumlarinda farkliligin
olusmadig: belirtilmistir. Yontar (2019), yapmis oldugu ¢aligmada erkek 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik
diizeylerinin kadin 6gretmen adaylarininkinden daha yiiksek bulmustur ve bu durumu erkeklerin teknolojik arag
gereclere olan ilgi ve meraklarinin kadinlara gore daha fazla olmasina baglamaktadir. Diger yapilan galigmalara
bakildiginda aragtirmacilarin ¢alismalarinda Medya Okuryazarligi Diizey Belirleme Olgegini kullandiklarina
rastlanmistir. Medya Okuryazarlig Diizey Belirleme Olgegi kullanilarak elde edilen sonuglarda cinsiyet bakimindan
bir farklilagma olmadig1 gériilmiistiir (Karasu ve Arikan, 2016, s. 556).

Caligmada iigiincti alt problem olarak sinif 6gretmenlerinin egitim durumlarinin dijital okuryazarlik 6z-yeterlikleri
tizerindeki etkisi incelenmistir. Yapilan inceleme ile sinif 6gretmenlerinin egitim durumlarinin dijital okuryazarlik
oz-yeterlilikleri konusunda farkliligin anlamli bir boyutta olmadig: tespit edilmistir.

Aragtirmada dordiinci alt problem olarak sinif 6gretmenlerinin mezun olduklari lise tiiriiniin dijital okuryazarlik
oz-yeterlikleri iizerindeki etkisi incelenmistir. Destek alt boyutunda inceleme sonucunda anlamli farklilik bulunup
diger sozii edilen alt boyutlarda anlaml farklilik goézlemlenememistir. Farkin Meslek Liseleri ve diger liselere
bakildiginda, diger liselerin lehine oldugu anlasilmaktadir. Meslek lisesi mezunu 1 6gretmen oldugu i¢in bu anlamda
bir genelleme yapmak dogru olmayacaktir.

Besinci alt problem olarak sinif 6gretmenlerinin hizmet siirelerinin dijital okuryazarlik 6z-yeterlikleri tizerindeki
etkisi incelendiginde sozii edilen degisken ile alt boyutlar arasinda anlamli bir farklilik gézlemlenememistir.

Caligmanin altinci alt problemi olarak sinif 6gretmenlerinin yaslarini dijital okuryazarlik 6z-yeterlikleri tizerindeki
etkisi incelenmistir bu noktada farkliligin anlamli diizeyde olmadig1 sonucuna varilmistir.

Caligmanin yedinci alt probleminde ise sinif 6gretmenlerinin bilgisayara olan erisimlerinin dijital okuryazarlik
oz-yeterlikleri tizerindeki etkisi incelendiginde arastirmaya katilan 6gretenlerden sadece bir tanesinin bilgisayara
erisiminin olmadig belirtilerek aralarinda anlamh farkliligin bulunmadig goriilmektedir.

ONERILER

Yapilan arastirmadan elde edilen sonuglarin daha kapsamli bir sekilde incelenip ¢ikarimlarda bulunulmas: i¢in
anketin daha genis bir kitleye uygulanmasi, ¢alismaya fayda saglayacaktir. Bu ¢aligma sadece sinif 6gretmeleri ile
gerceklestirilmistir, brans 6gretmenleri de arastirmaya dahil edilerek daha kapsamli bir sonug elde edilebilir.
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Investigation of Digital Literacy Levels of Classroom Teachers in Terms
of Different Variables

Hanife KESKIN 2}, Gonca KUCUK

Raising individuals that can keep up with the times, one of the most basic conditions for the progress of a society,
is only possible with education appropriate for the age. As long as education progresses in parallel with the current
age, it keeps its timeliness and ensures that individuals who can keep up with the times are raised in a healthier way.
Making education suitable for the current era will be possible if the educators have age-specific skills. The age we live
in makes it necessary to use technology in the best way. Failure to gain the skills for the use of technology will push
the society behind the times and prevent the progress of the society. Mistakes made in this direction will cause the
society to encounter situations that are difficult to recover by experiencing great losses. The education that shapes the
society should be evaluated well in this context and necessary innovations should be integrated into education with
the progress of the age. It is of great importance to have digital literacy skills at the point of understanding and using
technology. As Onal (2010) states, the concept of literacy gains different meanings with the advancement of the age
and the future is shaped according to this concept of literacy. Ocak and Karakus (2019) stated that digital literacy does
not only mean using technological tools; but it also includes complex cognitive, sociological and emotional skills. In
Yontar (2019)’s study, the concept of digital literacy was expressed as being able to evaluate from multiple perspectives,
such as being able to access information from digital sources, as well as making necessary comments by comparing
the information obtained from these sources with the existing information. Therefore, it is important to acquire and
gain these skills through education. Acquiring digital literacy skills and using them in educational environments will
make education more effective and ensure that education is age-appropriate. The development of a society is possible
by providing individuals with age-appropriate education.

In today’s conditions, technology has gained a great place in education. It should be ensured that the teachers who
provide education have the necessary equipment in this direction (Yontar, 2019, p. 816). First of all, teachers need to
be aware of their digital literacy levels and see the aspects that need to be improved and fill these deficiencies in the
most effective way. Therefore, it is of great importance for them to know their digital literacy levels and to develop
predictive tools in this direction. With the help of these tools, the current situation should be determined and required
studies should be planned and carried out. It will be a guide for the planning and measurements to reveal the reasons
why digital literacy levels change from person to person. Authorities are required to carry out the process by planning,
and to make arrangements by receiving the necessary feedback at the end of the process. In addition to ensuring
that educators have the necessary equipment, educational environments need to be improved in this context. The
necessary infrastructure should be provided to the schools, educators and students should come together, the process
should be ensured to pass in the most effective way, and necessary arrangements should be made by considering the
feedback about the process.

This study was carried out to measure the digital literacy levels of classroom teachers in terms of different variables.
In addition, it was aimed to reveal whether gender, education status, length of service, type of high school they
graduated from, age, and computer access opportunities have an effect on the digital literacy levels of classroom
teachers. The sub-dimensions of digital literacy were handled as resource use, application use and support. Necessary
measures should be taken or plans should be made considering the effect of these variables on the digital literacy of
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individuals. For this purpose, the “Digital Literacy Self-Efficacy Scale of Pre-service Teachers” developed by Ocak
and Karakus (2018), a Cronbach-Alpha likert type scale with an internal consistency of 0.908, was used in the study.
The data were analyzed with the SPSS 22.0 program. The study was carried out with 38 classroom teachers working
in Sanlurfa Eyyiibiye Ahmet Hamdi Akseki Primary School, and voluntary participation was ensured. After the
research, it was concluded that the digital literacy self-efficacy of the teachers was high, and it was observed that there
were significant differences in each sub-dimension of gender and the type of high school graduated.

Keywords: Digital literacy, classroom teachers, the Internet..
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