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Okul Oncesi Ogretmen-Cocuk Etkilesimlerinin Niteligine Etki Eden Faktorler

Factors Affecting The Quality Of Preschool Teacher-Child Interactions
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Bu makalenin amaci okul dncesi 6gretmen-gocuk etkilesimlerinin kalitesi ile iligkili faktorler tizerine yapilmus ¢alismalar1 derleyerek alana Tiirkge bir kaynak
kazandirmaktir. Okul 6ncesi donem gelisimsel ilerleme hizinin en yiiksek oldugu periyot olarak kabul edilir. Bu dénemde ¢ocugun yakin ¢evresinde bulunan
yetiskinlerin gelisim tizerinde 6nemli etkileri vardir. Cogu zaman bu yetiskin figlirti ebeveynlerdir. Ancak her iki ebeveynin de ¢alistig: aile sayisindaki artisa
paralel olarak, kii¢iik cocuklar zamanlarinin 6nemli bir kismini okul 6ncesi kurumlarda ve ebeveyn olmayan yetiskinler (okul 6ncesi 6gretmenler) ile etkilesimde
bulunarak gecirmektedirler. Arastirmalar okul 6ncesi 6gretmen-gocuk etkilesimlerinin, gocuklarin gelisimi iizerinde 6nemli etkilerinin oldugunu gostermektedir.

Bu nedenle 6gretmen-gocuk etkilesiminin kalitesi ile iliskili faktorleri belirlemek amaciyla gok sayida galisma yapilmis ancak birbirleri ile uyumlu olmayan,
farkli sonuglara ulagilmistir. Bu durum, 6gretmen-gocuk etkilesiminin kalitesine etki eden faktorleri belirlemeyi saglayacak yeni ¢alismalara ihtiya¢ duyuldugunu
gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: C")gretmen—C0cuk Etkilesimi, Okul Oncesi Ogretmen, Okul 6ncesi, Geligim.

ABSTRACT

The aim of this article is to compile studies on preschool teacher-child interactions and to provide a Turkish resource for the field. Preschool period is considered
to be a period with the highest rate of developmental progress. In this period, the adults in the child’s close environment have significant impacts on development.
Most of the time, this adult figure is the parents. However, parallel to the increase in the number of families with two employed parents, young children spend a
considerable portion of their time in preschool institutions and interacting with non-parent adults (preschool teachers). Research shows that preschool teacher-
child interactions have significant impacts on children’s development. For this reason, many studies have been conducted to determine the factors associated with
the quality of teacher-child interaction, yielding different results that are not consistent with each other. This shows the need for further studies to determine the
factors affecting the quality of teacher-child interaction.

Keywords: Teacher-Child Interaction, Preschool Teacher, Preschool, Relationship.
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GIRIS

Okul 6ncesi dénemdeki ¢ocuk-yetiskin etkilesimleri, gocugun gelisiminin merkezi bir unsurudur (Pianta, 1997; Sabol ve Pianta,
2012). Cocuklarin yetiskinlerle iliskilerini inceleyen ¢aligmalar da ¢ocuk-yetiskin etkilesimleri ile kii¢iik ¢ocuklarin davranislar:
ve gelisimleri arasinda giiglii baglar oldugunu gostermektedir (Ansari, Pianta, Whittaker, Vitiello ve Ruzek, 2020; Castle vd.,,
2016; Commodari, 2013; Hu B., Wang, Song, ve LoCasale-Crouch, 2020; Thomason ve La Paro, 2009). Aile ve okul ¢evresi bu
etkilesimlerin ve gelisimin gerceklestigi temel ortamlardir (Ivanova, Berechikidze, Gazizova, Gorozhanina ve Ismailova, 2020).
Cocuklarin egitim aldig, diger ¢ocuklar ve yetiskinler ile etkilesimde bulunma ve kendi davranislarini diizenleme becerilerini
kazandig1 okul 6ncesi ortamlar (Ivanova vd.., 2020), aile ¢evresinden sonra, erken ¢ocuklukta 6grenme ve gelisim i¢in en 6nemli
baglam olarak kabul edilmektedir (Suchodoletz, Faschea, Gunzenhauser ve Hamre, 2014; Zano, 2018).

Her iki ebeveynin ¢aligtig1 aile modelinin hem batida hem de Asya topluluklarinda giderek yaygin hale gelmesi ile kiigitk
¢ocuklarin ev dis1 ortamlarda bakim orani da artmustir (Liu, Zhang, Zhao ve Chan, 2020; Zano, 2018). Artik pek ¢ok kiigiik ¢ocuk,
giinliik zamaninin 6nemli bir béliimiinii ebeveyn olmayan kisiler ile gecirmektedir (Paulus, Ohmann ve Popow, 2016; de Schipper,
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Riksen-Walraven ve Geurts 2006). Oyle ki giinde yaklasik 14 saat uyanik oldugu bildirilen okul éncesi ¢ocuklarin
(Keefe-Cooperman ve Brady-Amoon 2014), bu siirenin ortalama yarisini (7 saatini) okul 6ncesi egitim kurumlarinda,
gecirdikleri bildirilmektedir (Koles, O’Connor ve Collins 2013). Buna bagli olarak okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin,
ebeveyn olmayan bir yetiskin ile deneyimledikleri etkilesim miktar1 da giderek artmaktadir (de Schipper vd., 2006;
Thomason ve La Paro, 2009). Cocuklar, bu etkilesimler araciligi ile gelisimleri {izerinde etkide bulunan, kasitli veya
kasitsiz, iyi ve/veya kotil pek gok tutuma maruz kalmaktadirlar (Pianta ve Hamre, 2009) ve bu etkilesimler, ocugun
temel ozellikleri iizerinde giiclii ve kalic1 sekilde etkide bulunmaktadir (Thomason ve La Paro, 2009).

Okul dncesi 6gretmenler, okul dncesi sinif sisteminin gocuk iizerinde etkisi en yiiksek olan unsuru olarak kabul
edilmektedir (Lippard, La Paro, Rouse, ve Crosby, 2018; Suchodoletz vd., 2014; Yang ve Hu, 2019). Ogretmen ogrenci
etkilesimlerini ele alan teoriler ve bu teorileri test eden gesitli arastirmalar da (Baker, Grant ve Morlock 2008; Driscoll ve
Pianta, 2010; Hutchings, Martin-Forbes, Daley, ve Williams, 2013; Sutherland vd., 2018;) okul 6ncesi 6gretmenlerinin,
cocuklarin gelisimi iizerinde énemli diizeyde etkide bulunduklarini gostermektedir. Ozellikle Baglanma kurami,
ekolojik sistemler teorisi ve sosyo-Kkiiltiirel gelisim kurami 6gretmenlerin, cocuklarin psikolojik yapilanmasina, kritik
diizeyde etkide bulundugunu savunmaktadir (Bergin ve Bergin, 2009; Fani ve Ghaemi, 2011; Qutaiba, 2010; Sabol ve
Pianta, 2012; Schuengel, 2012; Verschueren ve Koomen, 2012).

BAGLANMA KURAMI

Ogretmen-¢ocuk iligkisini ele alan ¢caligmalar cogunlukla egitim ve psikoloji disiplinleri ¢ercevesinde yiiriitiilmiig
ve bu ¢aligmalar biiyiik oranda baglanma kuramini temel almislardir (Sabol ve Pianta, 2012). Baglanma, ¢ocuk ile
bakicilar1 (ebeveynleri veya ¢ocuga bakan/ilgilenen diger kisiler) arasindaki duygusal bag olarak tanimlanmaktadir
(Dozier, Stovall, Albus, ve Bates, 2001). Bolwby, ¢ocuklarin, kendilerine bakim veren kisilerle erken dénemde
kurduklar1 baglanma iliskilerinin, ¢ocugun kendisi ve bagkalar1 hakkindaki inanglarini sekillendirerek, gelecekteki
kisiler arasi iligkilerinin niteligine 6nemli 6lgiide etki ettigini belirtmektedir (Lynch ve Cicchetti, 1997). Buna gore
hayatin ilk yillarinda sekillenen ve kisinin diger insanlarla etkilesim bigimine yon veren baglanma bi¢imi, nispeten
kararlilik gdstererek ileri yaslardaki kisiler arasi iligkilerin niteligini de tayin edebilmektedir (Kesebir, Ozdogan-
Kavzoglu, ve Ustiindag, 2011).

Biitiin ¢ocuklar, bir yetiskin ile baglanma iliskisi kurar. Ancak baglanma tarzi, yetiskin-¢ocuk iliskisinin niteligine
gore farklilasabilmektedir (Commodari, 2013). Ainsworth ve Bell, bir dizi arastirmadan sonra kii¢iik ¢ocuklarin
yetiskinlere ii¢ farkli tarzda baglandiklarini 6ne siirmiislerdir; Giivenli, Kaygili-Kaginmaci, Kaygili-Kararsiz. Yakin
zamanlarda bu kategorilere “Diizensiz-Daginik” baglanma stili de eklenmistir (Ahmad ve Sahak, 2009). Giivenli
baglanma saglikli bir ruhsal gelisme ile iliskilendirilirken giivensiz baglanma stilleri gesitli ruhsal problemler ile
iliskilendirilmektedir (Tiiziin ve Sayar, 2006). Baglanma stili, cocugun bakim veren kisi ile iliskisinin kalitesini
yansittig1 ve ayrica gocugun daha sonraki kisilerarasi islevleriyle iliskili oldugu i¢in arastirmacilar tarafindan 6zellikle
o6nemli kabul edilir (Dozier vd., 2001).

Uzun yillar boyunca baglanma konusunu ele alan arastirmacilar gogunlukla ev ortamindaki ebeveyn gocuk
iliskisini inceleyen caligmalar yiiriitmiislerdir. Ancak dikkatler son yirmi yilda okuldaki yetigskin-¢ocuk iliskilerine
yonelmis durumdadir (Verschueren ve Koomen, 2012). Bazi arastirmacilara gore kiigiik yastaki ¢ocuklar 6gretmenleri
ile baglanma veya baglanmaya benzer iliskiler kurarlar (Koles vd., 2013). Cocuk eger 6gretmeni ile giivenli bir
baglanma iligkisi kurarsa sinif ortaminda kendini giivende hisseder ve bu giivende olma duygusu ile i¢cinde bulundugu
cevreyi kesfetmeye yonelir. Bu da gocugun daha iyi gelisimini tesvik eder (Howes ve Ritchie, 1998). Ayrica baglanma,
¢ocugun sosyallesme siirecinin temelini olusturur (Bergin ve Bergin, 2009). Ogretmenleri ile olumlu iliskisi olan
¢ocuklar akranlarina, olumlu etkilesim ve olumlu tepkiler beklentisi ile yonelirler (Mitchell-Copeland , Denham,
ve DeMulder, 1997) ve akranlari ile daha iyi iliski kurarlar (Coplan, Bullock, Archbell, ve Sandra, 2014). Ancak
biitiin ¢ocuklarin 6gretmenleri ile baglanma iligkisi kurdugunu séylemek giigtiir. Ogretmen-cocuk iliskisi, baglanma
iliskisinin ozelliklerinin bir kismina sahiptir ve baglanma iliskisinin islevlerinin yalnizca bir kismini yerine getirir
(Bergin ve Bergin, 2009).

EKOLOJIiK SISTEMLER KURAMI

Ogretmen-cocuk iliskisini konu edinen ¢alismalara kilavuzluk eden bir diger yaklagim ise ekolojik sistemler
modelidir. Bu model, gelisimin bireylerin kisisel 6zellikleri, i¢cinde bulunduklari baglamlar ve bu baglamlarda yer alan
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stiregler arasindaki karsilikli iligkilerden beslendigini 6ne siiriimektedir (Castle vd., 2016). Ekolojik sistemler teorisi
olarak da bilinen gelisimsel sistemler teorisi, ¢ocuklarin farkli etki diizeylerine sahip, yakin ve uzak gevrelerinde
yer alan sistemlerden olusan bir yapr igerisinde gelistigini savunur. (Sabol ve Pianta, 2012). Cocugun icinde gelistigi
baglamin en i¢ katmani olan Mikro sistemde aile, kardesler, akranlar, okul, 6gretmenler, komsular vb yakin ¢cevredeki
kisiler yer alir (Cross ve Hong, 2012; Nasiopoulou, Williams, Sheridan, ve Hansen, 2019). Bu model mikro sistemin bir
tiyesi olarak 6gretmen-gocuk etkilesimlerinin ¢ocuklarin gelisimini benzersiz bir sekilde etkiledigini 6ne siirmektedir
(Lippard, vd.., 2018). Bronfenbrenner ve Morris (1998) okul 6ncesi sinif baglaminda ¢ocugun gelisimi tizerinde etkisi
en biiyiik olan faktoriin 6gretmen-gocuk etkilesimi oldugunu belirtmektedir (Hu vd., 2020).

SOSYO-KULTUREL GELiSIM KURAMI

Yetiskin ile cocuk etkilesimlerinin, gocugun gelisimi tizerindeki kritik etkisine vurgu yapan bir diger kuramci da Rus
psikolog Lev Vygotskydir. Ona gore gocugun gelisimi, yetiskin ile gocuk arasinda gergeklesen benzersiz bir is birligi ve
sosyal etkilesimlerin sonucu olarak gerceklesir (Veer, 1986). Cocuklar yetiskinler ile yasadiklar: etkilesimler vasitasi
ile iginde bulunduklar: kiiltiiriin 6nemli kabul ettigi bilgi ve becerileri kazanir. Bu aktarimlar1 yapan yetiskinlerden
olan 6gretmenler, cocuklara toplumsal ve zihinsel birtakim beceriler kazandirarak onlarin gelisimleri iizerinde etkili
olurlar (Oncii, 1999). Cocuklar, ihtiyaglarina cevap olan yetigkinler ile kurduklari giiclii duygusal baglar ve etkilesimler
sayesinde birtakim beceriler edinirler. Bu iliskide “cirak” konumunda olan ¢ocuk, i¢inde gelistigi kiiltiiriin fikirlerini
icsellegtirir (Oncti, 1999; Unveren Kapanzade, 2019; Veer, 1986). Edindigi bu bilgiler cocugun gelisimine ve gelecekteki
davranislarina etkide bulunur (Mecacci 2021; Veer 1986).

OGRETMEN COCUK ILISKiSININ COCUGA ETKILERI

Ogretmen-cocuk etkilesimlerinin kalitesi, okul éncesi cocuklarin ézellikle sosyal-duygusal, biligsel ve davranigsal
ozelliklerine hem es zamanli hem de uzun vadeli olarak etkide bulunur (Driscoll, Wang, Mashburn, ve Pianta, 2011;
Hu vd., 2020; Rojas ve Abenavoli, 2021; Roorda, Koomen, Spilt, ve Oort, 2011; Whitaker, Dearth-Wesley, ve Gooze,
2015). Oyle ki égretmenlerin niteliklerinin, 6grenci ¢iktilarindaki varyansin % 30’una kadar katkida bulundugu
belirtilmektedir (Hanushek ve Rivkin, 2006; Hattie, 2003).

Ogretmen c¢ocuk iligkisinin ¢ocuk iizerindeki etkisi bu iligkinin niteligine gore farklilagmaktadir. Ogretmenleri ile
olumlu etkilesim icerisinde olan ¢ocuklarin hem akademik hem de sosyal-duygusal gelisimlerinin daha iyi oldugu
bildirilmektedir. Buna gore 6grencileri ile destekleyici ve yakin (sicak, duyarl1 ve agik) iliskiler kuran 6gretmenler
cocuklar icin ongoriilebilir ve giivenli bir simif ortami olusturarak, ¢ocuklarin sosyal olarak uyumlu ve bagimsiz
ogrenen bireyler olmalarina katki sunar (Varghese, Vernon-Feagans, ve Bratsch-Hines, 2019). Ogretmen ile olumlu
etkilesime sahip olmak, ¢cocugun duygusal/davranigsal problemlerinin daha az, sosyal becerilerinin ise daha geliskin
olmasini tegvik etmektedir (Bulotsky-Shearer vd.., 2020; Colwell ve Lindsey, 2003; Pianta ve Stuhlman, 2004).

Buna karsin 6gretmenleri ile olumsuz etkilesim kaliplarina ¢ocuklarin daha zayif dil gelisimine (White, 2013;
Zhang ve Sun, 2011) ve daha diisiik akademik yeterlilige (Coplan ve Prakash, 2003; Varghese vd., 2019), daha yiiksek
diizeyde disa yonelim ve ice yonelim sorunlarina (Bulotsky-Shearer, vd., 2020; Sabol ve Pianta, 2012, Wu, Hu, Fan,
Zhang, ve Zhang, 2018) sahip olduklar1 ve daha fazla sosyal uyum sorunu yasadiklar1 belirlenmistir (Kirkhaug vd,
2016; Pianta, Steinberg, ve Rollins, 1995).

OGRETMEN-COCUK ETKILESIMLERININ NITELiGI ILE iLISKiLI FAKTORLER

Cocuk iizerinde bu denli 6nemli bir etki giiciine sahip olan 6gretmen-gocuk iliskisinin niteligini belirleyen sey
nedir? Ogretmen ¢ocuk iliskisini etkileyen ¢ok sayida faktor vardir (Sette, Zava, Baumgartner, Laghi, ve Coplan,
2021). Bununla beraber 6gretmenler ve ¢ocuklar arasindaki etkilesimlerin kalitesinin {i¢ potansiyel faktorden
etkilenebilecegi ifade edilmektedir. Bunlar; dgrenme ortami, cocuk ve 6gretmen ile ilgili 6zellikler olarak siralanmaktadir
(Chung, Marvin, ve Churcill, 2005; Koles vd., 2013).

Ortam {le lgili Unsurlar

Ogretmen-gocuk etkilesimine etki eden faktorlerden, grenme ortamu ile ilgili olanlar siniftaki 6grenci sayist,
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sinifin materyal ve donanim o6zellikleri, sinifin biyiikligi vb seklinde siralanabilir. Yeterli ve uygun materyallere
sahip ve daha az sayida 6grencinin bulundugu siniflardaki 6gretmen-gocuk etkilesim kalitesinin daha yiiksek oldugu
belirtilmektedir (Chung vd., 2005). Bununla birlikte sinif ortamu ile ilgili tim olumsuzluklara ve gevresel dezavantajlara
ragmen O0gretmen ¢ocuk iliskisinin gii¢lii oldugunu gosteren ¢aligmalarin (Howes, 1997; Mill & Romano-White, 1999)
varligi, sinif ortamu ile ilgili faktorlerin 6grenci-gocuk iliskisinin yalnizca bir kismini agikladigina isaret etmektedir
(Chung vd., 2005).

Bronfenbrenner ve Moris gibi kuramcilar, ¢ocukla 6gretmen arasindaki iliskinin niteliginin, biiyiik oranda ¢ocuga
ve Ogretmene ait ozelliklerin karsilikli etkilesimine gore sekillendigini savunur (Sette vd., 2021). Arastirmalar da
ogretmen-¢ocuk etkilesiminin kalitesinin biiytik oranda ¢cocuk ve 6gretmenin 6zellikleri ile yakindan iliskili oldugunu
gostermektedir (Pianta ve Howes, 2005).

Cocukla Ilgili Ozellikler

Cok sayida ¢aligma, ¢ocukla ilgili 6zelliklerin 6gretmen-gocuk iligkisine etkide bulunabildigini gostermektedir
(Chung vd., 2005; Coplan ve Prakash, 2003; Sette vd., 2021). Cocugun mizaci, yasi cinsiyeti, 6fke tepkileri, 6z kontrol
becerileri, atigma vb ozellikleri 6gretmen-gocuk iliskisinin kalitesine etki eden, ¢ocukla ilgili faktorler arasindadir
(Koles vd., 2013). Ornegin utangag ¢ocuklarin 6gretmenleri ile yakin iliski kurma konusunda giigliik yasadiklari
(Sette vd., 2021), kiz ¢ocuklarin erkek gocuklara kiyasla, 6gretmenleri ile daha iyi iliskiler kurdugu ve is birligi yaptig1
belirtilmektedir (Colwell ve Lindsey, 2003).

Ogretmen Tle Ilgili Ozellikler

Ogretmenle ilgili cesitli kisisel 6zellikler de 6gretmen-cocuk etkilesimleriyle iligkili bir bagka faktordiir (Castle vd.,
2016; Choi ve Dobbs-Oates, 2016). Iliskiler, iki kisi arasindaki karsilikli etkilesimler araciligi ile olusur. Bu nedenle
iliskinin dogas1 bu iki kisinin ozellikleri, davraniglari, beklentileri ve algilarindan 6nemli 6l¢iide etkilenir (Lippard
vd., 2018). Ancak 6gretmen-¢ocuk iliskisinin kalitesinde, 6gretmenin bireysel 6zelliklerinin ve kisiler arasi iletisim
becerilerinin daha belirleyici oldugu kabul edilir (Sabol ve Pianta, 2012).

Ogretmenlerin egitim diizeyi (Burchinal, Cryer, Clifford, ve Howes, 2002; Castle vd., 2016; Chung vd., 2005; Hale-
Jinks, Knopf ve Kemple, 2006; Jeon, Buettner, ve Hur, 2016; Wang, vd., 2020; Kabaday1, 2010), mesleki deneyim
stireleri (Castle vd., 2016; Choi ve Dobbs-Oates, 2016; Chung vd., 2005; Williford, Wolcott, Whittaker, ve Locasale-
Crouch, 2015), ¢ocuklarin davranislar: ve gelisimlerine dair inanglar1 (Castle vd., 2016; Coplan vd., 2014; Susman-
Stillman, Pleuss, ve Englund, 2013; Williford vd., 2015), mizag 6zellikleri (Castle vd., 2016), ruhsal problemleri (Castle
vd., 2016; Clarke-Stewart, Vandell , Burchinal, O’Brien ve McCartney, 2002) katildiklar1 hizmet igi egitimler (Jeon vd.,
2016; Suchodoletz, Jamil, Larsen, ve Hamre, 2018), aldiklar1 maas miktar1 (Castle vd., 2016; Jeon vd., 2016) ¢cocuklarla
etkilesimleri ile iliskili faktorler olarak degerlendirilmektedir.

UYUMLU OLMAYAN ARASTIRMA SONUCLARI

Bununla beraber okul 6ncesi 6gretmenlerin niteliklerinin ¢ocugun gelisimine nasil katkida bulundugu tam olarak
anlagilamamustir ve bu konuda yapilan uluslararas: ¢alismalarin sonuglar1 da tutarli degildir (Wang vd., 2020). Kimi
calismalar (Ansari vd., 2020; Burchinal vd., 2002; Castle vd., 2016; Pianta vd., 2005) 6gretmenlerin egitim diizeyinin,
cocuklarla etkilesimlerinin kalitesini yordadigini gosterirken diger bazi ¢caligmalar (Hu B. Y., Wang, Song, ve Roberts,
2020; Lin ve Magnuson, 2018; Wang, vd., 2020) 6gretmenlerin egitim diizeyinin ¢ocuklarla etkilesimleri ile iliskisinin
olmadigini gostermektedir.

Benzer sekilde 6gretmenlerin mesleki deneyim siiresi ile gocuklarla etkilesim bicimleri arasindaki iliskiyi inceleyen
arastirmalar da farkli sonuglar sunmaktadir. Kimi arastirmalar (Ansari, vd., 2020) mesleki deneyim siiresi arttik¢a
6gretmenlerin gocuklarla daha nitelikli iliskiler kurdugunu gosterirken diger bazi aragtirmalar (Chung vd., 2005;
Pianta vd 2005; Wang, vd., 2020) 6gretmenin deneyim siiresi ile ¢ocuk etkilesimleri arasinda anlaml bir iligkinin
olmadigina isaret etmektedir.

Norveg'te yapilan bir ¢alijma 6gretmenlerin miza¢ ozelliklerinin siniftaki pratikleri ile iliski oldugunu ortaya
koymustur (Djigi¢, Stojiljkovi¢, ve Doskovi¢, 2014). Bir bagka ¢aligmada ise 6gretmenlerin mizaglar1 ve gocuklarla
etkilesim bicimleri arasinda anlaml bir iliski bulunamamistir (Castle vd., 2016). Bununla beraber 6gretmenlerin
yiiksek depresyon puanlarinin, diisiik diizeyli 6grenci-¢ocuk etkilesimi ile iliskili oldugunu gésteren ¢ok sayida ¢alisma
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vardir (Buettner, Jeon, Hur ve Garcia, 2016) 2016; Jeon vd., 2014; Kim ve Kim, 2010; Koles vd., 2013; Kwon, Jeon, Jeon,
ve Castle, 2019; Whitaker vd., 2015). Bu veriler, 6gretmen-¢ocuk etkilesimlerinin niteligi ile iligkili faktorlerin neler
oldugu sorusuna heniiz net bir cevap verilemedigine isaret etmektedir.

TARTISMA

Bu makalede, okul Oncesi dgretmen-cocuk iligkisinin ¢ocuk tizerindeki etkileri ve bu iligkinin kalitesi ile
baglantili faktorlerin belirlenmesinin 6neminden bahsedildi. Yapilan literatiir taramasinda okul dncesi 6gretmen-
¢ocuk iligkisinin, ¢ocugun gelisimi tizerinde 6nemli diizeyde etkili oldugu ve bu etkinin 6gretmen-¢ocuk etkilesimin
niteligine gore farklilastigi goriilmektedir. Buna gore olumlu etkilesim ¢ocugun daha iyi bir gelisim gostermesini
tesvik ederken, olumsuz etkilesim ¢ocukla ilgili kimi problemlerle iliskilendirilmektedir. Bununla beraber 6gretmen
gocuk etkilesiminin niteligini belirleyen en 6nemli unsurun 6gretmene ait 6zellikler oldugu gériisiiniin hakim oldugu
goriilmektedir (Sabol ve Pianta, 2012).

Okul 6ncesi 6gretmen-gocuk etkilesiminin ¢ocuk tizerindeki etkisi konusunda 6nemli 6l¢iide fikir birligine varan
aragtirmacilar, 6gretmen-cocuk iliskisine etkide bulunan 6gretmen 6zellikleri konusunda ise farkli goriisler ortaya
koymaktadir. Ogretmenlerin egitim diizeyi, pedagojik inanglari, mesleki deneyim siireleri, ruhsal ozellikleri vb
degiskenler ¢ok sayida arastirmaya konu olmus ancak birbirleri ile uyumlu olmayan sonuglara ulagilmistir. Bu durum
farkli metodolojik yaklagimlarin kullanilmasinin bir sonucu olabilir. Tercih edilen arastirma yontemi, aragtirmada
kullanilan 6l¢me araglari, tercih edilen veri analizi tiiréi ve ¢alisma grubuna ait kimi farkliliklar arastirmacilarin
birbirleri ile uyumlu olmayan sonuglara ulasmasina neden olabilmektedir (Bernardi ve Boertien, 2017). Ornegin
ogretmen-gocuk etkilesimlerinin niteligini belirlemek i¢in farkli 6zellikte 6lgekler kullanilmakta ve bu 6l¢ekler ayni
caligma gruplarinda dahi farkli sonuglar verebilmektedir. Konu ile ilgili arastirmalarda kullanilan dl¢ekler 6gretmen
bildirimine dayali 6lgekler, ¢ocuk bildirimine dayal1 6l¢ekler ve bagimsiz gozlemcilerin degerlendirmelerine dayali
olgekler seklinde siralanabilir (Pianta ve Bridget, 2009; White, 2016). Arastirmalar (Hatch ve Freeman, 1988; Wen,
Elicker ve McMullen, 2011; Wilcox-Herzog, 2002) 6gretmen-¢ocuk etkilesimine dair, 6gretmen bildirimine dayali
olgeklerle elde edilen veriler ile siniflarda bagimsiz gézlemciler tarafindan yapilan gézlemlerle elde edilen verilerin
farkli sonuglar ortaya koydugunu gostermektedir. Hu, Fan, Yang ve Neitzel, (2017) tarafindan yiiriitilen bir ¢aliyma
buna ornektir. Bu ¢aligmada 6gretmenler, ¢ocuklarla iliskilerinde ¢ocuk merkezli bir yaklasima sahip olduklarini
bildirmis ancak ayni siniflarda sistematik gozlemler yapan bagimsiz gézlemciler 6gretmenlerin, 6gretmen merkezli
tutumlar sergilediklerini bildirmistir.

Ioannidis (2005) ise yukaridaki faktorlere ek olarak bir alanda yapilan ¢alisma sayisinin az olmasi durumunda
arastirma bulgusunun dogru olma olasiliginin azaldigini ve konu ile ilgili daha fazla sayida aragtirma yapilmasinin
gercege daha yakin sonuglar elde edilmesine katki sunacagini belirtmektedir. Ne var ki 6gretmen-c¢ocuk etkilesimi ile
iligkili 6gretmen ozelliklerini belirlemeye yonelik ¢alismalarin sayist oldukga sinirhidir ve bu konuda farkl: kiiltiirel
gruplarda daha fazla sayida calisma yapilmasi gerekmektedir (Jingbo ve Elicker, 2005).

Ote yandan konu ile ilgili daha 6nce yapilmis caligmalar, 6gretmenlerin sinif siireclerindeki tepkilerinin, 6gretmene
ait ti¢ temel Ozellige gore sekillendigini ifade etmektedirler; 6gretmenin egitim diizeyi, mesleki deneyim siireci ve
pedagojik inanglar1 (Ansari & Pianta, 2019). Ancak 6gretmenlerin egitim diizeyi ile ¢ocuklarla etkilesimlerinin
kalitesi arasindaki iliski yeterince agik degildir. Baska bir ifade ile daha yiiksek egitim diizeyine sahip olmak her
zaman daha yiiksek bir etkilesim kalitesi ile sonuglanmiryor (Lin ve Magnuson, 2018; Wang, Song, ve Roberts, 2020).
Ogretmenin egitim diizeyinin, ¢ocuklarla etkilesim kalite gostergelerinin yalnizca bir kismu ile iliskili oldugu kabul
edilmektedir (Pianta & Howes, 2005). Benzer sekilde mesleki deneyim siiresinin daha fazla olmasi da her zaman
ogretmenin ¢ocuklarla daha iyi iligkiler kurmasini saglamamaktadir (Pianta vd 2005; Wang, vd., 2020). Buna bagh
olarak 6gretmenin egitim diizeyi ve mesleki deneyim siiresinin gocuklarla etkilesim kalitesi arasindaki iliski de
aract degiskenlerin varligindan so6z edilebilir. Bu nokta da tigiincii degisken olarak 6gretmenin pedagojik bilgi ve
inanglarinin, ¢ocuklarla etkilesim siirecindeki rolii dikkat cekmektedir. Ogretmenlerin, ¢ocuklarin davranislarina
dair inanglari, 6gretmen-cocuk etkilesimlerinin kalitesi ile gii¢lii sekilde iliskili olabilir. Sakellariou ve Rentzou
(2012), okul 6ncesi 6gretmenlerin inanglarinin, sinif uygulamalari ile ilgili kararlar Gizerinde biiytik etkileri oldugunu
belirtmektedir. Ansari ve Pianta (2019) da 6gretmen-gocuk etkilesimlerinin kalitesinin hangi faktorlerle iligkili
oldugunu inceleyen arastirmalarin, tutarli olmayan sonuglar sundugunu bununla beraber sinif ortaminda daha iyi
pratikler sergileyen 6gretmenlerin 6zel baz1 bilgi ve stratejilere sahip oldugunu belirterek 6gretmenlerin pedagojik
bilgi ve inanglarinin 6nemine isaret etmektedirler. Buna gore “gelisimsel olarak uygun inanglar1” olan 6gretmenler,
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sinif siireglerinde ¢ocuklarin davranislarini daha dogru yorumlamakta, ¢ocuklarin gelisimsel ihtiyaglarini daha iyi
tespit etmekte ve cocuklara karsi daha olumlu tutumlar sergilemektedir. Ogretmenlerin, ¢ocuk gelisiminin dogasini
daha iyi tanimalarini ve ¢ocuk davranislarini daha iyi yorumlamalarin saglayacak igerik ve uygulamalardan olusan
hizmet i¢i egitim programlarina katildiktan sonra ¢ocuklarla daha olumlu iliskiler kurdugunu gosteren ¢aligmalar da
bu goriisii desteklemektedir (Sutherland, ve digerleri, 2018; Williford, ve digerleri, 2017).

Peki ogretmenlerin pedagojik bilgi ve inanglari nasil sekillenmektedir? Bazi 6gretmenler ¢ocuk merkezli
inanglara sahip iken digerlerinin yetiskin merkezli inanglara sahip olmasinin arkasinda hangi dinamikler rol
oynamaktadir? Bu sorulara verilen cevaplar arasinda iki unsurun ozellikle 6ne ¢iktig1 goriilmektedir; egitim
geemisi ve mesleki deneyim siiresi (Wieduwilt, Lehrl ve Anders, 2021). Ancak 6gretmenin aldig1 egitim ve mesleki
deneyim siiresine bagl olarak gelisen pedagojik bilgi ve inanglar1 bir yonii ile 6gretmenin kisisel 6zellikleri ile
goriinmektedir (Early, ve digerleri, 2007). Bir bagka ifade ile ayn1 egitimleri almis ve ayn1 mesleki deneyim siiresine
sahip o6gretmenlerin ¢ocuklarla etkilesim bigimleri, 6gretmenlerin kisisel 6zelliklerine gore farklilasabilmektedir.
Bu durumda 6gretmenin hangi kisisel 6zelliklerinin bu iliskide rol aldigini belirlemek 6énemli bir ihtiyag olarak
belirmektedir. Early ve arkadaslar1 da (2007) 6gretmen-gocuk etkilesiminin kalitesi ile 6gretmenin aldig1 egitim ve
sahip oldugu mesleki deneyim siiresi arasindaki iligki incelenirken 6gretmenin kisisel 6zelliklerinin iyi irdelenmesi
gerektigini belirtmektedir.

Ozetle okul éncesi dgretmen-cocuk etkilesimlerinin kalitesi 6gretmenin pedagojik bilgi ve inanglar ile giiglii
sekilde iliskili gériinmektedir. Ozellikle ¢ocuk merkezli inanglara sahip okul 6ncesi 6gretmenlerin ¢ocuklarla daha
iyi etkilesim kurduklar1 bildirilmektedir. Bununla beraber 6gretmenlerin pedagojik bilgi ve inanclarinin nasil ve
hangi faktorlere sekillendigini belirlemeye yonelik daha fazla sayida ¢alismaya ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu amagla
ogretmenlerin egitim diizeyi ve deneyim siirelerine ek olarak mizag, ruh sagligi, cinsiyet, yas vb kisisel 6zellikleri ile
sahip olduklar1 pedagojik bilgi ve inanglar arasindaki iliskinin incelenmesi konu ile ilgili literatiire katk: sunabilir.

Ayrica 6gretmen ¢ocuk etkilesimlerinin kalitesi ile iligkili faktorleri belirlemek, kiigiik ¢ocuklarin okul dncesi
stireglerinin daha verimli olmasini saglayabilir. Daha iyi iligkilerin kiigiik ¢ocuklarin hem akademik hem de sosyal-
duygusal yeterlilikleri tizerindeki olumlu etkisi buna isaret etmektedir.

Yapilan literatiir taramasinda Tiirkiyede de okul oncesi 6gretmen-cocuk etkilesimleri ile iligkili 6gretmen
ozelliklerini konu edinen galigmalarin sinirh sayida oldugu gériilmiistiir. Oysa tiim diinyada oldugu gibi Tiirkiyede
de okul 6ncesi okullagma orani biiyiik bir hizla artmaktadir. Milli Egitim Bakanliginin verilerine gére gore 2019-2020
egitim-ogretim yilinda okul 6ncesi egitime devam eden 6grenci sayis1 1.629.740 olarak belirlenmistir (MEB, 2020).
Bu durum gelisimsel bir baglam olarak okul 6ncesi siniflardaki ¢ocuk yetiskin etkilesimlerinin kapsaml sekilde
incelenmesini gerektirmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

Factors Affecting the Quality of Preschool Teacher-Child Interactions

Savag EVCIN (), Rengin ZEMBAT

Child-adult interactions in the preschool period are a central element of the child’s development (Pianta., 1997;
Sabol & Pianta, 2012). The family model with two employed parents has become increasingly common in both
Western and Asian societies, which has resulted in an increased frequency of out-of-home care for young children
(Liu, Zhang, Zhao, & Chan, 2020; Zano, 2018). Preschool teacher-child interactions in these environments have a
strong and permanent impact on the child’s basic characteristics (Thomason & La Paro, 2009). Attachment theory,
ecological systems theory, and socio-cultural development theory also argue that teachers have a critical impact on
children’s psychological structuring (Bergin & Bergin, 2009; Fani & Ghaemi, 2011; Qutaiba, 2010; Sabol & Pianta,
2012; Schuengel, 2012; Verschueren & Koomen, 2012).

The quality of teacher-child interactions has both simultaneous and long-term effects on preschool children’s
social-emotional, cognitive, and behavioral characteristics (Hu B., Wang, Song, & Lo Casale-Crouch, 2020). Having
a positive interaction with the teacher encourages the child to have fewer emotional/behavioral problems, more
developed social skills, and higher academic success (Bulotsky-Shearer, et al., 2020; Pianta & Stuhlman, 2004).

It is believed that the quality of the preschool teacher-child relationship is largely determined by the individual
characteristics of the teacher and the interpersonal communication skills (Sabol & Pianta, 2012). Teachers’ educational
level (Hale-Jinks, Knopf & Kemple, 2006; Jeon, Buettner, & Hur. , 2016; Wang, et al., 2020), duration of professional
experience (Castle et al., 2016; Choi & Dobbs-Oates, 2016), beliefs about children’s behaviors and development
(Coplan vd., 2014; (Williford, Wolcott , Whittaker, & Locasale-Crouch, 2015)), and mental problems (Clarke-Stewart,
Vandell, Burchinal, O’Brien, and McCartney, 2002) are considered to be factors associated with their interactions with
children. However, the results of international studies on this subject are not consistent with each other (Wang, et al.,
2020).

Conclusion and Suggestions

Theliterature review shows that the preschool teacher-child relationship has a significant impact on the development
of the child, which varies depending on the quality of the teacher-child interaction. Researchers have different views
on teacher characteristics that affect the teacher-child relationship. This can be explained by the use of different
methodological approaches. The preferred research methodology, measurement tools, data analysis type, and some
differences in the study group may lead researchers to achieve inconsistent results (Bernardi & Boertien, 2017).

Ioannidis (2005), on the other hand, states that the small number of studies conducted in a field causes a decreased
probability of correct results and that further studies on the subject will contribute to achieving results closer to reality.
It seems that there is a limited number of studies on teacher characteristics associated with preschool teacher-child
interactions in Turkey.

Previous studies show that there are strong links between preschool teachers’ pedagogical knowledge and beliefs
and their interactions with children (Ansari & Pianta, 2019; Sakellariou & Rentzou, 2012). However, it is not clear
enough how teachers’ pedagogical beliefs are shaped. Further studies are required to determine which personal
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characteristics are related to the pedagogical beliefs of teachers, apart from the education they received before and the
period of time in which they have gained professional experience.

Conducting more quantitative studies to determine teacher characteristics associated with the quality of preschool
teacher-child interactions, developing new measurement tools, and studying with different groups may contribute
to determining which personal characteristics of teachers are associated with these interactions. Results from these
studies may enable children to experience better quality teacher interactions in preschool classrooms.
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