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Oz. Hayat bilgisi dersinin ilkokulda mihver ders olarak adlandiriimasi ve kazanimlarinin drama amagclariyla
dogrudan ortismesinden dolayl ¢alismada hayat bilgisi dersi segilmistir. Sinif 6gretmenlerinin hayat bilgisi
Ogretiminde ¢ocuk edebiyati ile yapilandirilmis dramaya iliskin goruslerinin belirlenmesi amaglanmistir.
Arastirma nitel bir calismadir ve durum galismasi/6rnek olay deseni kullanilmistir. Calisma grubunu; 2020-2021
egitim o6gretim yili bahar déneminde Tirkiye’de farkli ilkokullarda gérev yapmakta olan 60 sinif 6gretmeni
olusturmaktadir. Veriler “Hayat Bilgisi Ogretiminde Cocuk Edebiyati ile Yapilandirilmis Dramaya iliskin Yar
Yapilandirilmis Goriisme Formu” ve “Bireysel Durum Formu” ile toplanmistir. Verilerin analizinde betimsel
analiz ve igerik analizi kullanilmistir. Arastirmada drama ile hayat bilgisi 6gretiminde 6grencilerin daha aktif
oldugu, eglenerek, kolay, anlamli ve kahlci 6grendikleri, drama uygulamalari i¢cin mekan ve zaman sorunu
yasandigl, 6gretmenlere hizmet ici egitim verilmesi gerektigi yonunde gorusler bildirilmistir. Alanyazinda ¢ocuk
edebiyati metinleriyle yapilandiriimis drama c¢alismalarinin genellikle Tirkce 6gretiminde kullanildig
goriulmektedir. Hayat bilgisi 6gretimi kapsaminda yapilan bu calismanin, c¢ocuk edebiyati metinleriyle
kurgulanan drama calismalarinin  farkl disiplinler vyelpazesinde gelismesine katkida bulunacag
duslintlmektedir.

Anahtar Kelimeler: Hayat bilgisi, Cocuk edebiyati, Drama, ilkokul, Ogretmen.

Abstract. The life studies lesson was chosen in the study because the life studies lesson is called the axis lesson
in primary school and its gains directly overlap with the aims of drama. It is aimed to determine the views of
primary school teachers about children's literature and structured drama in life studies teaching. The research
is a qualitative study and a case study/case study pattern was used. The study group consists of 60 classroom
teachers working in different primary schools in Turkey in the spring term of the 2020-2021 academic year. The
data were collected with the "Semi-structured Interview Form on Children's Literature and Structured Drama in
Life Studies Teaching" and "Individual Status Form". Descriptive analysis and content analysis were used in the
analysis of the data. In the research, it has been stated that students are more active in teaching life studies
with drama, they learn easily, meaningfully and permanently, there are space and time problems for drama
applications, and in-service training should be given to teachers. In the literature, it is seen that drama studies
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742


https://orcid.org/0000-0001-8309-8493
https://orcid.org/0000-0002-4576-0295
https://orcid.org/0000-0001-8309-8493
https://orcid.org/0000-0002-4576-0295

structured with children's literature texts are generally used in Turkish teaching. It is thought that this study,
which is carried out within the scope of life studies teaching, will contribute to the development of drama
studies, which are fictionalized with children's literature texts, in different disciplines.

Keywords: Life science, Children's literature, Drama, Primary, Teacher.
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Extended Abstract

Introduction. Life studies lesson builds a bridge between the child's preschool life and school life.
Active teaching methods such as drama are very effective in the teaching of this course. Drama and
literature are fields that are intertwined and nourished from each other. Children's literature texts
enable the child to perceive life better. Sever (2015) mentioned the place of children's books in the
development process of the child in his book "Children and Literature". While structuring drama
practices in basic education, studies can be enriched by making use of children's literature.In the
study, it was aimed to determine the opinions of classroom teachers about children's literature and
structured drama in life studies teaching. The life studies lesson was chosen in this study because the
life studies lesson is called the axis lesson in primary school and its gains directly overlap with the
aims of drama.Although there are many studies on the use of drama method in life studies teaching
and its effectiveness, there is no study yet on the use of children's literature and structured drama in
life studies teaching. However, children's literature texts are the basis of existing life studies
textbooks. The fact that the life studies course is directly related to both children's literature and
drama supports the idea of combining these disciplines.

Method. In the study, a case study, one of the qualitative research designs, was adopted in order to
reveal the views of classroom teachers on children's literature and structured drama in life studies
teaching. Research working group; It consists of 60 classroom teachers working in different primary
schools in Turkey and participating in the research voluntarily in the 2020-2021 academic year. In
order to collect data, two forms, "Individual Situation Form" developed by the researchers, and
"Semi-structured Interview Form for Children's Literature and Structured Drama in Life Studies
Teaching" were used. The collected data were analyzed by content analysis and descriptive analysis.
In order to ensure external reliability, the position of the researcher in the research process is
explained and The individuals who are the data sources are clearly identified. Triangulation was used
to ensure reliability. In order to ensure the reliability of the interviews, The 'percentage of
agreement' formula was used. In order to ensure credibility (internal validity), the diversification
strategy was used by providing diversity of data sources. Expert opinion was sought in order to
evaluate whether the forms were valid or not. Before the interview process, in order to evaluate
whether the individual case form and the interview form are valid in terms of revealing the desired
data; Opinions were received from a total of ten educational science experts in the fields of drama,
children's literature, classroom teaching, social studies, Turkish, measurement and linguistics as
"appropriate"”, "not suitable", "can be improved" via e-mail, and content validity was validated by
making necessary corrections in line with the opinions. provided.

Results. There are opinions that the students are more active in the teaching of life studies with
drama, they learn by having fun, it will provide the students with good understanding, quick
comprehension, effective, meaningful and permanent learning, and the method facilitates learning.
The most frequently mentioned problems by teachers are time, crowded classrooms and intensive
curriculum. Fifty-four of the sixty classroom teachers stated that children's literature and drama can
be used together. Teachers find the physical characteristics of schools and applied in-service training
insufficient for active learning (See Table 5).

Discussion and Conclusion. Belet (1999) revealed that classroom teachers use dramatization the
least in teaching life studies. In this study, unlike other studies, it was seen that the classroom
teachers preferred the drama method the most in the life studies lesson. In the 20 years that have
passed since Belet's (1999) study, drama has started to take place at the top of the list among the
methods preferred by classroom teachers in the life studies course. It is thought that the quality of
the drama course given in universities and the increase in the number of resources, experts and
researchers related to the field are effective. As it is known, the most effective learning is provided
by the activation of more than one sense. The content of the curricula can be revised in accordance
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with the constructivist approach, and the methods by doing and living can be given more space.
Trying to teach the subjects in a way that depends on the textbooks, using only pictures and
photographs, and using methods that do not involve the student in the process will not make the
student active in the learning process, thus preventing permanent learning. In this context, it is
important to create an effective learning environment suitable for the structure of the life course and
to choose drama, which is one of the methods applied by doing and living, in terms of achieving the
purpose of the course. Constructing drama studies with children's literature texts will not only enrich
the process but also provide interdisciplinary learning.
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Giris

Ulkemizde 1-3. siniflarda yer alan hayat bilgisi dersi (HB), yasamin sadece {i¢ yilinda okulda
gorilen bir dersten ¢ok daha fazlasidir. HB dersi, ¢ocugun okuldan 6nceki yasami ile okul yasami
arasinda kopri kurarken; sonraki yasaminda da etkisini hissedecegi bilgi, beceri ve degerleri kazandigi
temel bir derstir. Bu baglamda HB dersi, bireyin hem okul hem de okul disi yasamina etki etmektedir
denebilir. “Okul yasamin ta kendisidir. ”(Dewey, 2015, s. 53) soziinden yola ¢ikarak yasam ve okul
birbirinden ayrilmadig gibi, HB dersi de yasamdan ayri tutulamaz.

Dinya duzeni hizla degismektedir. Bireylerin bu diizene uyum saglayabilmesi, mutlu ve
saglikh bireyler olmalarindan gecer. HB dersinin amaclarindan biri de saglikli ve mutlu bireyler
yetistirmektir. Bu amaci gergeklestirmek icin de aktif 6gretim yontem teknikleri ile 6gretim siirecinin
desteklenmesi gerekir.

Degisen diinya ve glincellenen egitim programlari ile birlikte 6gretimde énemli bir payi olan
o0gretmenlere de yeni sorumluluklar diismektedir. Degisime ve yeniliklere agik bir anlayisla, elestirel
bir yapida; 6gretim planlarini, mesleki ve alan vyeterliliklerini gelistirmeleri gerekir. Ogretimiyle
ilgilendigi 6grencilerini yasama hazirlamak da 6gretmenlerin dikkat etmesi gereken bir noktadir. Bu
baglamda o0grenciye farkli deneyimler vyasatarak oOgrencinin bilgi, beceri ve degerlerinin
zenginlesmesine katkida bulunan, 6gretmenlerin basvurabilecegi aktif 6gretim yontemlerinden biri
de dramadir.

Drama ve edebiyat ic ice gecmis ve birbirinden beslenen alanlardir. Cocuk edebiyati metinleri
¢ocugun yasami daha iyi algilamasina olanak saglamaktadir. Sever (2015) “Cocuk ve Edebiyat” adl
kitabinda cocuk kitaplarinin g¢ocugun gelisim siirecindeki yerine deginmistir. Cocuk kitaplarinin
¢ocugun dil, bilissel, kisilik ve toplumsal gelisimine etkisi vardir. Cocuk edebiyati Grlnlerini okumak,
dinlemek veya drama gibi bireyin aktif oldugu uygulamalarda kullanmak, bireyin kelime haznesini,
kelime haznesiyle iliskili olarak kendini ifade etme becerisini gelistirmekte, iletisim kurdugu bireylerin
ya da topluluklarin mesajlarini dogru bir sekilde anlayabilmesine katki sunmaktadir. Ginimizde
cocuklara 6zgl edebi Urtnlere siklikla yenisi eklenmekte ve degisen durumlara gére hem icerikleri
hem de bicimleri gelisip degismektedir. Temel egitimde drama uygulamalarini kurgularken ¢ocuk
edebiyati eserlerinden faydalanilarak ¢alismalar zenginlestirilebilir.

Drama alaninda calismalar yapan bircok egitmen ve arastirmaci, drama siirecinde edebi
metinlerden vyararlanilabilecegini séylemektedir. Ornegin ingiliz drama egitimcilerinden Harriet
Finlay-Johnson/Harriet Weller (12 Mart 1871 — 1956), Brian Way (1923-2006) ve John William Somers
ile Amerikal Winifred Lousie Ward (Ekim 1884-1975) cocuklarin egitim ve yasama hazirlanmasinda
hemen her konuda g¢ocuklari drama icin cesaretlendirmis ve uygulamislardir. (Finlay-Johnson, 1912;
Way, 1967; Ward,1960; McCaslin,1990; Somers, 2021).

HB dersinin drama yontemiyle 6gretimine uygun bir¢cok kazanim ve bu alanda yapilmis bir¢ok
arastirma mevcuttur. Ornegin; Akkus (2013), Kahriman (2014), Sekin (2019), Ozdemir (2021). HB
ogretiminde drama yénteminin kullanimi ve etkili olduguna dair bircok ¢calisma olmasina ragmen HB
ogretiminde cocuk edebiyati ile YD'nin kullanimina yoénelik bir calismaya ulasilamamistir. Oysa
mevcut HB ders kitaplarinin temelinde ¢ocuk edebiyati metinleri vardir. HB dersinin hem cocuk
edebiyati hem de drama ile dogrudan baglantili olmasi, bu disiplinlerin birlestiriime fikrini
desteklemektedir. Bir dersin 6gretiminde bircok farkli yontem, teknik ve materyallerden
yararlanilabilir. Ogretim program ve tekniklerinin uygulayicisi 6gretmenler oldugundan ve
ogrencilerin nasil daha iyi 6grenebileceklerini daha iyi bilebilecekleri disiincesiyle arastirmada
o0gretmen gorislerinin alinmasi uygun ve 6nemli gorilmustdr.
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Arastirmada, 6gretmenlerin (ilkokul sinif 6gretmenlerinin) HB 6gretiminde ¢ocuk edebiyati ile
yapilandiriimis dramaya (YD) iliskin goriislerini belirlemek ve 6rtilk amag olarak da yaparak yasayarak
0grenmeyi saglayan dramanin HB dersinde kullanimina iliskin farkl bakis agilari gelistiriimesine katki
saglamak amaclanmistir. Arastirmanin problem ciimlesi su sekildedir:

1.0gretmenlerin HB dgretiminde cocuk edebiyati ile YD'ye iliskin gorisleri nelerdir?
Bu baglamda alt problemler su sekildedir:

Ogretmenlerin HB dersinde;

1.1. Kullanmayi tercih ettikleri 6gretim yontemleri nelerdir?

1.2. Drama ile HB 6gretiminin avantaj ve dezavantajlarina,

1.3. HB Ders Kitabi’'ndaki drama ve ilgili etkinliklerine,

1.4. Cocuk edebiyati ve dramanin bir arada kullanilip kullanilamayacagina,

1.5. Cocuk edebiyati ile YD galismalarindaki kurgu ve canlandirmalara,

1.6. Drama ile HB 6gretiminde kullanilabilecek cocuk edebiyati tiirlerine,

1.7. Drama ile HB 6gretiminde kullanilabilecek cocuk edebiyati eserlerinin secim 6lcitlerine,

1.8. HB 6gretiminde ¢ocuk edebiyati ile YD calismalarinin 6grencilerde gelistirecegi becerilere ve
1.9.HB 06gretiminde gocuk edebiyati ile YD galismalarinda yasanabilecek zorluklara iliskin gorisleri
nelerdir?

1.10.HB 6gretiminde ¢ocuk edebiyati ile YD galismalarinin nitelikli bir bigcimde gergeklestiriimesine
iliskin dnerileri nelerdir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel arastirma, sosyal olgular
bulunduklari ortamda arastirarak anlamlandirmaya c¢alisir (Creswell, 2008; K. Yildirim, 2018; Patton,
2018). Nitel arastirmada arastirma sireci parcadan bitine (timevarim) ilerlemektedir (Creswell,
2008). Ogretmenlerin HB dgretiminde ¢ocuk edebiyati ile YD’ye iliskin gorislerini ortaya koymak
amaclyla nitel arastirma desenlerinden durum galismasi benimsenmistir. “Durum c¢alismasi, 6rnek
olay ¢calismasi (case study) olarak da bilinir” (Blylkoztirk, 2012, s. 249).

Arastirmanin durum calismasi deseninde olmasi, “nasil” ve “nigin” sorularina olanak vererek
olayin derinlemesine incelenmesine olanak saglar (Yin, 2011). Boylece HB dersi 6gretimini
gerceklestiren Ogretmenlerin “HB 6gretiminde cocuk edebiyati ile yapilandiriimis drama (YD)
kullanilmasi” , bir durum olarak ele alinmis, elde edilen bulgular alanyazin 1s1ginda derinlemesine
incelenerek 6gretmen gorusleri ortaya konmustur. Durum; kendi kosullari icinde incelenmis, veri
kaynaklarina miidahalede bulunulmamistir.

Calisma Grubu

Calisma grubunu 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Turkiye’de farkh ilkokullarda goérev
yapmakta olan ve arastirmaya gonilli olarak katilan 60 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Nitel
arastirmalarda nicelik yoniinden zengin gruplar yerine, arastirmanin amaclarini yerine getiren ve
ayrintili veri sunabilecek orneklemlerin belirlenmesi gerekir (Baltaci, 2018). Evrenin buyuklGgiu ve
pandemi sartlarinda evrenin tamamina erisimin sinirli olmasi nedeniyle arastirmaciya hiz ve kolaylik
saglayan kolay ulasilabilir/elverisli durum o6rneklemesi kullanilmistir (Patton 2018; Baltaci 2018).
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Katilimcilarin %83,3’U kadin; %16,7’si erkek; % 45’i 21-25, %38,3’(i 26-30, %10’u31-35, %2’'si
36-40, %2si 41 ve Uzeri yas araliginda; % 93,31 lisans,% 6,7si ylksek lisans mezunu; % 66,7’si merkez,
% 33,3’ koyde; % 86,7 kamu, % 13,30 6zel kurumda ¢alismakta; % 85i 1-5, % 5i 6-10, % 5i 11-15, % 5i
21-25 yil arasi kidemlidir. Drama egitimi alanlar %85, almayanlar %5; dramayi yéntem olarak
kullananlar %96,7, kullanmayanlar %3,3; %21,7si 1.sinifa, %33,30 2.sinifa, %11,7’si 3.sinifa, %18,3’( 4.
sinifa, %15’i ise birlestirilmis sinifa 6gretim vermekte; simdiye kadar %78,3’U 1.sinifa, %66,7’si 2.
sinifa; %61,7’si 3. sinifa, %66,7’si 4. sinifa egitim vermistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Bireysel Durum Formu” ile katiimcilarin sosyo-
demografik bilgileri toplanmistir. Buna ek olarak “Hayat Bilgisi Ogretiminde Cocuk edebiyati ile YD’ye
iliskin Yari Yapilandirilmis Gériisme Formu (HBOGF)” ile de Gériisme formunda arastirmanin amacina
hizmet edecek sekilde alanyazin temelinde ayni olguyu etkileyebilecek cesitli etkenlere yonelik agik
uclu gorisme sorulari hazirlanarak taslak form e-posta yoluyla sinif 6gretmeni, drama, Tirkce, sosyal
bilgiler ve egitim bilimleri alanlarinda on uzmanin gérisiine sunulmustur. ilk taslak formda 4
maddeden olusan gorisme formu 12 maddeye cikarilmis, bu 12 madde tekrar uzman gorisline
sunularak yeni diizenlemelerle yari yapilandiriimis form halini almistir. Bu ¢alismada 10 madde
kullanilmistir.

Formun hazirlanma asamasinda taslak form, egitim bilimleri/Tirkce ve drama alaninda
uzman ve 6gretmenlik yapan on uzmanin gorisiine sunulmustur. Geri donttler cercevesinde dil ve
icerik gibi cesitli bakimlardan form yeniden diizenlenmistir.

Verilerin Toplanmasi

Nitel arastirmalarda veriler gézlem, gériisme ve dokiimanlar yoluyla toplanir (Berg ve Lune,
2019; Merriam, 2009; akt: Kiral, 2020, s. 172). Bu nedenle bu calismada veriler gérisme formu ile
toplanmistir.

Veri toplama siirecinden 6nce Dokuz Eylil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisii Etik
Kurulu’'na etik izin ve onay icin gerekli basvuru yapilarak veri toplama araglarinin (bilgi formu ve yari
yapilandiriimis goérisme formu) uygulanabilecegine iliskin gerekli izin ve onay, Dokuz Eyll
Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma ve Yayin Etik Kurulu’ndan 29.03.2021 tarih ve 2 sayili
etik kurul onayr alinmistir. Veriler 2020-2021 egitim 6gretim yili bahar yariyilinda dijital ortamda
Google Form araciligi ile arastirmaya goniilli olarak katilan sinif 6gretmenlerinden toplanmistir.

Verilerin Analizi

Veri analizinde icerik analizi ve betimsel analiz kullanilmistir. HBOGF’den elde edilen verilerin
analizi, Miles-Huberman model (1994) basamaklari takip edilerek ¢ asamada gergeklestirilmistir.

Bu modele gore veri analizi asamalari (Creswell, 2008) asagida sunulmaktadir:

1. Verilerin dizenlenmesi/azaltilmasi: Gérismelerden elde edilen veriler dizenlenmis, ayni anlami
karsilayan ifadeler birlestirilerek sadelestirilmistir.

2. Sergilenmesi: Veriler arastirmacilarin analiz etmesi icin sergilenmistir.
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3. Sonuglarin tasvir edilmesi ve dogrulanmasi: Veriler tablolastirilarak tasvir edilmis ve arastirmacilar
tarafindan dogrulanmistir.
Gegerlik ve Giivenirlik

Le Compte ve Goetz (1982), dis givenirligin saglanmasi icin arastirmacinin arastirma
strecindeki konumunu aciklamasinin gerekliligini savunur (Akt: Yildirrm ve Simsek, 2018, s. 273). Bu
arastirmada arastirmacilardan biri sinif 6gretmenligi yapan, yiksek lisans ve drama egitimine devam
eden, digeri ise drama egitimi almis alaninda uzman doktoral bir akademisyen konumundadir.

Yildirim ve Simsek’e gore (2018), dis glivenirligin saglanmasi igin bir baska 6nlem, veri kaynagi
olan bireylerin agik¢ca tanimlanmasidir. Bu amagla arastirmacilar tarafindan ayrintili bir bireysel
durum formu olusturulmus ve katiimcilarin 6nce bu formu doldurmalari istenmistir. Verilerin
analizinde kullanilan kavramsal cerceve ve varsayimlar tanimlanarak ve veri toplama ve analiz
yontemleri ile ilgili ayrintih aciklamalar yapilarak dis glivenirlik saglanmaya calisilmistir (Yildirrm ve
Simsek, 2018, s. 274).

Arastirmanin glvenirligini saglamak amaciyla arastirmaci iggenlemesi teknigi (triangulation)
kullanilmistir  (Creswell, 2008). Arastirmaci Uggenlemesi, verilerin toplanmasi, analizi ve
yorumlanmasinda birden fazla arastirmacinin yer almasi ve benzer sonuglar elde etmeleri olarak
aciklanmaktadir (Denzin, 1978; akt: Baskale, 2016; Guion, 2002). Arastirmada verilerin toplanmasi,
analizi ve yorumlanma asamasinda iki arastirmaci yer aldigi icin arastirmaci tG¢genlemesi saglanmistir.
Yari yapilandirilmis goérismelerin  glvenirligini saglamak amaciyla Miles ve Huberman (1994)
tarafindan belirlenen ‘uzlasma yizdesi’ formulla kullanilmistir. Uzlasma yuzdesi = Gorus Birligi/(Gorls
Birligi + Gorlis Ayrihig) x 100 (Patton, 2018).

ilk analizlerde %71 oraninda kodlayicilar arasi uyum elde edilmistir. Her bir kodlayici igin
olusturulan kod dosyalari bir araya getirilerek birlestirilmis ve karsilastirilmistir. Gorts ayriliklar
tartisilarak uzlasmaya varilmis ve birlestirilerek olusturulan kodlar revize edilmistir. Bu islemler takip
edilerek kodlayicilar arasi uyumsuzluk giderilmistir. Arastirmadaki kodlayicilar, drama ile 6gretim
¢alismis uzman bir sinif 6gretmeni ve egitim bilimleri doktorali drama egitimcisidir. Hesaplamalar
sonucunda kodlayicilar arasi uyum toplam yiizdesi % 91 olarak belirlenmistir.

Elde edilen verilerin detayli olarak raporlanmasi ve sonuglara nasil varildiginin agiklanmasi da
arastirmanin gecerliligi icin dnemli bir paya sahiptir (Creswell, 2008). Arastirmada inandiriciigin (ig
gecerligin) basarilabilmesi icin cesitleme stratejisi kullanilmistir. Bu strateji dogrultusunda farkl
okullarda, farkli 6zelliklere sahip sinif 6gretmenlerinin siirece dahil edilmesi ile veri kaynaklarn
cesitliligi saglanmistir.

Bireysel durum formu ve gorisme formunun istenilen veriyi ortaya cikarmasi agisindan
gecerli olup olmadiginin degerlendirilmesi amaciyla, gorlisme silirecinden 0Once; drama, c¢ocuk
edebiyati, sinif 6gretmenligi, sosyal bilgiler, Tarkge, 6lcme ve dilbilimi alanlarinda toplam on egitim

”n o«

bilimleri uzmanindan “uygun”, “uygun degil”, “gelistirilebilir” seklinde, e-posta yoluyla géris alinmis
ve gorisler dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilarak kapsam gecerligi saglanmistir.

Bulgular

Arastirma sorularina yonelik elde edilen bulgular tablolar halinde sunulmustur.

1. Ogretmenlerin HB dgretiminde g¢ocuk edebiyati ile YD’ye iliskin goriislerine iliskin bulgular
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Arastirma problemine iliskin bulgular, alt problemler halinde asagida sunulmustur. Buna gore;

1.1. Ogretmenlerin HB dersinde kullanmayi tercih ettikleri 6gretim yontemleri

Tablo 1’de gorildigu gibi 6gretmenler sirasiyla en ¢ok drama, soru-cevap, 6rnek olay ve diz
anlatim yontemlerini tercih etmektedir.

Tablo 1.

HB 6gretiminde tercih edilen yontem ve teknikler

Temalar  Alt Temalar Bahseden Sinif Ogretmenleri f %

K5, K6, K7, K9, K10, K12, K14, K15, K16, K18, K19, 31 51,7

Drama K26, K28, K30, K31, K33, K37, K40, K41, K42, K43,

Yaparak K44, K46, K47, K48, K49, K50, K51, K57, K58, K60

yasayarak K1,K2, K3, K4, K5, K7, K10, K12,K17,K23,K24, K27, 26 43,3

uygulanan Ornek olay K29, K30, K32, K33, K34, K37, K38, K41, K44, K45,

Ogretim K48, K52, K54, K56, K58, K59, K60

yéntem Beyin firtinas| K1,K6,K8,K9,K12,K15,K18,K30,K39,K47,K48,K51, 15 1,7

ve K57, K58, K60

teknikleri  Rol oynama/canlandirma K2, K3, K6, K16, K25, K27, K29, K48 8 133
/dramatizasyon
Gezi-gozlem K1, K15, K31, K40,K46, K53 6 10
Problem ¢6zme K3, K8, K10, K23, K29, K49 6 10
Gosterip yaptirma K14, K27, K41, K44, K50 5 8,4
Yaparak yasayarak 6grenme K3, K9, K13 3 5
Bulus yolu K5, K26, K28, K54 4 6,7
Sunus yolu K5, K40, K50, K54 4 6,7
Yapilandirmacihk K21 1 1,7
Proje K13, K23 2 3,3
isbirlikli 6grenme K20, K52 2 3,3
Gosteri K29 1 1,7
Deney K58 1 1,7
istasyon K39 1 1,7
6 sapkali digsinme K48 1 1,7

Diger Diiz anlatim K2,K4,K6, K7, K11,K14,K16,K17,K18,K19,K20, 21 35

yontem K23,K24, K27,K29,K34,K35,K44,K53,K55,K60

ve K1,K2,K6,K7,K8,K10,K12,K15,K16,K18, K20,K22, 28 46,7

teknikler  Soru cevap K26, K27, K29,K30,K34,K35,K36,K43, K47, K49,

K53, K55, K57, K58, K59, K60

Tartisma K23, K24, K58, K59 4 6,7
Bireysel calisma K16 1 1,7
Soru kartlar K60 1 1,7
5E K46 1 1,7
Balik kilgig K51 1 1,7
Hikaye K52 1 1,7

Toplam 175 269

Bunlari beyin firtinasi, gezi-gozlem ve diger yontem ve teknikler izlemektedir. Katilimcilarin

%13,3’0 rol oynama, canlandirma ve dramatizasyon ifadelerini kullanmistir.

Ornek:

Katilimci 3: ...yaparak-yasayarak égrenmelerini saglamak ve ‘nedenini’ kavrayabilmek amaciyla érnek

olay incelemesi, dramatize etme, problem ¢ézme yéntemleri en ¢cok kullandiklarimdir.
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Katihmci 40: ... égrenciyi yeni duruma ayak uydurma, yaratici olma gibi 6zelliklerini gelistirmek igin

dramayi siirekli kullaniyorum...

1.2. Ogretmenlerin drama ile HB égretiminin avantaj ve dezavantajlari hakkinda gériisleri

Tablo 2'de gorildigi lGzere katilimcilarin %48,3’line gore drama ile HB 6gretiminin avantaji,

kalici 6grenme saglamasidir.

Tablo 2.

Drama ile HB 6gretiminin avantajlarina iliskin gorisler

Temalar Alt Temalar Bahseden Sinif Ogretmeni f %

(jérenci K1,K2,K3,K5,K6,K8,K10,K11,K12,K14,K17,K19,

bakimindan Kalici 6grenme K23,K24,K26,K27,K30,K34,K36,K40,K42,K43, 29 48,3

K44,K45,K46, K51,K52,K53,K59

Aktif olma K6, K8, K24, K28, K32, K34, K42, K48, K54, K60 10 16,7
Eglenerek 6grenme K5, K12, K22, K25, K30, K34, K40, K47 8 13,3
Yasama entegre edebilme K16, K18, K21, K24, K25, K29, K51, K52 8 13,3
Cabuk/kolay 6grenme,iyi anlama K11, K15, K27, K47, K55, K57, K58 7 11,7
Yaparak yasayarak 6grenme K4,K5, K12, K48, K49, K54 6 10
Bilgiyi igsellestirme K13, K16, K30, K37, K46 5 8,4
Empati gelistirme K4, K5, K30, K49, K53 5 8,4
ng(]ven kazanma K1,K4,K10, K17, K31 5 8,4
Anlamli 6grenme K17, K34, K35, K41 4 6,7
Kendini ifade etme K4,K10, K17, K53 4 6,7
Yaraticihgi gelistirme K8, K15, K33, K37 4 6,7
Etkili olma K19, K50 2 3,3
Beceri kazanma K3,K9, K18,K33 3 5
Sosyal-kisisel gelisim K7 1 1,7
Toplumsallasma K17, K20 2 3,3
Hayal gliclinii gelistirme K8, K18 2 3,3
ilgi cekici olma K19, K24, K43 3 5
Ogrenme istegini artirma K9 1 1,7
Takim-grup ¢alismasi K10, K53, K60 3 5
Kendini - cevreyi tanima K20, K60 2 3,3
iletisim K20 1 1,7
Cocuklar arasi bagin gelismesi K30, K56 2 3,3
Farkli bakis acisi gelistirme K30, K49 2 3,3
Duyarli olma K30 1 1,7
Yeteneklerin ortaya ¢ikmasi K31 1 1,7
Motivasyonun artmasi K32 1 1,7
iyi roller kazanma K33 1 1,7
Somutlastirma K23 1 1,7
Ekonomik olma K40 1 1,7

Ogretmen  Dersin verimini artirma K7 1 1,7

bakimindan = sinif dinamizmini yiikseltme K9 1 1,7
Ogretme istegi uyandirma K9 1 1,7
Rahat uygulama K10 1 1,7
Kolay uyarlama K44 1 1,7
Fikrim yok K38 1 1,7

Toplam 125 218,9
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Katilimcilarin yarisi goris birligi icerisindedir. Digerleri de anlamh 6grenme, gercek yasama
uyarlama ve iyi anlama gibi cesitli ifadeleriyle 6grenmedeki kalicihgl desteklemislerdir. Katilimcilarin
%16,7’si 6grencilerin aktif olacagini, %10’u yaparak yasayarak 6greneceklerini ve bunlara bagli olarak
kalici ve anlamli 6grenme saglanacagini ortaya koymuslardir.

Ornek: Katihmci 9: ...6grenmeyi kalici hale getirir, sinifin dinamizmini yiiksek tutar. Ogrencilerde
o6grenme istegini haliyle verimi de arttirir. Ben 6gretmen lizerinde de benzer etkileri oldugunu
diisiintiyorum. Ben tiim sinif aktif olacagimiz derslere giderken icim dans ediyor diyebilirim.

Drama ile HB 6gretiminin dezavantajlarina iliskin gérislerin dagilimi Tablo 3’te sunulmustur:

Tablo 3.
Drama ile HB 6gretiminin dezavantajlarina iliskin gorugler
Temalar Alt Temalar Bahseden Sinif Ogretmeni f %
Ders / konu Konunun dramaya uygun olmamasi K1,K10,K11, K24, K34, K58 6 10
bakimindan Kazanim-miifredat yogunlugu K2, K10, K21, K30, K49, K58 6 10
Konudan uzaklagsma- hedeften sapma K11, K53 2 3,3
Kisith alan-mekan-ortam K32, K49, K55, K60 4 6,7
Ogretmen Zaman yetersizligi K1, K2,K4, K5, K6, K7, K8, K10, 14 23,3
bakimindan K14, K16, K24, K49, K58, K60
Zaman alici/ uzun hazirlik streci K19, K27, K28, K30, K35, k44, 10 167
K48, K51, K54, K59
Sinif kontrolii saglayamama K30, K33, K50, K53 4 6,7
Uygulamada sikintilar yasama K9,K51 2 3,3
Uygun planlama yapamama K18,K51 2 3,3
Glven ortami saglama K18 1 1,7
Dil problemi olan bolgeler olmasi K12 1 1,7
Ogrencilere 6nceden beceri kazandirma geregi K18 1 1,7
Uzaktan egitimde kullanamama K37 1 1,7
Ogrenci Cekinme-utanma K57, K60 2 3,3
bakimindan  Ders sonrasinda konsantrasyon kaybi K47 1 1,7
Yanlis 6rnekleme K56 1 1,7
Drama yéntemini anlamamis 6gretmenler olmasi K40 1 1,7
Her 6grenciye uygun olmama K41 1 1,7
Rollere ders disinda devam etme K42 1 1,7
Role yabanci kalma K22 1 1,7
Fikrim yok K38 1 1,7
Dezavantaji yok K25, K29, K36, K49, K52, K58 6 10
Toplam 78 130,3

Tablo 3’te gorildigl Uzere drama ile HB 6gretiminde yasanacak dezavantajlara iliskin
ogretmenler en ¢cok zaman yetersizliginden bahsetmislerdir.

Ornek:
“Ogretmen bakimindan” temasina iliskin géris:
Katihmci 30: Kalabalik siniflarda uygulamasi oldukg¢a zor...

“Ogrenci bakimindan” temasina iliskin gérusler:

Katimci 47: Konunun ¢ok daha eglenceli ve hizhi égretilmesini saglamakla beraber, égrencilerin
drama sonrasinda ders konsantrasyonunu kaybetmesine sebep olabiliyor.
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“Zorlugu yok” gorusiinde olanlar: Katihmci 40: Bence tek dezavantaji bu yéntemi anlamamis ve
kullanmamakta israr eden éGretmenler. Obiir tiirlii cok bir zorlu§u yok, ekonomik, eglenceli.

1.3. Ogretmenlerin HB Ders Kitabr’ndaki drama ve ilgili etkinlikler hakkinda gériisleri

Ogretmenlerin HB Ders Kitabi’ndaki drama ve ilgili etkinlikleri

hakkinda gorusleri

“Yararlaniyor”, “Yararlanilimiyor”, “Kismen” ve “Hatirlamiyorum” olarak dort temaya ayrilmistir.
Goruslerin gerekgeleri alt tema olarak diizenlenmistir. Dagihimlar Tablo 4’te sunulmustur:

Tablo 4.

HB Ders Kitabi’'ndaki drama ve ilgili etkinliklerine iliskin gorisler

Temalar Alt Temalar Bahseden Sinif Ogretmenleri f %

Yararlaniliyor Yonetim birimleri K1 1 1,7
Metinlerin uygun olmasi K5,K6, K14, K30, K39 5 8,4
Dinyanin doénlist, mevsimler K8 1 1,7
Canakkale Zaferi K9 1 1,7
Saghigini koruma/hayir diyebilme/trafik K52 1 1,7
kurallari/sosyal iliskiler
2.Sinif HB kitabi K10 1 1,7
gerekgesiz K11 1 1,7
Ozel okullarin kitaplarinda yararlanilmasi  K15,K 57 2 3,3
Kalici 6grenme/eglenceli olma K31,K43 2 3,3
Rol oynama teknigini uygulama K32 1 1,7
Dramatizasyon yapabilme K45 1 1,7
Etkinliklerde drama y6nergesi olmasi K35 1 1,7
Oyun ile 6gretme olmasi K36 1 1,7
Baska olay ve disipline uyarlanabilme K37 1 1,7
icerik ve gorsellerin gercek hayata K23, K24, K29, K41, K54 5 8,4
hazirlamasi-iliskili olmasi
Gelistirilebilir K59 1 1,7
Olay,hikaye,durum verme K46 1 1,7
Diyaloglar seklinde olmasi K22,K27, K28, K44, K48 5 8,4

Kismen Metinler diyaloglar seklinde K7 1 1,7
Temizlik kurallari konusu K19 1 1,7
Bazi yonlendirmeler var K25 1 1,7

Yararlanilmiyor Konusma metinleri K42, K51 2 3,3
Kazanim sayisi azaltilmal K2 1 1,7
Metinler hayal gliciinii desteklemiyor K4 1 1,7
Metinler dramaya uygun degil K12, K13, K17, K34, K58, K60 6 10
Etkinlik olmamasi K18, K30, K50, K56 4 6,7
Kazanimlar uygun K2 1 1,7
Ogretmen uyarlama yapmali K16, K47, K49 3 5
Uygulanisinin zor olmasi K20, K55 2 3,3
Egitim gerektirmesi K20 1 1,7
Cok eksik olma K33 1 1,7
Zaman sikintisi yasanmasi K53 1 1,7
Gerekgesiz K21,K38 2 3,3

Hatirlamiyorum  Ogretmen uyarlamasi K40 1 1,7

Toplam 61 102,5
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Tablo 4’te goruldugli tzere katilimcilarin metinlerle ilgili gorusleri; %8,4’G uygun, %8,4’U
icerik/gorsellerin gercek hayatla iliskili ve %8,4’U diyaloglar seklinde oldugu; %10’u ise dramaya
uygun olmadigl yoniindedir.

Ornek:

“Yararlaniyor” temasina iliskin gorusgler:
Katihmci 57: Biz 6zel okuldaydik... bizim kendi kitabimiz vard.... Bizim kullandigimiz kitaplar drama
calismalari igin uygundu. Genellikle diyaloglar seklinde canlandirma yaptiriyordum...

“Yararlaniimiyor” temasina iliskin gorusler:

Katihmci 2: Etkinliklerde drama yénteminden yararlanilmamis. Drama konusunda uzman kisilerle
baglanti kurulmal bunun igin. Ciinkii kazanimlar, drama yéntemiyle islemek icin ¢cok uygun.
Tabi ki kazanim sayisinin da azaltilmasi gerekiyor.

Katilimci 4: Metinlerin hayal giiciine ve diisiinmeye firsat vermedigini diisiinliyorum.

1.4. Ogretmenlerin HB dersinde ¢ocuk edebiyati ve dramanin bir arada kullaniimasina iliskin
goriisleri

Tablo 5'te gorildigu lzere katihmcilarin %901 kullanilabilir yoniinde goris bildirmislerdir.
Dagilimlar Tablo 5’te sunulmustur:

Tablo 5.
HB dersinde ¢cocuk edebiyati ve dramanin bir arada kullanilip kullanilamayacagina iliskin gorisler

Temalar Alt Temalar Bahseden Ogretmenler f %

K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8, K9, 54 90
K10, K11, K12, K13, K14, K15, K17,
K18, K19, K20, K21, K23, K24, K25,

HB dersin - K26, K28, K29, K30, K31, K32, K33,

COCSE sinde Kullanilabili K35, K37, K38, K39, K40, K41,K42,

edebiyati ve K43, K44, K45, K46, K47, K48, K49,

dramanin bir K50, K51, K52, K53, K54, K56, K57,

arada K58, K59, K60

kullanilmasi Tirkce 6gretiminde kullanilabilir K16 1 1,7
Uygun kazanim yok K34 1 1,7
Fikrim yok K22, K27 2 3,3
Kararsiz K36 1 1,7
Bazi konularda kullanilabilir K55 1 1,7

Toplam 60 100

Katilimci 16 HB’ sinden ziyade Tirkce 6gretiminde kullanilabilecegini; Katihmci 34, HB
dersinde bu calismalar icin uygun kazanim olmayacagini belirtmislerdir. Her iki katilimci da cinsiyet,
kidem vyili ve gorev yaptigi yer bakimindan denktir. Universitede drama egitimi almislar, ayrica
katilimer 16 halk egitim merkezinde drama kursuna gitmistir.

Ornek:
“Kullanilabilir” alt temasina iliskin gorisler:

Katihmci 3: HB ders kazanimlari hep i¢c ice oldugumuz ve her an karsilasabilecegimiz durumlari
icermektedir. Cocuk edebiyati kitaplari da elbette bu durumu desteklemektedir. Hem nitelikli
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okuma hem de bilgiyi yasamda uygulama ile birlikte kaliteli bir 6grenme siireci olusacagini
diisiinmekteyim. Bu dogrultuda kitap ve drama iyi bir ikili olmaktadir.

Diger alt temalara ait goris:
Katilimci 34: HB dersine uygun bir kazanim olacagini diisiinmdiiyorum.

1.5.0gretmenlerin ¢ocuk edebiyati ile YD ¢alismalarindaki kurgu ve canlandirmalar hakkindaki
goriisleri

Gorusler; yarim birakilmis metinleri canlandirma, hem yarim birakilmis hem de tam metinleri
canlandirma, metni oldugu gibi (aynen) canlandirma ve yeni metin olusturma seklinde dort temaya
ayrilmistir. Dagilim Tablo 6’da sunulmustur:

Tablo 6.
Drama calismalarinda kurgu ve canlandirmalara iliskin gorisler

Temalar Alt Temalar Bahseden Sinif Ogretmenleri f %

K4,K15,K16,K17,K20,K22,K26,K29,K30, 17 28,3

Yaraticihg: gelistirme K33,K39,K40,K44,K49,K50,K52, K57

Hayal gliclini gelistirme K4,K11, K30, K31, K34, K36, K37, K46 8 13,3
Gerekgesiz K1, K13, K35, K38, K47, K55 6 10
Problem ¢6zme becerisi K5 1 1,7
Beyin firtinasi K42 1 1,7
Mantiksal ¢ikarim yapma K5 1 1,7
Sebep sonug iliskisi K5 1 17
Sec¢im-sonug iliskisi K14 1 1,7
Yarim birakilmig @érencilerin aktif olmasi K6 1 1,7
metinleri Keyif verme K15 1 1,7
canlandirma Sosyal beceride gelisme K30 1 1,7
Farkli goérusler olmasi K27, K60 2 3,3
Kendini ifade becerisini gelistirme K33 1 1,7
Tahmine dayali bolinmis ekran K32 1 1,7
Dusuncelerini ortaya ¢ikarma K41, K53 2 3,3
Kendini diizeltme K41 1 1,7
Ogrenci seviyesine uygun olma K51 1 1,7
Egitici ve 6gretici olma K56 1 1,7
Cok yonli gelisim saglama K21 1 1,7
Anlasilir ve ylizeysel konular K24 1 1,7
Hem yarim hem K2, K12, K18, K19, K23, K25, K43, K44, 12 20
tam metin K46, K48, K54, K58
Aynen K45 117
canlandirma
Yeni metin K6, K43 5 33
olusturma
Toplam 66 110,4

Tablo 6’da goruldigl Gzere katilimcilarin %28,3’G yaraticihgl, %13,3'G hayal gliclini
gelistirdigi gerekgeleri ile yarim birakilmis metinleri tercih ettikleri yoninde goris bildirmislerdir. Tam
metin kullanma, yeni metin olusturma yoninde goéris bildirenler herhangi bir gerekce
sunmamislardir.
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Ornek:

Katilmci 1: Yarim birakilmis metinler canlandirilmalidir, ¢ocuk metnin kalanini kendi kurgusu ile
devam ettirmelidir.

Katilimci 2: Her ikisi de olabilir. Uygulayicinin amacina gére degdisebilir.

1.6. Ogretmenlerin drama ile HB 6gretiminde kullanilabilecek ¢ocuk edebiyati tiirleri hakkinda
goriisleri

Tablo 7’de gorildigu gibi drama ile HB 6gretiminde katilimcilarin %70’'i masal, %63,3’l
oykalerin uygun oldugunu diisinmektedir. Gorlslerin temalara goére dagilimi Tablo 7’de sunulmustur:

Tablo 7.
Drama ile HB égretiminde kullanilabilecek cocuk edebiyati tiirlerine iliskin goriisler

Temalar Alt Temalar Bahseden Sinif Ogretmenleri f %

K4, K6, K7, K8, K9, K10, K11, K12, K13, K14,
K15, K18, K22, K23, K24, K25, K26, K27,
Masal K28, K30, K31, K32, K33, K34, K35, K36, 42 70
K37, K38, K41, K43, K44, K46, K47, K48,
K50, K52, K54, K56, K57, K58, K59, K60
K3,K6,K8,K9,K10, K12, K13, K14, K15, K18,
K22, K23, K24, K25, K27, K28, K29, K30,
Oykii K31, K32, K33, K34, K37, K38, K40, K43, 38 63,3
K44, K47, K48, K49, K52, K54, K55, K56,

Drama ile HB K57, K58, K59, K60

sgretiminde K1, K3, K5, K6, K8, K9, K13, K17, K18, K19,

; . K20, K23, K24, K25, K26, K29, K33, K39,
Zggj?;iﬁ;gg Tiyatro K41, K43, K46, KA7, K48, ka9, K52, k53, 2> 07
tarleri K55, K58

K1, K3, K4,K5, K9, K12, K25, K26, K27, K29,
Siir K33, K34, K43, K46, K47, K49, K50, K52, 19 31,7
K55
Fabl K8, K19, K48 3 5
Fikra K8 1 1,7
Tekerleme K8 1 1,7
Karikattr K27 1 1,7
Roman K47 1 1,7
Romanin uygun olmamasi K33, K46, K48, K49, K52, K60 6 10
Hepsi uygun K2, K16, K21, K40, K42, K45, K51, K59 8 13,3
Konuya gore degisme K51 1 1,7
Toplam 149 248,55

Ornek:
Katilmci 25: Oykii, tiyatro ve masal olabilir ama artik ilkokul diizeyinde siir kitaplari da cogalmakta ve
bu, ¢ok giizel bir durum. Siirlere de yer vermeliyiz.

Katihmci 48: Masal ve fabllar 64iit verici eserler oldugundan HB konulariyla kolayca bagdastirilabilir.

Oykii ve tiyatro eserleri de kullanilabilir. Roman, yas diizeyi diisiiniildiigiinde égrencilere adir
gelebilir.
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Katilimci 40: Ben dramanin her tiirle ¢cok rahat bir sekilde kullanilabilecedini diisiiniiyorum. Ama bir
adim 6nde olan (bana gére) éykiidiir. Ciinkii finalinde verdigi mesaj ve hayali olaylara yer
vermesi ¢ocuklara daha uygun olabilir.

Katilimci 50: Bu ¢addaki cocuk masal ¢aginda kabul edilir. Karakteri kendi ile 6zdeslestirebilecegi
masal kahramanlarina yani dolayisiyla masal tiiriinde kullaniimasi daha uygundur. Siire de
uyarlanabilir...

Katilimci 51: Her tiir kullanilabilir. islenilen konuya uygun olarak tiir segcimi yapilabilir.

1.7. Ogretmenlerin drama ile HB égretiminde kullanilabilecek ¢ocuk edebiyati eserlerinin seg¢im
dlciitlerine iliskin gériisleri

Tablo 8'de gorildigi Gzere katilimcilarin %41,7’si 6grencilerin yaslarini, %23,3'0 6grenim
gordikleri sinif dizeyini, %16,7’si metnin dilini, %16,7’si icerige uygunlugunu, %15’i kazanima
uygunlugunu bir 6l¢it olarak dile getirirken bazi katilimcilar; cinsiyet, dikkat siresi, hazirbulunusluk
dizeyi, kullanilacak metnin icerigi ve gorsellerin uygunlugunu 6lcit olarak belirtmislerdir. Goruslerin

temalara goére dagilimlari Tablo 8'de sunulmustur:

Tablo 8.

Drama ile HB 6gretiminde kullanilabilecek cocuk edebiyati se¢im 6lgitleri

Temalar Alt Temalar Bahseden Sinif Ogretmenleri f %
Bgrencinin yasina uygun K1,K2,K7,K8,K9,K11,K15,K16,K18,K19, K23,
olma K24, K28, K29, K32, K33, K35, K39, K42, 25 41,7

K45, K53, K56, K58, K59, K60
L K4, K15, K16, K17, K20,K29, K34, K43, K49,

Cocuk-sinif diizeyi K51, K52, K54, K57, K59 14 23,3
Konuya/icerige/derse K4,K6,K7,K15,K16,K20,K29,K33,K52,K54 10 16,7
uygunluk
Metnin dili K5,K9,K11,K14,K27,K30,K33,K46,K48,K49 10 16,7
Kazanima uygun olma K2,K8,K16, K21, K28, K48, K58, K59, K60 9 15
Cocugun gelisimine uygun K3,K6,K11,K13, K19, K39, K48, K57 8 13,3
ilgi cekme K5,K7,K9, K19, K29, K30, K52, K55 8 133
Gergek hayatla iliskili olma K12, K30, K32, K34, K46, K47, 49, 7 11,7

Drama ile HB (¢ 55 gorelik K1, K23, K24, K36, K37, K55 6 10

Ggretiminde Ders verme- egitsel nitelikli

kullalr(nlaZili(.;ekt -siretici olma K13, K14, K52, K53 4 6,7

¢ocuk edebiyati e

secim Ol o e omasy <14 K25 K44, K58 Y
Deger icerme K12, K30, K46, K50 4 6,7
Hazirbulunusluk diizeyi K10, K26, K60 3 5
Metnin |:e5|m, gorsel K9, K27, K60 3 5
uygunlugu
Ders siresi K1, K23, K24 3 5
Metnin uzunlugu K14, K55, K60 3 5
Fikrim yok K22, K38, K40 3 5
Cinsiyete uygun olma K25, K53 2 3,3
Dikkat stiresine uygun olma K53 1 1,7
Sinif ortamina uygun olma K17 1 1,7
Canlandirmaya uygun olma K17 1 1,7
Cocuklarin zeka alanlari K26 1 1,7
Omer Seyfettin K41 1 1,7
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La Fontaine K41 1 1,7
Dikkat cekme K44 1 1,7
Metne asina olma Ka4 1 1,7
Hayal diinyasini gelistirme K46 1 1,7
Eglenceli ve egitici olma K47 1 1,7
Kavrama dizeyi K32 1 1,7
Prqblgm ¢6zme becerisini K49 1 17
gelistirme
Toplam 138 230,5

Ornek Cimleler:

Katilimci 5: Yalin, icten, ilgi ceken, okumayi sevdiren, edebiyat ve sanat yéniinde gelistiren ayni zaman
6greten él¢iitlerde olmall.

Katihmci 23: HB kazanimlarina uygun olmalidir.

Katihmci 27: Kullanilan kelimeler, ciimleler ve konu 6gretimin yapilacadi yas grubu icin agik ve anlasilir
olmalidir. Kullanilan gérseller ve metinler dini, siyasi yénelimi savunmayacak ve din, dil, irk,
cinsiyet ayrimi gézetmeyecek nitelikte olmalidir.

Katilmci 39: Cocugun yas ve gelisimine uygun olmall.

Katilmci 48: Kazanimlara ulastiracak, dili sade ve anlasilir olan, 6grencilerin gelisim diizeyine uygun
eserlerden yararlaniimalidir.

1.8. Ogretmenlerin HB égretiminde ¢ocuk edebiyati ile YD ¢alismalarinin égrencilerde gelistirecegi
beceriler hakkindaki gériisleri

Tablo 9'da gorildigl lzere katilimcilarin %43,3'G empati, %25’i iletisim becerilerini
gelisebilecegi yoninde goris bildirmislerdir. Bunlarin disinda; %8,3’( rol yapma/canlandirma/taklit,
%5'i elestirel dusiinme, %5’i 6z denetim/6z yonetim, %3,3’l bilissel/duyussal ve %6,6sI psikomotor
becerilerin gelisebilecegi yoniinde gorus bildirmistir. Dagilimlar Tablo 9'da sunulmustur:

Tablo 9.

Cocuk edebiyati ile YD calismalarinda 6grencilerin gelisen becerilerine iliskin gorisler

Temalar Alt Temalar Bahseden Sinif Ogretmenleri f %
Yaratici diisinme K1,K2,K4,K5,K6,K7,K9,K11,K15,K16,K18, 26 43,3

K20,K23,K24,K26,K27,K30,K33,K37,K38,
K39,K44, K48,K49, K53,K54

Cocuk Kendini ifade etme, K5, K13, K18, K19, K23, K24, K27, K28, 21 35
edebiyatiile dil becerileri K32, K33,
YD K34,K37,K38,K41,K43,K44,K46,K56,K57,
calismalarinda K59,K60
ogrencilerin Empati K3, K6, K7, K9, K13, K18, K30, K33, K41, 16 26,6
gelisen K42, K48,K49, K54, K56, K57, K58
becerileri iletisim K15, K17, K20, K25, K30, K32, K33, K42, 15 25
K45, K46, K51, K52, K53, K58, K60
Sosyal beceriler/ K3,K6,K14,K17,K19,K21,K31,K46,K47,K49, 13 21,7
sosyallesme K52, K53,K60
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Ozgiiven K1,K12,K23,K24,K27,K28,K32,K39,K41,K44, 12 20

K47,K57
isbirligi/birlikte calisma K7, K15, K17, K29, K42, K45, K51, K52, 10 16,7
K55, K60
Problem-sorun ¢ézme K4, K18, K20, K26, K29,K37, K58, K60 8 13,3
Rol yapma-canlandirma- K5, K11,K16, K44, K49 5 8,3
taklit
Anlama/dikkat/ algilama K22, K28, K33, K51, K59 5 8,3
Kendini tanima- K17, K33, K46, K52, K58 5 8,3
farkindahk
Sorumluluk K4, K12, K42, K43, K51 5 8,3
Karar verme-alma K5, K29, K35, K53 4 6,6
Genis bakis agisi K2,K10 2 3,3
Toplum bilinci/arkadashk K12 1 1,7
Kurallara uyma K17 1 1,7
Psiko-motor gelisme K14, K21, K27, K40 4 6,6
Bilissel - duyussal K21, K40 2 3,3
gelisme
Elestirel diisinme K15, K20, K54 3 5
Zaman yonetimi K17 1 1,7
Duygu hakimiyeti K18, K19, K60 3 5
Edebiyata karsi ilgi- K18 1 1,7
merak
Analitik dislinme K26, K48 2 3,3
Hayal gliclinii gelistirme K34, K46 2 3,3
Daslinme becerisi K35, K46, K58 3 5
Yaparak yasayarak K36, K56 2 3,3
6grenme
Biitlinsel gelisme K40 1 1,7
Aktif olma K42, K58 2 3,3
Oz denetim/6z yénetim K42, K52, K53 3 5
Hosgori/duyarhhk K51, K58 2 3,3
Yorumlama K22 1 1,7
Dayanisma K55 1 1,7
Toplam 181 295

Ornek:

Katihmci 1: Yaraticilik, 6zgiiven ve kendini, ifade etme becerilerini gelistirir.

Katihmci 11: Kendilerini ifade etme, empati, 6zgliven, yaraticilik gibi becerilerini gelistirir. Okuduklari
hayallerinde canlandirdiklari masallari Gykiileri yasayarak daha ¢ok benimsemelerini
anlamadiklari mesajlari daha cabuk kavramalarini saglar.

Katilimci 28: Karar verme, problem ¢6zme, isbirligi yapabilme vb. becerileri gelisir.

Katilimci 29: Yaraticilik, empati ve iletisim becerilerini gelistirir.
Katilimci 48: Empati, rol yapma, yaraticilik, sosyallesme anlaminda katkilari olabilir.

1.9. Ogretmenlerin HB égretiminde ¢ocuk edebiyati ile YD ¢alismalarinda yasanabilecek zorluklar
hakkindaki gériislerine iliskin bulgular
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Tablo 10'da goriuldugl Uzere ogretmenlerin HB Ogretiminde cocuk edebiyati ile YD
calismalarinda yasanabilecek zorluklar “Ogretmen bakimindan” ve “Ogrenci bakimindan” olmak
Uzere iki temaya ayrilarak ele alinmistir.

Dagilimlar Tablo 10’da sunulmustur:

Tablo 10.

HB dersinde gcocuk edebiyati ile YD galismalarinda yasanan zorluklara iliskin gorusler

Temalar Alt Temalar Bahseden Sinif Ogretmenleri f %
K1, K2, K4, K6, K8, K14, K17, K19, K23, 21 35
Zaman K27, K28, K30, K33, K35, K42, K44,
K45, K48, K49, K51, K58
Kalabalik sinif/ sinif ydnetimi K4, K12, K14, K35, K39, k44, k49, 12 20
K50,K51, K56, K58, K60
. Planlama/hazirhk K6, K18, K20, K44, K48, K59 6 20
Ogretmen Ogrencinin isteksiz olmasi K15, K17, K32, K57, K59, K60 6 20
bakimindan v uyarlama K1, K13, K30, K55 4 6,6
Uygun metin segme K16, K40, K50, K55 4 6,6
Mekan-ortam K2, K17, K20, K49, K60 5 8,3
Slre¢ yonetimi/uygulama K2, K59 2 3,3
Drama egitiminin yetersizligi K58 1 1,7
Mesajlar K7,K10, K47 3 5
Drama liderligi yapamama K20 1 1,7
Ozgiin konu bulamama K24 1 1,7
Yaraticiliklarini engellemeden K60 1 1,7
rehber olma
Materyal eksikligi K12, K20 2 3,3
ilgiyi canh tutma K36 1 1,7
Grup dinamigini tutturamama K37 1 1,7
Sosyo-ekonomik anlamda K25 1 1,7
yetersiz okul
Konudan /hedeften sapma K18, K40, K53, K57, K60 5 8,3
. . Gliven ortami K10, K60 2 3,3
Ogrenci
bakimindan Sc.).yut kalma/ kavram karmasasi K3, K13 2 3,3
Gorev-rol paylasimi K4,K11 2 3,3
Kendini ifade edememe K18, K43 2 3,3
Konuyu anlamama/ge¢ anlama K27, K34 2 3,3
Basarisiz olma K20 1 1,7
Utangag/yetersiz hissetme K17, K26, K46, K52, K59 5 8,3
Ogrencinin gbz ardi edilmesi K29 1 1,7
Ogrenciye hitap etmeme K22, K31 2 3,3
Seviyesine uygun olmama K54 1 1,7
Metnin uygun olmamasi K34 1 1,7
Dikkat sorunu K37, K53 3 5
Katki saglayamama K38 1 1,7
Akran zorbalig K46 1 1,7
Hedefe ulasamama K53 1 1,7
Zorlugu yok K21, K49 2 3,3
Fikrim yok K41 1 1,7
Toplam 107 198,3

Katilimcilar en ¢ok zaman konusunda zorluk yasandigini dile getirmistir. Katihmcilarin %35’i
zaman sorunundan, %20’si kalabalik siniflardan ve buna bagli olarak sinif ydnetiminin zorlasmasindan
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bahsetmistir. %20’si planlama/hazirlik stirecini, %20’si 6grencinin isteksizligini yasanabilecek zorluklar
arasinda saymistir. Bunlar disinda; konuya uyarlama, uygun metin secimi, mekan, materyal eksikligi,
konudan sapma, giliven ortaminin kurulamamasi, 6grencinin utangaclik yasamasi, liderin drama
konusunda vyetkin olmamasi dile getirilen zorluklardan bazilaridir. Katilimcilarin® %3,3’G  ise
cahismalarin hicbir zorlugu olmadigini ifade etmistir.

Ornek:

Katihmci 6: HB édretiminde ¢ocuk edebiyati ile YD ¢alismalarinda, drama ydnteminin detayl
planlanmasi gerektiginden ve uygulanmasi daha uzun zaman aldigindan dolayi zorluklar
yasanabilir. Konularin ¢cogu drama yéntemiyle islenirse yillik planda aksamalar olabilir. Giizel
ve detayli planlanmazsa dramanin sonunda istenen sonuca ulasilamayabilir.

Katilimci 9: ...Cocugun rahat hissedemedigi bir sinif ortami varsa basari elde etmemiz sekteye ugrar.
Bu 6gretmen yahut akran etkili olabilir. Maksimum verim igin ¢abalarken elimizdekinden de
olabiliriz. Stireci yakindan takip etmek gerekir.

Katilimci 49: Bir glinde bircok ders isliyoruz, bir giine alti ders sigdiriyoruz ve her birinin kendi icinde
ayri ayri kazanimlari oluyor. Mesela secimle ilgili bir drama yapmak 6gretmenin dért-bes
saatini alacak. Dért-bes saatini alinca da diger kazanimlarin higbiri yetismeyecek.
Toplumumuzda matematik ve Tiirk¢e dersi islenmedigi zaman ders yapilmis sayilmiyor.
Ogretmenler bu tarz baskilarla karsi karsiya kalinca da zorluklar yasanir.

Katilimci 56: Kalabalik siniflarda uygulanmasi zor bir yéntem olabilir.

“Zorlugu yok” goriisiinde olanlar:
Katilmci 21: Zorluk yasanacagini diisiinmdiiyorum.

Katihmci 33: Ders kitabini bitireceksin" dayatmasi yoksa zorluk yasanacagini diisiinmiiyorum.

1.10. Ogretmenlerin HB égretiminde cocuk edebiyati ile YD ¢alismalarinin nitelikli bir bigimde
gergeklestirilmesine yénelik onerileri

Tablo 11’de gorildiigu gibi 6nerilerde uygun metin secimi ve planlama diger temalara goére
daha sik dile getirilmis, katilimcilarin %25’i uygun metin segiminden, %25’i planlamadan bahsetmistir.
Bu iki 6neri disinda %8,3’lik oranla en g¢ok nitelikli hizmet igi egitim, uygun mekan saglanmasi ve
materyal temininden bahsedilmistir. Bunlarin disinda; uygulama 6ncesi metnin okunmasi, gliven
ortami saglama, slirec yonetimi, farkli sanat dallarindan yararlanma, 6gretmenlerin drama konusunda
kendini gelistirmesi, 0Ogrenciye uygunluk, ders kitaplarina uygun metin koyma, mifredati
yapilandirma, Universitede uygulamal egitim, aktif ve esit katihm da dile getirilen diger 6nerilerdir.

Tablo 11.
Cocuk edebiyati ile YD ¢alismalarina iliskin éneriler
Temalar Alt Temalar Bahseden Sinif Ogretmenleri f %
. . K1,K2,K5,K7,K8,K10,K12,K13,
C(‘;CEF i Uygun metin secimi K16,K29,K32,K34,K39,K40,K59 B2
flasn:;ijllr:lims Planlama-hazirlik yapma K2,K6,K7, K12, K13, K20, K30, K40, 15 25
o K44, K46, K47, K51, K52, K57, K59
nitelikli drama v \ep hizmet ici egitimi
calismalari igin . K33, K49, K50, K58, K60 5 8,3
Sneriler yayginlastirma- gelistirme
Materyal temini K12, K18, K20, K45, K58 5 8,3
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Uygun mekan

Glven ortami

Ogretmenin drama da kendini
gelistirmesi-hakim olmasi
Ogrenciye uygun olma

Aktif- esit katilm

Slreg yonetimi

Ders kitaplarina dramaya uygun
metin/etkinlik koyma
Uygulamali Gniversite egitimi
Onerim yok

Eglenceli olma
Ogretici-bilgilendirici olma
Uygulama 6ncesi metin okuma
Uygun konularda uygulama
Ogrenci sayisinin uygunlugu
Mifredati yapilandirma

Uygun rol dagihmi yapma
Uygulama 6ncesi farkindahk
Oyun odakli olma

Sinif yonetimi

Farkh sanat dallarindan yararlanma
Farkli mesleki kisilerden
yararlanma

Somut ornekler sunma
Kazanimla iliskilendirme
Ogrenciyi zorlamama
Ogrencinin dikkat siiresine
uygunlugu

Uygulama sonrasi 6grencilerle
konugsma-degerlendirme
Yaraticihgi gelistirme

Her konuda uygulama

ilkokul yaratici drama kuliibii
Ogrencinin hevesli olmasi

Okul 6ncesinden itibaren drama
calismalari yapma

Ogrencinin yasina uygun olma
Ogrencinin ilgi alanina uygunlugu
Ders siresine dikkat etme
Ogrencinin 6n bilgilerini kontrol
etme

Drama liderligi yapabilme

Zeka alanlarina gore calismak
Ders suresini artirma

Konu sayisini azaltma
Ogrencinin yaratici olmasi
Ogrenciyi zorlamama
Ogrencilerin drama egitimi almasi
Dizenli drama dersi

Uygun zaman/ders siresi
Ogretmen kilavuz kitaplar

5N 1K galismasi yapma

K14, K15, K45, K58, K60
K18, K26, K30, K31

K18, K48, K49, K57

K20, K23, K29, K43,
K14, K17, K30, K45
K6, K12, K41, K57

K34, K56, K60

K25, K58, K60
K19, K22, K27
K4, K12, K53
K10, K17, K53
K3,K10, K40
K23, K24, K41
K14, K28, K58
K25, K49, K50
K10, K31
K10, K57

K53

K16, K46

K9

K13

K12
K21,K52
K10, K18

K53

K10, K47

K53
K11
K60
K18

K18

K54
K24, K54
K24

K57

K20
K26
K35, K42
K35
K36
K57
K37
K38
K23, K45
K50
K13

R N ERP NN WWWWWWwWww w &b b bo
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3,3

1,7
1,7
1,7
1,7

1,7

1,7
3,3
1,7

3,3

1,7
1,7
3,3
1,7
1,7
1,7
1,7
1,7
3,3
1,7
1,7
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Toplam 133  221,6

Ornek:
Katilimci 11: ...her konuda uygulanabilir.

Katimci 14: Sinifta 6grenci sayisi az olmali. Okulda drama salonu olmali. Drama salonu olmayan
okullarda siniflar genis olmali. Her ¢ocuga gérev verilmeli.

Katilimci 33: Ogretmenlere verimli hizmet igi editimler verilmeli.
Tartisma ve Sonug

2018 HB Ogretim Programi’nda 6grencinin aktif oldugu etkinlik/yéntemlerin kullanilmasi
gerektigi vurgulanarak okul ve hayat arasinda iliski kurulmasina dikkat ¢ekilmistir. Katiimcilar da bu
konuda HB Ogretim Programi’na paralel gériis bildirmislerdir.

Belet (1999), HB Ogretiminde 6gretmenlerin en ¢ok soru-cevap yontemini kullandiklarini, en
az kullanilan yoéntemin dramatizasyon oldugunu; Aykag¢ (2011), aktif 6grenme ydntemlerine
basvurulmadigini, 6gretmenlerin dramayi “bazen” kullandiklarini, Av Hartug (2015), siklikla soru-
cevap kullanildigini tespit etmistir. Bu arastirmada diger arastirmalardan farkh olarak sinif
o0gretmenlerinin HB dersinde en ¢ok drama ydntemini tercih ettigi, dramanin ardindan sira ile en ¢ok
soru-cevap, ornek olay, diiz anlatim ve beyin firtinasi yontemlerini tercih ettikleri gorilmustar.

Belet (1999), baska bolimlerden mezun 6gretmenlerin dramatizasyonu kullanirken sinif
O0gretmenlerinin ve 6-20 yil arasinda gérev yapan Ogretmenlerin drama ve dramatizasyonu hig
kullanmadigi sonucuna ulasmistir. Arastirmada, Belet (1999)’'in ¢calismasindan farkli olarak kidem yih
6-10 arasinda olan U¢ katilimcidan biri canlandirma/dramatizasyonu, 11-15 arasinda olan Ug
katilimcidan ikisinin (Katilimci 49 ve Katilimci 58) dramayi, 21-25 arasinda olan li¢ katilimcidan birinin
(Katihmci 2) dramatizasyon, birinin (Katilimci 43) dramayi tercih ettigi goriilmektedir (Bkz. Tablo 1).

Belet'in (1999) calismasindan bu yana gecen 20 yillik sirede sinif 6gretmenlerinin HB
dersinde tercih ettikleri yontemler arasinda drama, en basta yer almaya baslamistir. Bunda
Universitelerde verilen drama dersinin niteliginin, alana iliskin kaynak, uzman ve arastirmaci
sayisindaki artisin etkisi oldugu disliniilmektedir.

Akay ve Kocabas (2013)'in galismasinda sinif 6gretmenleri, aktif 6grenme yontem ve
teknikleri arasinda genel olarak dramatizasyonun yer aldigini belirtmektedir. Kahriman (2014),
drama ile HB 0Ogretimi yapildiginda 6grencilerin sosyal deger ve iletisim becerilerinde olumlu ve
anlamli dizeyde farkhlik olustugunu, dramayi diger ders isleme sekillerinden daha eglenceli
bulduklarini, aktif katilim sagladiklarini ortaya koymus ve dramanin diger yontemlere gore daha etkili
oldugu sonucuna ulasiimistir.

Bu arastirmada da 6gretmenler bu sonuclara paralel goris bildirmislerdir (Bkz. Tablo 4). On
O0gretmen drama ile HB 6gretiminde 6grencilerin daha aktif oldugunu, sekiz 6gretmen eglenerek
ogrendiklerini, yirmi dokuz 6gretmen 6grencilerde kalici 6grenme sagladigini ifade ederken, dérdi
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anlamli égrenme, ikisi de “etkili” dgrenme kavramini kullanmistir. Ogretmenler farkl ifadelerle
dramanin 6grenmede yararli ve etkili oldugundan bahsetmiglerdir.

Uzun (2016), 6gretmenlerin HB dersinde drama ydnteminin 6grenmeyi kolaylastirdigina
inandiklarini belirtmektedir. Bu arastirmada da benzer sekilde 6gretmenler; kolay 6grenme, iyi
anlama, ¢abuk kavrama gibi ifadeler kullanarak bu bulguyu destekler nitelikte goris belirtmislerdir
(Bkz. Tablo4).

Guler ve Kandemir (2015) ve Uzun (2016), sinif mevcutlarinin kalabalik ve mifredatin yogun
olmasi, siniflarin drama etkinliklerini gerceklestirebilecek fiziki 6zelliklere sahip olmamasi, zamanin
yeterli olmamasi ve katihm vyetersizligi gibi nedenlerden dolayr drama yodnteminin kullaniminin
azaldigr sonucuna ulasmistir.  Acarlioglu’nun (2020) calismasinda 6gretmenler, gérev yaptiklari
okullarda drama calismalari icin uygun bir mekan olmadigini, dramanin asamalarini bilmediklerini ve
sadece belirli bazi teknikleri kullanabildiklerini belirtmislerdir. Ogretmenler zaman, sinif ydnetimi ve
drama ile ilgili egitim alamamalarini bir sorun olarak dile getirmislerdir.

Bu arastirmada drama ile HB 6gretiminin dezavantajlarina iliskin 6gretmenlerin neredeyse
tamami “zaman” sorunundan bahsetmislerdir. Bazi 6gretmenler bu sorunu “zaman yetersizligi”,
bazilari ise drama etkinliklerinin “zaman alici” olmasi seklinde ifade etmislerdir. Her iki ifadeden de
zaman konusunda genel anlamda bir sikinti yasandigi anlasilmaktadir (Bkz. Tablo 5). Bu sonuglara
benzer olarak Acikgdz, Sucuoglu ve Gokdag (1999) da Ogrencilerin aktif 6grenme yontemlerine
yeterince hazir olmamasi ve calisma siiresinin uzamasi sorunlarindan bahsetmislerdir. Sinirh mekan,
miufredat yogunlugu ve sinif mevcudunun kalabalik olmasi da sik¢a dile getirilen sorunlar arasindadir.
Ogretmenlere gére zaman sorununu yaratan bircok etkenlerden bazilari kalabalik sinif mevcudu,
mifredat yogunlugu, drama ¢alismalarini planlama ve hazirlik siireci, kalabalik siniflar ve tercih edilen
uygulamaya bagli olarak sinif kontroliinde yasanan glicliiklerdir.

Drama etkinliklerinde ¢ekimser 6grencilerin zorlanabileceklerinden, 6grenciler zorlandiginda
ise Ogretmenlerin de zorlanacagindan bahsedilmistir. Bazi 6gretmenler ise duruma farkh agidan
bakarak cekimser kisilik 6zelliklerin drama araciligl ile daha kolay asilabilecegi gorisini dile
getirmistir. Bu ifadeyi, -dramanin avantajlari kisminda- 6grenciler arasindaki bagin gliclenmesi, gizli
yeteneklerin ortaya cikmasi, sinif dinamizminin artmasi, kendini ifade etme, iletisim ve 6zgliven
becerilerinin gelisimi seklindeki ifadeler de desteklemektedir (Bkz. Tablo 2 ve Tablo 3).

“Drama ile HB 6gretiminin avantaj ve dezavantajlarina iliskin gorusleriniz nelerdir?” sorusuna
katilimer 47: “Konunun ¢ok daha edglenceli ve hizli 6gretilmesini saglamakla beraber, égrencilerin
drama sonrasinda ders konsantrasyonunu kaybetmesine sebep olabiliyor.” seklinde yanitlamistir.
Bu gorls, Ogretmenin diger derslerde kullandigi ydntemlerin  uygun olmamasindan
kaynaklanabilir. Drama ile aktif bir 6grenme ortami olustugundan diger derslerde de bu aktif
0grenme ortaminin devaminin saglanmasi gerekir. Aksi halde 6grenci 6grenme sirecine aktif
katilm saglayamayacaktir. Bu da 6grencinin derse yonelik ilgi ve dikkatinin azalmasina sebep
olacaktir. Drama ile ders islendigi zaman 6grenci aktif hale gelir. Ogrenci daha sonra saglanan bu
aktif 6grenme ortaminin devamini bekler ve bu beklentiyi karsilamak 6gretmenlere diismektedir.
Eger drama gibi aktif 6gretim yontemlerinin ardindan diiz anlatim gibi 6grenciyi pasif hale getiren
yontemler tercih edilirse 6grencinin derse karsi ilgi ve dikkati azalacaktir. Katilimci 47’nin
bahsettigi “drama sonrasi konsantrasyon kaybi” nin nedeni, drama c¢alismalar degil; bu
¢alismalardan sonra basvurulan yanhs 6gretim yontemleridir.

Pamuk ve Pamuk (2016), Almanya ve Tirkiye'nin ders kitaplarinda sinif baskani se¢me
konusunun somutlastirilarak demokrasi  kiltlriinin yerlesmesine katki saglayacak sekilde
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sunuldugundan bahsetmislerdir. Bu arastirmaya paralel olarak sinif 6gretmeni olan 26- 30 yas
grubunda 1- 5 yil kidemli kadin 6gretmen “K1”, HB Ders Kitabi’'ndan yararlanarak se¢im konusunda
drama yontemini kullandigini ifade etmistir (Bkz. Tablo 4).

Gliven (2010)'nin ¢alismasinda 6gretmenler, HB Ders ve Calisma Kitabi'nin giinliik hayatla
iliskili ancak o6grencilerin 6grenme siirecinde aktif rol oynamasi bakimindan yetersiz oldugunu
belirtilirken; Ozkan (2010) égretmenlerin ders kitaplarinda yer alan érnek olaylari drama araciligiyla
sunduklarini belirlemistir. Kilic (2019), dogal afetler konusunda drama tekniginin kullanilabilecegine
deginmis, istasyon teknigi icerisinde drama istasyonu olusturarak 06grencilerin canlandirma
yapmalarini saglamistir.

Bu arastirmada Ogretmenler; secim, yonetim birimleri, Dinyanin doénlsi, mevsimler,
Canakkale Zaferi, temizlik kurallari, saghgini koruma, hayir diyebilme, trafik kurallari, sosyal iliskiler ve
empati gibi konularda HB Ders Kitabi'nda yer alan metinlerden yola c¢ikilarak drama calismalari
yapilabilecegi yoniinde goris bildirmislerdir (K1, K8, K9, K19, K52, K57). (Bkz. Tablo 4).

Katilmcilarin %90’1 hayat bilgisi 6gretiminde ¢ocuk edebiyati ve dramanin bir arada
kullanilabilecegi yoninde goris bildirmislerdir. Bu bulgudan sinif 6gretmenlerinin yeni uygulamalar
konusunda olumlu dislindlkleri sonucuna varilabilir (Bkz. Tablo 5). Farkh goris bildiren %10
Ogretmen ise bu goruslerinin aksine dramayi derslerinde yontem olarak kullandiklarini ifade
etmislerdir. Olumsuz goris bildiren alti 6gretmenin hepsi drama egitimi almis ve kamuda
calismaktadir. D6rdu kadin (K16, K27, K34, K36), ikisi erkektir (K22, K55); ikisi 21-25 yas araliginda
(K16, K22), Ggl 26-30 yas araliginda (K27, K34, K36), biri ise 31-35 yas araligindadir (K55). Dérdu
merkezde (K16, K22, K27, K36) ikisi ise koyde (K34 ve K55) gérev yapmaktadir. 1-5 yil arasinda kideme
sahip olup K16 ve K22 1.sinif; K27, K34 ve K55 2.sinif; K36 ise birlestirilmis sinif okutmaktadir.

K16'nin ¢ocuk edebiyati ile YD galismalarinin hayat bilgisinden ziyade Tirkge 6gretiminde
kullanilabilecegine iliskin gorus bildirmesi, HB ve ¢ocuk edebiyati metinlerinin birlestirilerek ortiik
o6grenmeler saglanabilecegini gbz ardi ettigini géstermektedir (Bkz. Tablo 5). Katilimci 34’lGin HB’de bu
cahismalara uygun kazanimin olmayacagi yoninde goéris bildirmesinden (Bkz. Tablo 5); HB, cocuk
edebiyatl veya drama kazanimlarindan en az birisine yeterince hakim olmadigi sonucuna varilabilir
¢linkdi bu Uc¢ alan birbiriyle baglantihdir.

Drama uygulamalarinda edebi eserlerin kullanim sekilleri farklilasmaktadir. Alanyazindaki
yaratici yazma ve okuma calismalari incelendiginde genellikle bireyi diisinmeye yoénlendiren yarim
birakilmis metinlerin tercih edildigi gorilmektedir. Katilimcilar da bu fikirleri destekleyici yonde goris
bildirmislerdir. Katilimcilarin blyik bir cogunlugu cesitli gerekgeler ile calismalarda yarim birakilmis
metinlerin kullanilmasindan yana goris bildirmislerdir. Yarim birakilmis metinlerin yaraticilik ve hayal
glcini destekledigi konusunda sayica fazla ortak gériis mevcuttur (Bkz. Tablo 6).

Caliskan ve Bulug (2020), Eski Yunan tiyatro eserlerine “dramatik siir” dendigini, 19.yy da
dram tiyatro tlirlinlin g¢ikisindan sonra tiyatro metinlerinin siirden diiz yaziya gegis yaptigini ifade
etmislerdir. Caliskan ve Bulu¢’un (2020) calismasina paralel olarak bu arastirmadaki 6gretmen
gorusleri de diiz yazi agirliklidir (Bkz. Tablo 7). Arastirmada 6gretmenler en ¢ok masal, 6yki ve tiyatro
metinlerinin uygun oldugunu dile getirmis ve ¢ocuklarin yas dlzeylerini de gbéz o©ninde
bulundurduklarini bildirmislerdir. 60 katilimci sinif 6gretmeninden 19°u HB dersinin drama yontemi
ile 6gretiminde siir triinin kullanilmasini uygun bulmaktadir.
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Ogretmenler eser secim 6lciitlerinde eserin niteliginden dnce dgrenciyi 6n planda tutmakta
ve dgrenci gereksinimlerini dnemsemektedirler. Ogrencilerin yas, gelisim ve ilgilerinin yani sira, HB
dersi konu ve kazanimlari ile ¢ocuk edebiyati eserlerindeki dil ve igerigi de gbéz dniline almaktadirlar
(Bkz. Tablo 8). Ogretmenlerin konuyu cesitli acilardan ele alip bircok secim élgiitii belirtmeleri
O0gretim silirecine bir butin olarak ve ayrintil bakabildiklerini géstermektedir. Bu galismada ¢ocuk
edebiyati eserleri/kitaplarinin materyal islevi gordugi géz oniine alinarak 6gretmenlerin sireci
etkileyen bircok faktori tespit edip olclt olarak belirtmelerinden, hem 6gretim yontemi hem de
materyal secimi gibi konularda 6zenli ve dikkatli oldugu sonucuna varilabilir.

Adigiizel (2020), 6grenci ve 6gretmenlerin dramayi bilerek, drama ile yetistiklerinde yaraticilik
ve elestirel dislinme gibi iki 6nemli boyuta yoneleceklerini ifade etmektedir. Gller ve Kandemir
(2015), drama yonteminin 6grencinin hem akademik basarisini hem de sosyal becerilerini olumlu
yonde etkiledigi; Acarlioglu (2020), drama uygulamalarinin 06grencilerde ¢ok yonli gelisimi
destekledigi ve yeteneklerini ortaya ¢ikardigl sonucuna ulasmistir. Bu arastirmada o6gretmenler bu
sonuclara paralel goriis bildirmislerdir (Bkz. Tablo 2). Ogretmenlerin biiyiik bir kismi HB dgretiminde
drama yontemini kullandigini ifade etmekte (Bkz. Tablo 1) ve zorluklarina iliskin bazi konularda fikir
birligi icerisindedirler (Bkz. Tablo 3).

Farkl gorus bildiren 6gretmenler olmakla birlikte genel olarak sinif 6gretmenlerinin HB
ogretiminde cocuk edebiyati ile YD calismalarinin planlanmasini uygun bulduklari, uygulama
konusunda cekimser olduklari sdylenebilir. Bu durum, 6grenci sayisi, okulun fiziki kosullari ve sire
yetersizligi gibi cesitli etkenlere bagl olmakla beraber drama konusunda yetkin hissetmemelerinden
de kaynakli olabilir. Kendilerini yetkin hisseden 06gretmenler mevcut kosullara uygun drama
calismalari olusturabilir, uygulamalarda farkh alternatifler Uretebilirlerdi. Ogretmenler, bir dersin
herhangi bir bélimiinde drama tekniklerinden yararlaniyor olabilir. Bu durum, drama ydnteminin
tam anlamiyla kullandigi anlamina gelmemektedir.

Bulut’un (2005) ¢alismasinda yer alan okul dncesi 6gretmenlerin gorisleri, arastirmadan elde
edilen goérislerle paraleldir. Ogretmenler, aktif grenme konusunda okullarin fiziki ézelliklerini ve
uygulamali hizmet ici egitimleri yetersiz bulmaktadirlar (Bkz. Tablo 3).Bu calisma da 6gretmenlerin
hazirlik, planlama ve uygun metin secimine iliskin daha fazla 6neride bulunmasi, yol gosterici kilavuz
kitaplara/6rnek planlara ve nitelikli metinlere ihtiya¢ duyduklari anlamina gelebilir (Bkz. Tablo 10).

Oneriler

Bilindigi gibi en etkili 6grenme birden ¢ok duyunun harekete gecmesi ile saglanir. Ogretim
programlarinin icerigi yapilandirmacilik anlayisina uygun olarak yeniden gézden gecirilerek yaparak
yasayarak yontemlere daha ¢ok yer verilebilir. Konularin ders kitaplarina bagh bir sekilde, yalnizca
resim ve fotograflardan incelettirerek 6gretilmeye calisilmasi ve 6grenciyi slirece dahil etmeyen
yontemlere basvurulmasi, 6grenme siirecinde 6grenciyi aktif kilmayacagindan kalici 6grenmeye engel
olur. Bu baglamda HB dersinin yapisina uygun etkin bir 6grenme ortaminin olusturulmasi, bunun igin
de yaparak yasayarak uygulanan yontemlerden biri olan dramanin tercih edilmesi dersin amacina
ulagsmasi bakimindan énemlidir. Drama ¢alismalarinin ¢ocuk edebiyati metinleri ile yapilandirilmasi,
slireci daha zengin kilmakla birlikte disiplinlerarasi 6grenmeyi de saglayacaktir.

Cocuk edebiyatinin secilmis iyi 6rnekleri ile drama ¢alismalarindaki kurgu ve canlandirmalar
daha saglam temellere dayandirilarak amaca donik uygulamalar saglayabilir. Yapilandirmanin nasil
olacagi, metinlerin ele alinis bicimleri ya da metin tiri se¢imi olduk¢ca 6nemlidir. HB dersinin hemen
hemen biitiin konularinin gocuk edebiyati ile YD ¢alismalariyla islenebilmesi olanaklidir. Onemli olan
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planlamanin ¢ok iyi yapilmasi ve ¢ alanda da (HB, drama ve ¢ocuk edebiyati) uygulama diizeyinde
yeterince egitimin alinmasidir.

Bazl 6gretmenler hizmet 6ncesi egitimde drama egitimi aldiklarini ancak yetkin olmadiklarini
sOyleyip goris bildirmekten kaginmis ve arastirmaya dahil olmamiglardir. Bu durum baz
O0gretmenlerin bu konuda oldukga ¢ekimser bir tavir sergiledikleri gériisiini desteklemektedir. MEB
ve hizmet ic¢i kurslarin yayginlastirilip kalitesinin artirilmasina yonelik 6neriler (Bkz. Tablo 13), drama
alaninda hizmet igi kurslardan 6gretmenlerin yeterli verimi alamadigl sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.
Halihazirda ¢ocuk edebiyati ile ilgili de hizmet igi egitimlerde uygulamaya yonelik egitimlere pek
rastlanmamaktadir. Calismaya katilan katilimcilarin blyik bir kismi drama egitimi almis olmasina
ragmen kendilerini yetkin hissetmemektedirler. Drama ile ilgili hizmet ici egitimlerin zaman ve nitelik
bakimindan gelistirilmesi 6nerilmektedir.
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