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Bu arastirmanin temel amact ilkokul dordiincii smif Sgrencilerinin okumaya yodnelik
giidiilenmelerinin bazi demografik degiskenlere ve okuma giidiilenmesinin alt boyutlarina gére
degisiminin incelenmesidir. Tarama deseninin kullanildig1 aragtirmanin evreni 1928 &grenci
iken; drneklem grubu 582 ilkokul dordiincii stmif dgrencisinden olugsmaktadir. Veri toplama
siirecinde 6grencilerden Ilkokul Ogrencileri Motivasyon Olgegini ve bazi demografik bilgileri
yanitlamalar1 istenmigtir. Arastirma verilerinin ¢oziimlenmesinde SPSS 23 programindan
yararlamlmistir. Ogrencilerin sosyodemografik ozelliklerini belirlemek amaciyla betimsel
istatistiklerden; okuma giidiilenme puan ortalamalarindaki farklari incelemek amaciyla tek
yonlii varyans analizi ve t-testi kullanilmustir. Istatistiksel analizlerde .05 anlamlilik diizeyi baz
almmugtir. Aragtirmanin temel amacina yonelik bulgulara gére okumada igsel giidiilenme puan
ortalamalarinin digsal giidillenme ortalamalarindan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Okuma
giidiilenmesi alt boyutlarinin birbiri ile dogrudan ve pozitif yonde iligkili oldugu belirlenmistir.
Kiz 6grencilerin erkek dgrencilerden, giinliik ¢ok kitap okuyan 6grencilerin biraz okuyan ve
hi¢ okumayan O&grencilerin okuma giidiilenme diizeylerinden yiiksek diizeyde oldugu
belirlenmigtir. Okuma giidiilenmesinin okul dncesi egitim alma ve anne-baba egitim diizeyine
gore bir farklilik bulunmamaktadir. Sonug olarak, bu aragtirmaya gore ilkokul dgrencilerinin
okumada igsel giidiilenmesinin digsal giidiilenmeden yiiksek oldugu anlasilmistir. Giinliik kitap
okumanin okuma giidiilenmesi iizerinde énemli bir etkisi oldugu anlasilmustir. Ogrencilerde
i¢sel giidiilenmenin artirilmasi i¢in gilinliik kitap okumanin farkindaliginin kazandirilmasi
onerilmektedir.
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Okulun ilk yillarinda kazanilan en 6nemli becerilerden biri okumadir. Tiim
dersler okuma becerisi ile iligkili olup okuma becerisinin dogru kazandirilmasi bu
nedenle ¢cok onemlidir. Okuryazarlik ile ilgili farkli kuramlar bulunmaktadir. Bu
kuramlardan olgunlasma kurami 6.5 yasina gelmeden g¢ocuklara okuma egitimi
verilmemesi gerektigini vurgulamaktadir. Okuryazarlik gelisimi kurami ¢ocuklarin
okuryazarliginin ailedeki anlamli 6grenme deneyimleriyle bebeklikten itibaren
basladigint belirtmektedir. Okuma evresi kuramlarinda sézciik tanima becerisinin
kazandirilmasinin 6nemi vurgulanmaktadir. Gelisen okuryazarlik kuraminda evrelere
gore geligimin roliine odaklanilmaktadir (Tracey ve Morrow, 2017/2019).

Okuma, bilissel, sosyal duygusal gelisim ve giidiilenmeye dayali bir etkinlik
olmasma karsin yapilan calismalarda yalnizca bilissel yoOniiniin incelendigi
goriilmektedir (Durmus, 2014). Okuma etkinligi bireyin ya da dgrencilerin etkinligi
gerceklestirmesi ile gergeklestirmemesi konusunda egilim gosterebildigi ve bu
konuda ¢aba harcadig: bir etkinliktir. Ciinkii okuma sadece biligsel becerilere degil,
ayni zamanda sosyal ve psikomotor becerilere bagli giidilenme yonii olan bir
etkinliktir (Aydemir ve Oztiirk, 2013; Yildiz, 2010). Okudukca 6grenme artmakta,
dgrendikee de okuma gereksinimi artmaktadir. Insan yasaminin her evresinde okuma
becerisi gereklidir. Okuma egitimi ciddi bir sekilde verilmeli ve okuma sevgisi erken
yaslarda kazandirilmalidir.

Insanin gevresiyle iletisim gereksinimini gidermesi i¢in okumasi gereklidir.
Okuma, severek ve aligkanlik durumuna getirilerek siirdiiriilebilecek bir beceridir.
Okumadan en iist diizeyde yararin alinmasi i¢in okuma etkinliginin isteyerek
yapilmasi gerekir (ileri, 2011; Yildiz, 2010). {lkokul déneminde hizla gelismekte olan
okuryazarlik alaninda giidiilenme, nemli bir anahtar rol oynamaktadir. Ogrencilerin
okumaya yonelik giidiilenmeleri arttikga kelime hazneleri gelisir ve ogrenciler
akranlariyla iletisim kurmada 6grendigi kelimeleri kullanarak bilgi sahibi oldugu
konuda goriislerini paylasabilirler (Slavin, 2015). Bdylece kendini ifade etme
becerileri de gelisebilmektedir.

Giidiilenme

Giidiilenme; bir davranisa yonelik harekete gecmede, o eylemi devam ettirmede
ve diizenlemede rol oynayan, istek, ilgi ve ¢abanin siirekli oldugu bir diirtiidiir
(Katranci, 2015). Biiyiik Tiirk¢e Sozliigiinde giidillenmenin igsel veya digsal
diirtiilerin etkisiyle harekete gegmek olarak tanimlandigi goriilmektedir (Tirk Dil
Kurumu, t.y.). Giidillenme, ¢ok boyutlu bir yapidan olugsmaktadir (Ryan ve Deci,
2000). Alanyazinda en kabul goren kuramsal tanimi 6z belirleme kurami (self-
determination theory) ile agiklanmigtir. Kurama goére giidiilenmenin igsel ve dissal
olarak iki yapidan olustugu bilinmektedir (Ryan ve Deci, 2000). Kisinin 6z
kontroliinde ve sorumlulugunda olan eylemler icsel gilidiilenme olarak
tanimlanmaktadir. Digsal giidiilenme ise disaridan kontrol mekanizmalariyla bireyin
yonlendirilmesidir (Bolat, 2017).

Icsel giidiilenme bireyin icsel gereksinimleri sonucunda harekete gecmesidir.
Ornegin okumayi bir aligkanlik olarak edinen 6grencinin okumadig1 zamanlarda bile
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okuma isteginin yiiksek olmasi igsel olarak giidiilenmis oldugunu gosterir. Oz
belirleme kuramina gore dissal giidiilenme; 6zdeslesmis dissal giidiilenme ve dissal
giidiilenmeden olugmaktadir. Ozdeslesmis digsal giidiilenme bireyin eylemin dnemli
olduguna karar vererek gerceklestirdigi davranislar1 aciklamaktadir. Digssal
giidiilenme ise bireyin ddiil almak ve kendisine yonelik olusabilecek engel veya
cezalardan kaginmak amaciyla yaptig1 eylemler olarak tanimlanmaktadir (Deci ve
Ryan, 1985; Guay ve dig., 2005). Bu arastirmada da dgrencilerin okumada igsel,
6zdeslesmis dissal ve digsal giidiilenmeleri incelenmistir.

Icsel giidiilenme sadece okuma becerisi iizerinde degil akademik beceriler ve
basarilarda da dnemli rol oynayabilmektedir. Ogrencinin igsel olarak giidiilenmis
olmasi bagarili olmasina katki saglamaktadir. Okuduklarini daha iyi anlayan ve daha
fazla hatirlayan Ogrencilerin okumaya yonelik icsel giidiilenmelerinin, okumaya
yonelik digsal giidiilenmelerine gore daha yiiksek diizeyde oldugu bilinmektedir
(Vansteenkiste ve dig., 2006). Her o6grencinin giidiillenmis oldugu ve olmadigi
zamanlar olmaktadir; ancak 6nemli olan giidiilenmenin baslatilmasi, siirdiiriilmesi ve
bir beceri veya yetkinlik olarak bireye i¢sel giidiilenme kazandirilmasidir (Bolat,
2017). Ciinkii giidiilenme igsel oldukga siirdiiriilebilir ve bireyin 6grenmesine daha
olumlu katk1 saglayabilir.

Giidiilenme, 6grenmeyi kolaylastiran, etkili 6gretimin en 6nemli bilesenlerinden
biridir. Bireyin 6grenmek istedigi konuyu 6grenmesinde ne kadar istekli ve azimli
oldugu 6nemlidir (Slavin, 2015). Siirdiiriilen veya yeni baslanacak gorevlere karsi
icten duyulan ilgi, istegin fazla olmasi, o gérevin daha hizli bitirilmesine ve alinan
sonuglarin daha bagarili olmasina katki sunmaktadir. Pintrich (2003) &grencilerin
basarilar ile glidiilenmeleri arasinda iliski oldugunu belirtmektedir. Giidiilenmenin
yas, evde bir kitapliginin olmasi, cinsiyet, anne-baba egitimi diizeyi gibi degiskenlere
gore anlamli farklilik gosterdiginin belirlenmesi (Katranci, 2015; Kurnaz ve Yildiz,
2015; Smith, 1996) demografik degiskenlere gore incelenmesini gerektirmektedir.
Kizlar ve erkekler duygusal yonden farkli yapida olduklari i¢in (Santrock, 2018)
okuma becerilerine karsi giidiilenmeleri ve tutumlari da farkli olabilmektedir.

Okuma giidiilenmesi, okuma etkinligi ile ilgili bireyin amacini bilmesi, okumaya
inancinin olmasi, okumaya deger vermesi ve degerli gormesi okumada giidiilenmis
oldugunu gostermektedir (Katranci, 2015). Okumaya adanms &grenciler,
okumalarina zaman ayiran ve ¢aba gosteren azimli bireylerdir (O’Neal ve dig., 2019).
Hamilton ve dig. (2013) yaptiklar1 calismada okuma giidiilenmesinde ilgi ve cabanin
okuma becerisini gelistirmede 6nemli oldugunu belirtmislerdir. Kitaplarini paylagan
ve Ogrenmede gorevlerini sorumluluk alarak bagarili bir bigimde tamamlayan
ogrencilerin okumaya yonelik igsel giidiilenmelerinin yiiksek oldugu belirtilmektedir
(Akyol, 2010).

Alanyazinda okuma ile giidiilenme iliskisini ortaya koyan c¢aligmalara
rastlanmaktadir. Aric1 (2008), okuma giidiilenmesinin artirilmasinda 6grenciler i¢in
iyi bir rol model olan 6gretmenin niteligi; siifta kitaplik bulunmasi, sinifin diizenli
ve giiven verici olmasi gibi simuf iklimi degiskenleri ve 0gretmenin 6grencilerle
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olumlu iliskiler kurdugu, katilimin saglandig1 6gretim degiskenleri olmak iizere ii¢
etkenin etkili oldugunu belirtmektedir. Yildiz ve Kaman (2016) calismasinda ilk
okuma becerisinin kazanilmasindan itibaren yillar gegtikce Ogrencilerde okuma
giidiilenmesinin azaldigini saptamistir. Lau (2009) okuma siklig1, okumaya harcanan
stire ve okuma aracinin derinligi boyutlar1 olan bir élgekten yiiksek puan alanlarin
diisiik alan bireylerden sekiz kat daha fazla okudugunu belirlemistir. Tiirkiye Okuma
Kiltliri Haritas1 ¢alismasinin 2013 yilt verilerine gore 7-14 yas g¢ocuklari yilda
ortalama 12 kitap okumaktadir (Kiitiiphaneler ve Yayimlar Genel Midirligi
[KYGM], 2013). Avrupa Istatistik Ofisi verilerine gore Tiirkiye’de giinde ortalama 7
dakika kitap okunmaktadir (Eurostat, 2018). Bu veriler okuma giidiilenmesinin
yilksek diizeyde olmasinda giigliik yasandigii gostermektedir. Buradan
anlagilmaktadir ki, okuma etkinligi disiplin ve siklik gerektiren bir aligkanlik
olmalidir.

Iletisim ve dil becerilerinin birinci amaci okunan, dinlenen veya izlenen
herhangi bir mesaj1 anlamak, goriilen ve duyulanlar1 agik bir sekilde anlatmaktir.
Okuma sadece Tiirkce dersi ile iliskili goriinse de aslinda her derste kullanilmasi
gercken, basariya katkilart oldugu arastirmalarla kanitlanan dil becerileridir.
Matematik ile ilgili sorularda problemi okuyup anlamadan ¢6ziime ulagilamamasi
okumanin ve okudugunu anlamanin énemini ortaya koymaktadir (Adelson ve dig.,
2015; Goktas, 2010). Okudugunu anlama diizeyleri ile edebiyat, matematik, fen
bilimleri dersleri arasinda orta ve yiiksek diizeyde iliski bulunmasi buna 6rnektir.

Santrock (2018) igsel giidiilenmenin artirilmasinda aile ve o6gretmenlerin
gorevinin ¢ocuga dzgiin etkinlikler sunmak oldugunu; oyuncak, para gibi odiillerin
kullanilmamasi gerektigini ifade etmistir. Bolat (2017), ¢ocuklarin basarilarinda ve
mutluluklarinda rol oynadig1 icin giidiilenme tiiriinden hangisine sahip olduklarinin
onemli oldugunu belirtmistir. Cocuklarin ddevleri yapmalarindan ¢ok &devi hangi
istekle vyaptiklari 6nemlidir. Okuma giidiilenmesi arttikca okuma orani
artabilmektedir. Okumaya yonelik 6z yeterlikleri yiiksek olan bireylerin okumada
i¢sel giidiilenmelerinin yiiksek oldugu bulunmustur (Schunk ve Rice, 1993).

Arastirmanin Amaci

Okumaya yonelik giidiilenme erken yillarda kazandirilarak ¢ocuklarin okumay1
sevmeleri saglanabilir. {lkégretim caginda okuma giidiilenmesinin belirlenmesi
énemlidir (fleri, 2011; Yildiz, 2010). Ciinkii yas ve siif diizeyi arttikca okuma
giidiilenmesinin azaldig1 belirtilmektedir (Kurnaz ve Yildiz, 2015; Mata, 2011;
Wigfield, 2000). Okumaya yonelik ilginin bu donemlerde yiiksek olmasi sonraki
donemlerde okuma becerilerini destekleyebilmektedir (Isitan ve dig., 2020).
Okumada giidiilenmis olmanin 6grencinin okumaya istekli olmasini saglamasinin
yam sira ileriki yillarda okumaya olan ilgisini siirdiirmesine ve yasaminin her
doneminde bu becerilere yer vermesine yardimei olacag ileri siiriilebilir (Yildiz ve
Kaman, 2016). Ogrenmenin temel dgelerinden olan okumay1 ¢ocuklarin bir 8dev gibi
algilamayip; igsel bir istekle yapmay1 giinliik rutinleri arasina koydugu bir etkinlik
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olarak yerlestirmek okuma becerisine karsi cocugun igsel giidiilenmesini
saglayabilecektir.

Guthrie (2004), ilkokul cocuklarinda okumaya yonelik i¢sel giidiilenme ile
okudugunu anlama arasindaki iligskide cinsiyet, anne-baba egitim diizeyi,
sosyoekonomik diizey ve etnik kdken gibi demografik degiskenlerin etkili oldugunu
aciklamistir. Alanyazinda ilkokul 6grencileri ile gergeklestirilen ¢aligmalarda okuma
giidiilenmesinin cinsiyet, yas, okul dncesi egitimi alma, giinlikk kitap okuma sikligi,
anne-babanin egitim diizeyine gore degisimini birlikte inceleyen ¢alismalarin sinirli
oldugu goriilmektedir. Bu dogrultuda arastirmanin amact okuma giidiilenmesinin
ilkokul doérdiincii sinif 6grencilerinin cinsiyet, okul dncesi egitimi alma, giinliik kitap
okuma siklig1 ve anne-baba egitim diizeyine gore farkliliklarini incelemektir. Bu
amaca iligkin alt problemler asagida verilmistir:

1. Ogrencilerin i¢sel okuma giidiilenme, 6zdeslesmis digsal okuma giidiillenme
ve disgsal okuma giidiilenme puan ortalamalari ne diizeydedir?

2. Cinsiyete gore 6grencilerin okuma giidiilenme diizeyleri nasildir?

3. Okul oncesi egitim alip almama durumuna gore Ogrencilerin okuma
giidiilenme diizeyleri nasildir?

4. Giinliik kitap okuma sikligina gére 6grencilerin okuma giidiilenme diizeyleri
nasildir?

5. Anne egitim diizeyine gore Ogrencilerin okuma giidiilenme diizeyleri
nasildir?

6. Babanimn egitim diizeyine gore Ogrencilerin okuma giidiilenme diizeyleri
nasildir?

Yontem

Bu béliimde arastirmanin modeli, 6rneklemi, veri toplama araglari ile verilerin
analizine iliskin bilgiler yer almaktadir.

Arastirma Modeli

Bu aragtirma ilkokul dordincii simif ogrencileri ile gergeklestirilmistir.
Ogrencilerin okuma giidiilenmelerinden hangilerine sahip oldugunu, bu giidiilenme
tirlerinin farkli degiskenlere gore incelenmesini amagladigl i¢in tarama modeli
kullanilmugtir. {lkokul dérdiincii simf 6grencilerinin durumlarma disaridan herhangi
bir etkide bulunulmadan degiskenler arasindaki iligkiler incelendigi igin tarama
modeli kullanilmistir (Fraenkel ve dig., 2012).

Evren-Orneklem

Bu arastirma, ilkokul 6grencilerine yonelik bir ¢alisma olup 6l¢me araglariin
tamamin1 anlayarak cevaplayabilecek biligsel diizeyde olan 6grenciler hedeflendigi
icin yalmzca ilkokul dordiincii siniflardaki Ogrencilerden veriler toplanmustir.
Aragtirmanin evreni Amasya ilindeki ilkokullarda dérdiincii siniflarda 6grenim goren
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ogrencilerdir. Aragtirmanin drneklemi ise 2018-2019 &gretim yilinin giiz ve bahar
doneminde Amasya ilinin Merkez ilgesinde yer alan sehir merkezi, kdy ve beldelerde
6grenim goren ve tabakali 6rnekleme yontemi ile (Fraenkel ve dig., 2012) segilen 582
ilkokul dordiincii sinif d6grencisinden olugmaktadir. Tablo 1°de 6rneklemi olusturan
Ogrencilerin cinsiyet, yas, okul dncesi egitimi alma, giinliik kitap okuma siklig1, baba
egitimi ve anne egitim diizeyi gibi demografik bilgilerine iliskin tanimlayici
istatistiklere yer verilmistir.

Tablo 1
Demografik Ozelliklere Yonelik Betimsel Istatistikler
Degiskenler n %
Cinsiyet
Erkek 311 53.4
Kiz 271 46.6
Okul 6ncesi egitim alma durumu
Evet 455 78.2
Hayir 127 21.8
Giinliik kitap okuma siklig1
Hig 69 119
Biraz 282 48.5
Cok 231 39.6
Anne egitim diizeyi
ilkokul mezunu ve alt1 126 21.6
Ortaokul mezunu 127 21.8
Lise mezunu 177 30.5
Universite mezunu ve iistii 152 26.1
Baba egitim diizeyi
[lkokul mezunu ve alt1 58 10.0
Ortaokul mezunu 106 18.2
Lise mezunu 186 32.0
Universite mezunu ve iistii 232 39.8

Orneklemde yer alan ogrencilerin demografik bilgileri ile ilgili bulgularda
erkeklerin sayica fazla oldugu goriilmektedir. Okul Oncesi egitimi alan Ggrenciler
ogrencilerin yaklagik %80’ini (n = 455) olusturmaktadir. Giinliik kitap okuma
sikligina 6grenciler genel olarak biraz yanitini1 verirken, %40°’a yakini ¢ok okudugunu,
bir kismu ise hi¢ okumadigim bildirmistir. Ogrencilerin anne egitim diizeyleri ile baba
egitim diizeyleri karsilastirildiginda babalarin annelere gore daha egitimli olduklar
goze ¢arpmaktadir.

Veri Toplama Araclar

Her uygulamada arastirmaci veri toplama araglarimi Ogrencilere kendisi
uygulamigtir. Uygulamalarin baslangicinda arastirmanin konusu ve amaci ile ilgili
Ogrencilere bilgiler verilerek arastirmaya katilimin goniilli oldugu belirtilmistir.
Ogrencilere arastirma formuna herhangi bir kalemle isaretleme yapabilecekleri,
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isimleri ile ilgili herhangi bir bilgi yazmalarina gerek olmadigi agiklanmugtir.
Ogrencilerin anlamadiklar1 ifadeler oldugunda, tiim cevaplamalari bitirdiklerinde o
maddeye tekrar donebilecekleri veya o maddeyi bos birakabilecekleri ifade edilmistir.

Ogrenci Bilgi Formu

Ilkokul 8grencilerinin cinsiyet, yas, okul éncesi egitim alip almadigy, giinliik ne siklikla
kitap okuduklar1 ve anne-babalarinin egitim diizeyini belirlemek amactyla olusturulmustur.

Ilkokul Ogrencileri Motivasyon Olgegi

[lkokul 6grencilerinin yazma, matematik ve okuma becerilerine iliskin akademik
giidiilenmelerini 6lgmek amaciyla Guay ve dig. (2005) gelistirdigi ilkokul Ogrencileri
Motivasyon Olgegi; yazma, matematik ve okuma becerileri ile ilgili 6zdeslesmis
digsal giidiilenme ve igsel giidiilenme ile digsal giidiilenme diizeylerini incelemek
amaciyla kullamlmaktadir. Olgek Bozgiin ve Akin Kosterelioglu (2020) tarafindan
Tiirkgeye uyarlanmigstir. Gegerlik analizleri sonucunda elde edilen modelin uyum
indekslerinden Ki-kare serbestlik derecesi orani 1.54, RMSEA indeksi .052, SRMR
indeksi .064, CFI ve IFI indeksleri .96 ve NFI indeksi .95 olarak belirlenmistir.
Alanyazinda kabul edilen veya miikemmel uyum indeksleri olarak kabul gormiis
degerlere gore incelendiginde bu degerlerden RMSEA ve SRMR ’nin kabul edilebilir
araliklarda oldugu; diger uyum indekslerinin ise milkemmel degerler araliklarinda
oldugu belirlenmistir. Olgiit gecerligi benzer yapiyr &lgen baska bir dlgek ile
incelenmis ve 6lgme aracinin Olgiit baglantili gegerliginin saglandigir goriilmiistiir.
Giivenirlik analizlerinde i¢ tutarlik katsayisi ve madde analizleri ger¢eklestirilmistir.
Olgme aracimin Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 .73 olarak belirlenmis, madde
toplam korelasyonlarinin da .39-.67 araliginda orta ve yiiksek diizeyde ayirt
ediciliklerinin oldugu goriilmiistiir. Sonu¢ olarak DFA analizi ile gerceklestirilen
uyarlama calismalar1 sonucunda Olcegin yap1 gecerliginin ve Olgiit gecerliginin
saglandig, yeterli giivenirlik katsayisina sahip oldugu goriilmiistiir. Olgek yazma,
matematik ve okuma giidiilenmelerini belirleyen ii¢c alt Slgege sahiptir. igsel,
Ozdeslesmis digsal ve dissal giidiilenme olarak tanimlanan alt boyutlar bulunmaktadir
(Ryan ve Deci, 2000). Olgek 5°1i Likert tipi bir derecelendirme anahtarma sahiptir.
Her alt boyutta ii¢ madde olmak tizere her alt 6lgekte dokuz madde bulunmaktadir.
Olgegin toplaminda ise 27 ifade bulunmaktadir. Bu arastirmada dlgegin okuma alt
lgegi kullamlmgtir. Olgegin bu calismada Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi .75
olarak belirlenmistir. Olgekten okuma giidiilenmesi i¢in 6rnek bir madde “Okuyarak
yararli bilgiler 6grenirim.” seklindedir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada kullanilan verilerin analizlerini gerceklestirmek amaciyla SPSS
23 programi kullanmilmistir. Tek degiskenli ve cok degiskenli testlerin normallik,
dogrusallik varsayimlar1 bulunmaktadir. Verilerin normal dagilimini test etmek
amaciyla c¢arpiklik ve basiklik katsayilari hesaplanmistir. Carpiklik ve basiklik
katsayilari + 2 deger araliginda oldugunda, verilerin normal dagildigi kabul
edilmektedir (Pituch ve Stevens, 2016). Yapilan incelemeler sonucunda siirekli
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degiskenlerin ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin + 2 deger aralifinda oldugu
goriilmiistiir. Dogrusallik icin degiskenlerin sagilma diyagramlari incelenmis ve
dogrusal iligkilerin oldugu gorilmiistiir.

Ogrencilerin okumada igsel giidillenme; okumada o6zdeslesmis dissal
giidiilenme, okumada digsal giidiilenme puanlarinin cinsiyet ve okul oncesi egitimi
almmmasina gore degisimi bagimsiz 6rneklemler t-testi ile belirlenmistir. Giinliik kitap
okuma siklig1, anne egitim ve baba egitim diizeyleri agisindan farklilik olup olmadig1
tek yonlii varyans analizi kullanilarak test edilmistir. Degiskenlerin okuma
giidiilenmesine ortak etkisinden ¢ok birebir degisimini belirlemek amaciyla ANOVA
kullanmilmustir. Bu analizler i¢in varyanslarin homojenligi varsayimi Levene testi ile
kontrol edilmistir (Hinton ve dig., 2014).

Istatistiksel analizlerin rapor edilme siirecinde anlamli farkliligin incelendigi
bulgularin uygulamada ne dl¢iide anlamli oldugunun anlasilmasini saglamak icin etki
biiyiikliigii tahminlerine de yer verilmektedir (Cohen, 1992). Raporlastirma siirecinde
t-testi ve tek yonlit ANOVA sonuglarinin etki biiyiikliikleri genellikle kismi eta-kare
(m?) ile incelenmektedir. Cohen’in (1992) etki biiyiikliigii degerleri siniflandirmasina
gore kismi eta-kare (1) etki bilyiikliigii degerleri .12 nin altinda oldugunda diisiik; .13
ile .25 arasinda oldugunda orta diizeyde ve .26’nin iizerinde oldugunda yiiksek
diizeyde etki biyiikliigii gosterdigi seklinde yorumlanmaktadir. Arastirmada yer alan
degiskenler arasindaki iliskiler Pearson korelasyon analiziyle incelenmistir.
Arastirmada kullanilan okuma giidiilenmesi 6l¢eginin alt boyutlariin birbiri ile
iligkisi ve cinsiyet, okul dncesi egitim alma, giinliik kitap okuma siklig1, 6grencilerin
baba egitim ve anne egitim diizeyi degiskenlerine gore degisimi ile ilgili istatistik
sonuglarina bulgular basliginda yer verilmistir.

Bulgular

Ogrencilerin i¢sel okuma giidiilenme, 6zdeslesmis dissal okuma giidiilenme ve
digsal okuma giidillenme puan ortalamalart ne diizeydedir? alt problemine iligkin
bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2
Betimsel ve Korelasyonel Istatistikler
Degiskenler Okumada igsel Okumada 6zdeslesmis  Okumada digsal
giidiilenme digsal giidiilenme giidiilenme
Okumada igsel glidillenme -

Okumada O0zdeslesmis  .54* - -
digsal giidiilenme

Okumada digsal .27* 31* -
giidiilenme

X 9.70 10.96 9.04
S 2.02 1.40 2.39
Carpiklik -.68 -1.39 -.63
Basiklik -.48 1.25 -.36

*p<.01
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Tablo 2’deki bulgularda goriildiigii gibi, 6grencilerin okumada 6zdeslesmis
digsal glidiilenmelerinin (x = 10.96) en yiiksek ortalamaya sahip oldugu, onu sirastyla
okumada igsel giidiilenme (¥ = 9.70) ve okumada digsal giidiilenmenin (X =9.04)
izledigi anlasilmaktadir. Okumada igsel giidiilenmenin okumada 6zdeslesmis digsal
gidilenme ile .54 (p < .01); okumada dissal giidiilenme ile .27 diizeyinde (p < .01)
iligkisi oldugu belirlenmistir. Okumada 6zdeslesmis dissal giidiilenme ile okumada
digsal giidiilenme arasinda da .31 diizeyinde (p < .01) anlamli bir iligki oldugu
gorilmiistiir. Cinsiyete gore 6grencilerin okuma giidiilenme diizeyleri nasildir? alt
problemine iliskin bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3

Cinsiyete Gore Okuma Giidiilenme

Degisken N X S sd t p r

Okumada I¢sel Giidiilenme
Erkek 311 931 211 580 5.09 .001 .04
Kiz 271 1015 181

Okumada Ozdeslesmis Dissal

Gldiilenme
Erkek 311 1077 149 580 3.65 .001 .02
Kiz 271 1119 124

Okumada Digsal Giidiilenme
Erkek 311 897 232 580 .84 .398 -
Kiz 271 9.13 248

Tablo 3’te erkek ile kiz 6grencilerin okumada igsel giidiilenme (t(sg0) = 5.09, p <
.001, n? = .04) ve okumada 6zdeslesmis dissal giidiilenme (tss0) = 3.65, p <.001, n? =
.02) puanlarinda kizlarin lehine anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Belirlenen bu
farkliliklardan Ggrencilerin  okumada i¢sel ve Ozdeslesmis digsal giidiilenme
puanlarmin etki biiyiikliikkleri diisiik diizeyde oldugu sdylenebilir. Bu sonuglardan
farkli olarak, okumada digsal giidiilenme (tsso) = .84, p > .05) puanlarinda herhangi
bir farklilik olmadig saptanmistir. Cinsiyete gore okumada digsal giidiilenme puanlari
kizlarin lehine artmasina ragmen bu artisin anlamli farklilik olusturacak diizeyde
olmadig1 goriilmektedir. Okul 6ncesi egitim alip almama durumuna gére 6grencilerin
okuma giidiilenme diizeyleri nasildir? alt problemine iliskin bulgular Tablo 4’te
sunulmustur.
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Tablo 4
Olkul Oncesi Egitimi Alma Durumuna Gore Okuma Giidiilenmesi
Degisken N X S sd t p 7
Okumada I¢sel Giidiilenme
Evet 455 9.79 196 580 195 .052 -
Hayir 127 9.39 220
Okumada Ozdeslesmis Digsal
Giidiilenme
Evet 455 1103 133 580 238 .018 .01
Hayir 127 1070 1.59
Okumada Digsal Giidiilenme
Evet 455 899 243 580 1.03 .303 -
Hayir 127 9.24 226

Tablo 4, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin okul Oncesi egitimi alma ve
almamasi durumuna gore okumada 6zdeslesmis digsal giidillenme (f(sg0) = 2.38, p <
.05, 12 = .01) puanlarinda okul &ncesi egitimi alanlarn lehine anlamli bir farklilik
bulundugunu gostermektedir. Bu bulgunun aksine, okumada dissal giidiilenme (t(sso)
=1.03, p > .05) ve okumada igsel giidiilenme (tsgo) = 1.95, p > .05) puanlarinda okul
Oncesi egitimi alma durumuna gore anlamli bir farkliligin olmadigi goriilmistiir.
Giinliik kitap okuma sikligina gore 6grencilerin okuma giidiilenme diizeyleri nasildir?
alt problemine iliskin bulgular Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5
Giinliik Kitap Okuma Sikligina Gore Okuma Giidiilenmesi
Degisken - sd1 ,  Farkin
N . S sd2 F P kaynagi
Okumada Igsel
Giidiilenme
1. Hi¢ 69 7.87 213 2 11597 .001 .29 1-2
2. Biraz 282 9.14 190 579 1-3
3. Cok 231 1094 1.27 2-3
Okumada
Ozdeslesmis
Digsal Giidiilenme
1. Hig 69 961 1.83 2 63.05 .001 .18 1-2
2. Biraz 282 1083 137 579 1-3
3. Cok 231 1152 .88 2-3
Okumada Digsal
Gldiilenme
1. Hi¢ 69 784 234 2 1534 .001 .05 1-2
2. Biraz 282 891 224 579 1-3

3. Cok 231 956 245 2-3
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Tablo 5’te goriildiigii gibi, dgrencilerin glinlik kitap okuma sikligina gore
okumada 6zdeslesmis dissal giidiilenme (F 2, 579) = 63.05, p <.001, n? = .18), okumada
igsel giidiilenme (F, 579y = 115.97, p <.001, n? = .29) ve okumada dissal giidiilenme
(Fe s19= 15.34, p < .001, n? = .05) puanlarinda anlaml bir farklilik olustugu
saptanmistir. Bu anlamli farkliligin olugmasini saglayan gruplari belirlemek i¢in post-
hoc islem sonrasi testleri gergeklestirilmistir. Yapilan analiz sonucunda dgrencilerin
okumada igsel giidiillenme (x = 10.94), okumada 6zdeslesmis digsal giidiilenme (x =
11.52) ve okumada digsal giidiilenme (x = 9.56) puan ortalamalarinda giinliik kitap
okuma siklig1 ¢cok olan dgrencilerin hi¢ okumayan ve biraz okuyan 6grencilerin puan
ortalamalarindan anlamli olarak yiiksek oldugu belirlenmistir. Belirlenen anlamli
farkliliklara gore ilkokul dordiincii sinif dgrencilerinin okumada digsal giidiilenme
puanlarmin etki biytikliigii diisiik diizeyde iken okumada &zdeslesmis gilidiilenme
puanlariin etki biiylikliigii orta diizeyde, okumada igsel giidillenme alt boyut
puanlarimin etki biiylikligi ise yiiksek diizeydedir. Gilinliik kitap okuma sikligi
degiskeninin ilkokul dordiincii sinif Ogrencilerinin okumada igsel giidiilenme
puanlarinda gbzlenen varyansin %29’unu acgikladigi goriilerek okumada igsel
giidiilenme saglamadaki onemli etkisi belirlenmistir. Anne egitim diizeyine gore
ogrencilerin okuma giidiilenme diizeyleri nasildir? alt problemine iligkin bulgular
Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6
Anne Egitim Diizeyine Gére Okuma Giidiilenmesi
Degisken N 5 S sd1 = b Farklvn
sd2 kaynagi

Okumada igsel giidiilenme
ilkokul ve alt: 126 9.75 1.97 3 153 .207 -
Ortaokul 127 9.38 2.18 578
Lise 177 9.75 2.02
Universite ve {istii 152 9.88 1.90

Okumada 6zdeslesmis

digsal giidiilenme
Ilkokul ve alt1 126 1099 1.42 3 .53 .665 -
Ortaokul 127 1084 139 578
Lise 177 1096 1.32
Universite ve {istii 152 11.04 148

Okumada digsal

giidiilenme
ilkokul ve alt1 126 9.11 2.25 3 18 .909 -
Ortaokul 127 8.94 240 578
Lise 177 9.01 2.38
Universite ve iistii 152 912 252

Tablo 6’da goriildiigii gibi, 6grencilerin anne egitim diizeylerine gére okumada
0zdeslesmis digsal giidiilenme (F3, 578) = .53, p > .05), okumada igsel giidiilenme (F,
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s578) = 1.53, p > .05) ve okumada dissal giidiilenme (F3, 57) = .18, p > .05), puanlarinin
anlaml bir farklilik olusturmadig1 saptannustir. {lkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin
anne egitim diizeyleri agisindan okuma giidillenme puanlar1 degiskenlik
gostermemektedir. Baba egitim diizeyine goére Ogrencilerin okuma giidiilenme
diizeyleri nasildir? alt problemine iligkin bulgular Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7
Baba Egitim Diizeyine Gore Okuma Giidiilenmesi
Degisken N 5 S sd1 = D 2 Farklvn
sd2 kaynagi

Okumada Igsel

Giidiilenme
Ilkokul ve alt1 58 936 1.93 3 337 .018 .02 -
Ortaokul 106 9.42 220 578
Lise 186 9.58 2.09
Universite ve {istii 232 1001 1.86

Okumada  Ozdeslesmis

Dissal Giidiillenme
flkokul ve alt: 58 10.71 141 3 241 .066 - -
Ortaokul 106 10.88 1.39 578
Lise 186 10.86 1.47
Universite ve tistii 232 1114 133

Okumada Digsal

Gidiilenme
ilkokul ve alt: 58 9.07 198 3 135 .258 - -
Ortaokul 106 938 245 578
Lise 186 8.80 222
Universite ve {istii 232 9.08 2.58

Tablo 7 ilkokul 6grencilerinin baba egitim diizeyleri agisindan okumada igsel
giidiilenme (F3, 578 = 3.37, p < .05, n? = .02) puanlarinda anlaml bir farkliliga sahip
oldugunu gostermektedir. Bu anlamli farkliligin olusmasini saglayan gruplan
belirlemek igin post-hoc islem sonrast testleri gergeklestirilmistir. Analiz sonucunda,
babalar tiniversite diizeyinde (x =10.01) egitimli olan 6grencilerin okumaya yonelik
igsel gilidiilenmelerindeki puan ortalamalarinin babalar1 ilkokul, ortaokul ve lise
diizeyinde olan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu ancak bu iligkinin Tukey testinde
anlamli bir farklilik olusturmadigi belirlenmistir. Belirlenen anlamli farkliliklara
iliskin etki biiyiikliiklerinin diisiik diizeyde oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin baba
egitim diizeyleri ile okumada digsal giidillenme (F, 578y = 1.35, p > .05) ve okumada
Ozdeslesmis digsal giidiilenme (F3, 578y = 2.41, p > .05) puanlar arasinda anlamli bir
farkliligin olusmadigr belirlenmistir.

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Bu aragtirma, okuma becerisinin daha énemli oldugu orta gocukluk déneminde
olan ilkokul dordiincii simif Ogrencileri ile gerceklestirilmistir. Bundan dolay1
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aragtirmanin sonuglarinin bu yas grubu baglaminda yorumlanmasi gerekmektedir.
flkokul dérdiincii simif dgrencilerinin okumada dissal giidiilenmelerinin okumada
icsel giidiilenmelerinden diisiik oldugu goriilmiistiir. Alanyazin incelendiginde de
icsel gilidiilenmenin digsal giidillenme tiirlerine gore yiiksek diizeyde oldugu
goriilmektedir (Guay ve dig., 2005). Okuma giidiilenmesi, okudugunu anlama ve
okuma aligkanligi ile ilgili bir ¢alisgamda ilkokul &grencilerinde igsel giidiilenmenin
okumay1 olumlu, digsal giidiilenmenin ise olumsuz etkiledigi belirlenmistir (Yildiz,
2010).

[lkokul &grencilerinin okuma giidiilenmesinde cinsiyete gore kizlarm Iehine bir
farkliligin oldugu saptanmistir. Alanyazinda igsel okuma giidillenmesinde (Bozkurt
ve Memis, 2013; Yildiz, 2010) ve genel okuma giidiilenmesinde (Baki, 2020) kizlarin
puanlarinin erkeklerden daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Yildiz (2013) da digsal
giidillenmede kizlarin puanlarinin erkeklerden yiiksek oldugunu belirlemistir.
Cinsiyete gore okuma gilidiillenmesi (Mata, 2011) ve icsel-digsal giidiilenmenin
(Aydin, 2007) degismedigini saptayan ¢aligmalar da bulunmaktadir. Hallam (2009),
ilkokul dgrencilerinde giidiilenme bakimindan bir farkliligin olmadigini belirlemistir.
Elde edilen bu sonuglar okuma giidiilenmesinin bireysel farkliliklara gore
degisebildigini gostermektedir. Okuma giidiilenmesi okuma eylemine ilgi, istek
duyma, okumayi eglenceli bulma gibi etkenlerden etkilendigi igin bireye gore
degiskenlik gosterdigi seklinde yorumlanabilir.

Okul 6ncesi egitimi alma degiskenine gore ilkokul 6grencilerinin igsel ve digsal
okuma giidiilenmesinin degismedigi saptanmistir. Ancak okul dncesi egitimi alan
Ogrencilerin, almayan Ogrencilerden 6zdeslesmis dissal giidiilenmelerinin daha
yiiksek oldugu belirlenmistir. Elde edilen bu sonu¢ okul Oncesi egitimde resimli
kitaplarla 6grencileri okumaya alistirmaktan kaynaklanmis olabilir. Ozdeslesmis
digsal giidiilenme, digsal giidiilenmeye gore 6diil ve takdir yerine o eylemin gerekli
olduguna karar verilmesidir. Budak’in (2016) okul dncesi egitim almig ilkokul
dordiincti sinif 6grencilerinin giidiilenmelerine bir etkisi olmadigini belirlemesi bu
aragtirmayla benzer bulgular tasimaktadir. Bu sonuglar, okul dncesi donemde erken
okuryazarlik ediniminin kazanilmamis olmasindan dolayr anlamli bir sonugtur. Okul
Oncesi egitimde kitaplara ilgi saglanabilir ancak okuryazarligin kazaniminin
saglanmasi ilkokul doneminin ilk evrelerinde gergeklesmektedir.

Bu aragtirmada giinliik ¢cok veya biraz kitap okuyan 6grencilerin hi¢ okumayan
ogrencilere gore okuma giidiilenmelerinin yiiksek oldugu belirlenmistir. Yapilan
caligmalarda kitap okuyan 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistigi ve
okuma tutumlarinin yiikseldiginin saptanmast (Durualp ve dig., 2013; Seflek
Kovacioglu, 2006), benzer sonuglardir. Kogyigit’in (2003) her giin okuyan, evde
kitaplig1 ve caligma odast olan Ogrencilerin okuduklarini bir defada anladigim
belirtmesi, kitap okuma sikliginin okuma giidiilenmesi i¢in 6nemli oldugunu
gostermektedir. Ertugrul’un (2011) okuma arzusunun ilgi ¢eken kitaplari okudukca
kazanildigini belirtmesi, kitap okumanin okuma giidiilenmesini etkiledigi sonucunu
vermektedir. Okumadan anlamak, elestirel diisiinmek ve karsidakinin fikirlerini
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sorgulamak olanakli degildir. Tiirkiye’de bu amagla baslatilan 1milyonkitap.com ve
Tirkiye’de Okuma Kiiltliriinii  Yayginlastirma (OKUYAY) gibi platformlar
aracilifiyla ¢ocuklara erken yaslarda okuma sevgisini asilamak amaclanmaktadir.
Aric1  (2008), smifta kitapliklarin = bulunmasiyla kitap okuduk¢a okuma
giidiilenmesinin artirilabilecegini ifade etmistir. Kitap okumanin degiskenler
iizerindeki etkisinin anlamli sonuglarmna kargin Tirkiye’de 7-14 yas araligindaki
ogrencilerin yilda 12 kitap okuduguna iliskin saptamalar (KYGM, 2013) kitap okuma
aligkanlig1 kazandirmada hala ¢ok seyler yapilmasi gerektigini gostermektedir.

Ogrencilerin anne baba egitim diizeylerine gére yalmzca okumada icsel
giidiilenmesinde anlamli bir farklilik goriilmiistiir. Alanyazinda anne baba egitim
diizeyinin okuma iizerinde etkisi olmadigini belirleyerek benzer bulgulara ulasan
birgok ¢alisma bulunmaktadir (Akkaya ve Ozdemir, 2013; Emre, 2014; Kocaarslan,
2015). Budak (2016) anne baba egitim diizeyine gore ilkokul dordiincii sinif
ogrencilerinin giidiilenme diizeylerinde bir farkliligin olmadigint tespit etmistir. Bu
calismada, anne baba egitim diizeyine gore okuma farkliligin goriillmeme sebebinin
distik egitim diizeyine sahip anne babalarin gocuklarinin akademik yonden basarili
olmasini arzulamalari, okumaya onem vermesi gerektigini diisiinmeleri olabilir.
Guthrie (2004), diisiik gelirli aile ve alt diizeyde egitimli ebeveynleri olan okumada
i¢sel giidiilenmis ¢ocuklarin yiiksek gelirli ve iist diizey egitimli ebeveyne sahip
okumada igsel giidiilenmesi olmayan ¢ocuklara gére daha basarili oldugunu tespit
etmistir. Yiksek egitimli ebeveynlere sahip olmanin basari ya da kisisel gelisime
ulagsmanin gii¢lii yordayicisi oldugu diigiiniilebilir. Anne baba egitim diizeyi diislik
olan ancak evinde kitaplig1 olan ¢ocuklarin ebeveyn egitim diizeyi yiiksek olup
kitaplig1 olmayan ¢ocuklara gére daha basarili olduklart saptanmistir (Evans ve dig.,
2010). Giintimiizde ekonomik kaygilar nedeniyle bircok ebeveyn ¢ocuklarini daha iyi
yerde gdrmek istedikleri i¢in egitimlerine 6nem vermektedir. Bunun sonucunda anne
babalarin egitim diizeyi ne olursa olsun c¢evresel beklentileri karsilamak igin
cocuklarinin okumaya istekli olmasini sagladiklart sdylenebilir.

Cocuk istenen yonde tutum ya da davranis gelistirmiyorsa, o davranis ve tutum
ailesinde veya c¢evresinde eksik olabilir. Tutumlar davramiglart belirledigi igin
okumaya yonelik tutum olusturup bu tutumlar yoluyla okuma etkinliginin aligkanliga
doniistiiriilmesi, 6grencilerin okuma giidiilenmesinin artmasini saglayabilecektir.
Bunun sonucunda da igsel giidillenmeyle okumadan keyif alarak basarili olmalar1 ve
mutlu olmalart olasidir. Yapilmasi gereken ddevleri ve isi olmadiginda bile okuma
isteginin i¢sel giidillenmis bir sekilde aligkanlik durumuna gelmesinin saglanmasidir.
Bu konuda aileler ve egitimcilere dnemli gorevler diismektedir (Bolat, 2017). Ayrica
okul oOncesi egitimin alinmasi ve kitap okumanin erken yaslarda 6zenderilmesi
konusunda da sorumluluk almalar1 6nemli goriilmektedir.

Okul oncesi egitime ve kitap okumaya daha ¢ok 6zen gdsterilmesi gerektigi
anlagilmaktadir. Okul Oncesi egitimi almak Onemlidir, ancak bu arastirmanin
orneklem grubunu olusturan ilkokul dordiincii siif 6grencilerinin yalniz okul dncesi
egitimde degil ilkokulun ilk ii¢ smif diizeyinde de gelisiminin siirdiigiinii
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vurgulamakta yarar vardir. Cinsiyet agisindan da kizlar erkeklere goére tiim bu
degiskenlerde daha yiiksek diizeyde anlamli farkliliklara sahiptir. Kiz 6grencilerin
erkek Ogrencilerden yiiksek puanlar almasi erkeklerde goriilen diisik okuma
giidillenmesinin yapilacak c¢alismalarla tekrar sorgulanmasimi gerektirmektedir.
Ogrencilerin ebeveynlerinin egitim diizeylerine gore degiskenler arasinda herhangi
bir farkliligin olmadigt sonucuna varilmistir. Caligmanin en ¢arpici sonuglarindan biri
kendisini gilinlik ¢ok kitap okuyan veya biraz kitap okuyan olarak nitelendiren
ogrencilerin, kendilerini gilinliik hi¢ kitap okumayan Ogrencilere gore okuma
giidiilenmesinin daha yiiksek diizeyde anlamli oldugu bigimindeki sonugtur. Bu
sonug, gelecekteki caligmalarda giinlik kitap okumanin Oneminin farkinda olan
arastirmacilarca dikkate alinmalidir. Kitap okumak, sadece bilgi 6grenmek degil aym
zamanda duygular1 anlama ve hayal diinyasin1 gelistirme araci olmasi bakimindan
onemlidir.

Egitimde okuma giidiilenmesi erken yaslarda kazandirmak icin okul &ncesi
egitimde kitap okuma etkinlikleri diizenlenerek tasarlanan aragtirmalar yapilabilir.
Gelecekte yapilacak aragtirmalarda dgrencilerin giinde kag sayfa ve kag saat kitap
okuduklarinin belirlenmesi dnerilebilir. Arasgtirmacilarin ilgili degiskenler arasindaki
iligkileri daha ayrintili incelemesine olanak verecek c¢alismalara agirlik vermeleri
beklenmektedir. Icsel giidillenmenin okuma disinda matematik ile iliskisi
arastirilabilir. Anne-baba egitim diizeyinden farkli olarak okuma giidiilenmesinde
ebeveyn tutumlari, davranislari ve rollerine yonelik aragtirmalar gergeklestirilebilir.

Ogrencilerin gelisimlerinde etkisi olan aile, ¢evre ve ogretmenler goz ardi
edilmemelidir. Okumaya kars1 ¢ocuklara giidiilenme kazandirmak i¢in oncelikle veliler
evde kitaplik olugturmals, erken ¢ocukluk déneminde onlara kitap okumali, resimli ve sesli
kitaplarla okuma sevgisi kazandirmalidir. Ailelere ¢ocuklarinin giidillenme geligsiminde
sorumlu olduklar yoniinde farkindalik kazandirilmalidir (Yavuzer ve Demir, 2016).
Ogrenci ile birlikte kitap okumanin sagladig1 yararlar konusunda aileler bilgilendirilebilir.
Bu becerilerin okudugunu anlamada ve yazdik¢a kalici 6grenmenin gerceklesmesinde
ilkokul yillarmm ne kadar 6nemli oldugu farkindaligim ogrencilere ve ailelere
kazandirabilir. Ogretmenlerin; dgrencilerin bireysel gelisimlerini, gereksinimlerini ve
farkliliklarimi kavradik¢a akademik basarilarini artirdigr goriilmistiir (Solomon ve dig.,
2000). Tlkokul dgretmenleri okuma giidiilenmesini kazandirmak igin dgrencilere ilgi
duyduklart konularda kitaplar énerebilir.
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Abstract
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Purpose and Significance

Although reading is an activity based on cognitive, social-emotional
development and motivation, it is seen that only its cognitive aspect is examined in
studies (Durmus, 2014). Reading skill, which has many aspects such as social,
cognitive, behavioral and psychomotor, is a motivational activity that enables students
to make an effort to choose between doing and not doing (Aydemir and Oztiirk, 2013;
Yildiz, 2010). Learning increases as you read, and the need for reading increases as
you learn. Reading skill takes place in every stage of human life. Reading education
should be given seriously and the love of reading should be gained at an early age.

It is necessary for people to read in order to meet their need for communication
with their environment. Reading is a skill that can be pursued with pleasure and
habituation. In order to get the maximum benefit from reading, reading activity should
be done willingly (ileri, 2011; Yildiz, 2010). Motivation plays an important key role
in the rapidly developing literacy field in primary school period. As students'
motivation to read increases, their vocabulary develops and students can share their
views on the subject they have knowledge by using the words they learned in
communicating with their peers (Slavin, 2015). Thus, self-expression skills can also
develop.

Reading is necessary for children to read in order to meet his need for
communication with the environment. It is a skill that can be continued with interest
and need. Motivation, the importance of which has been understood by the researchers
in the last twenty years, has taken its place in the field of educational sciences today
because it is an effective factor in success, learning and similar fields. Motivation, one
of the key concepts of learning, should not be neglected in school and learning
environments. Because motivation is necessary at every moment of learning (Y1ldiz,
2010). Since arousing interest or endearment is not always sufficient for motivation,
the continuity of this interest should also be ensured. Reading motivation can be
determined as the combination of an individual's goals, values, and beliefs about
reading. Students who are dedicated to reading are individuals who spare time and
effort to their reading (O’Neal et al., 2019). Hamilton et al. (2013) stated in their study
that interest and effort in reading motivation are important in improving reading skills.
In the light of reading motivation studies, it was seen that individuals with high
intrinsic motivation in reading and those who read frequently understand what they
read better and accordingly their success levels increase. Lau (2009) determined that
those who scored high on a scale with reading frequency, time of reading, read eight
times more than individuals with low scores. According to Turkey Reading Culture
Map data, primary school children aged 7-14 read 12 books per year (Kiitiiphaneler
ve Yayimlar Genel Midiirligi, 2013). It is understood from this that reading activity
should be an accustomedness that requires discipline and frequency.

Method

It was carried out with the survey model, as it aimed to examine which of the
reading motivations of primary school fourth grade students and these motivation
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types according to different variables. The sample of the research consists of 582
primary school fourth grade students studying in a city center located in the Central
Black Sea Region of Turkey in the 2018-2019 academic year. Student Demographic
Form and The Elementary School Students Motivation Scale were used for data
collection. Whether the students’ reading motivation (sub-dimensions: intrinsic
motivation; identified extrinsic motivation, extrinsic motivation) scores differ
according to gender and pre-school education was examined with independent
samples t-test. The frequency of daily book reading, and the education levels of
mothers and fathers were examined by One-Way ANOVA. For these analyzes, the
assumption of homogeneity of variances was checked with the Levene test (Hinton et
al., 2014). In order to determine which groups have significant differences in ANOVA
analyzes, the post-hoc Tukey test, which is generally used when the homogeneity of
variances assumption is met, was used.

Results

When the primary school fourth grade students in the sample for this study were
examined according to demographic variables, it was found that 311 (53.4%) of the
students were male and 271 (46.6%) were female. According to their pre-school
education status, it was determined that 455 (78.2%) of them received pre-school
education and 127 (21.8%) did not receive pre-school education. According to the
frequency of daily reading, 231 (39.6%) of the fourth grade primary school students
read a lot of books, 282 (48.5%) read some books daily, and 69 (11.9%) did not read
any books daily. According to the mother’s education level, 152 (26.1%) were
university educated, 177 (30.5%) high school, 127 (21.8%) secondary school and 126
(21.6%) primary school education. According to their father’s education level, 232
(39.8%) were university educated, 186 (32.0%) high school, 106 (18.2%) secondary
school and 58 (10.0%) primary school education.

In the findings related to the demographic information of the students in the
sample, it is seen that the number of males is higher. Students receiving pre-school
education constitute approximately 80% (n = 455) of the students. While students
generally answered a little to the frequency of daily book reading, nearly 40% of them
stated that they read a lot and some of them said that they did not read at all. When
the mother's education level of the students is compared with the father’s education
level, it is striking that the fathers are more educated than the mothers.

It has been observed that the intrinsic motivation of primary school fourth grade
students in reading is higher than their extrinsic motivation. It has been found that
primary school students’ reading motivations are at a higher level than their extrinsic
motivations in reading. There was a significant gender difference in the reading
motivation scores of primary school students. Although the students who received
pre-school education had higher intrinsic motivation point averages in reading than
the students who did not, it was not at a level to make a difference. There is a
significant difference in the reading motivation scores of primary school students
according to the daily book reading frequency. Nevertheless there was no significant
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difference in the reading motivation scores of primary school students according to
the education level of the mother and father.

Discussion and Conclusions

The motivation of the students towards the reading skill, which is started to be
acquired in the first years of primary school, may play a role in coping with new
subjects and responsibilities academically at every upper grade level. Because most
students see reading not as a duty or a habit, but as a necessity. It has been found that
after the reading skill is acquired, it ceases to be a habit, especially after the third and
fourth grades (Kurnaz and Yildiz, 2015; Yildiz and Kaman, 2016). It is important to
gain a positive attitude towards reading skills in the primary school period. It is
desirable for primary school students to have intrinsic motivation to be academically
successful.

In order to gain reading motivation from an early age in education, researches
designed by organizing book reading activities in pre-school period can be carried out.
It may be recommended for future studies to determine how many pages and how
many hours the students read a day. Researchers are expected to focus on reading
motivation studies that will allow them to examine the relationships between the
relevant variables in more about intrinsic motivation. The relationship between
intrinsic motivation and mathematics can be investigated. Different from the
education level of the parents, future studies can be conducted on parental attitudes,
behaviors and roles in reading motivation.

The fact that only primary school fourth grade students were included in the
sample group is a limitation of the study. It was decided to include primary school
fourth grade students in the study, since students who can read and understand all of
the items are targeted and some of the measurement tools are only suitable for 9-10
years old and above. The study can be carried out using different sample groups with
students of various ages in primary school students.Although there is a mathematics
subscale in The Elementary School Students Motivation Scale, it is another limitation
that only the reading subscale is taken because it is related to the subject.
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