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Amag: Bu arastirmada, {iniversite 6grencilerinin 6gretime yonelik duyussal farkindalik diizeylerini belirlemek
amaglanmistir.

Gere¢ ve Yontem: Calisma grubunu Hacettepe Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi Odyoloji Béliimii 3.
siifta 6grenim géren 65 dgrenci olusturmustur. Tiim dgrenciler “Egitim Ortamlarinda Akustik Ozellikler”
dersine katilmistir. Ogrencilerin duyussal farkindaliklarmi dlgmek igin “Ogretime Yonelik Duyussal Farkindalik
Olgegi” uygulanmistir.

Bulgular: Ogrencilerin “alma”, “tepkide bulunma”, “deger verme”, “drgiitleme” ve “kisilik haline getirme”
faktorlerinde duyussal farkindaliklarinin yiiksek diizeyde oldugu saptanmustir.

Sonug: Bu sonuglarin, 6zellikle Klinik uygulama alaninda hizmet veren boliimlerde 6grenim goren 6grenciler
icin kendilerine, bagkalarina ve gevreye yonelik duyussal farkindaliklarinin gelistirilmesinde katki saglayacag:
diistintilmiistiir.
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Abstract

Objective: In this study, it was aimed to determine the affective awareness levels of university students towards
teaching.

Materials and Methods: The study group consisted of 65 students studying in the 3rd year of Hacettepe
University, Faculty of Health Sciences, Department of Audiology. All students attended the course "Classroom
Acoustics". In order to measure the affective awareness of the students, the “The Scale of Affective Awareness
towards Instruction” was applied.

Results: It was determined that students' affective awareness was high in the factors of "receiving”, "reacting",
"valuing", "organizing" and "personalizing".

Conclusion: It was consider that these results will contribute to the development of affective awareness towards
themselves, others and the environment, especially for students studying in departments serving in the field of
clinical practice.
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Giris

Kiiresellesme, artan teknolojik karmasiklik ve hizli ekonomik yeniden yapilanmadan
olusan mevcut sosyal yasanti uygun tutum ve davranislarla birlikte insan iligkileri becerileri
de gerektirmektedir. Bu nitelikler ve beceriler, duyussal 6grenme sonuglar1 yoluyla gelistirilir
(Delamarter & Wiederholt, 2020). insan sosyal davranist ile ilgili yapilar, egitimdeki duyussal
ciktilar alanina girer (Claxton, 1989; Postman, 1997).

Egitim ve Ogretimde hem duyussal hem de bilissel alanlardaki destegin varlig1 en
basarili yontem olarak goriilmektedir (Tait-McCutcheon, 2008; Huk & Ludwig, 2009; Zhang
& Lu, 2009). Duyus ve bilis i¢in beyin islevinin Ortiistiigii bulunmus olsa da, biligsel ve
duyussal degerlendirme arasindaki ayrim esastir. Biligsel alan entelektiiel yeteneklere ve
icerigin genel olarak anlasilmasina atifta bulunurken (Hansen, 2009), duyussal alan ise
degerler, tutumlar ve davranislarla baglantili olan duygular olarak adlandirilir (Holt &
Hannon, 2006; Zhang & Lu, 2009). Bu duyussal yonler, bagkalarinin goriislerine duyarlilik,
kigisel sorumluluk ve katilimdir. Picard ve digerleri (2004), olumlu bir ruh halinin ig¢
motivasyonu arttirdigini, yaraticiligi, problem c¢ozmeyi ve karar vermeyi gelistirdigini
belirtmektedir. Bu nedenle egitimde duyussal Ogretim, biligsel alani optimize etmek i¢in
kullanilabilir (Littledyke, 2008). Empati, sorumluluk, duygusal tepkiler ve sonugta ortaya
c¢ikan tutum ve davraniglar, bilissel ve duyussal alanlar birbiriyle iligkili oldugunda
dontstiriilebilir (Jang & Kim, 2020).

Duyussal alan, duygu, tutum, davranis, cesaret, motivasyon, korku, benlik, kisilik, ilgi,
takdir ve mizag gibi bireysel 6zelliklerin 6n planda oldugu bir 6grenme alanidir (Bastable &
Doody, 2008; Basavanthappa, 2009; Kablan, 2014). Bu 6zellikler, bireyin yasami boyunca
edindigi deneyimlerin iirliniidiir ve duygusal ve sosyal gelisim hedeflerini igerir (S6nmez,
2015). Duyussal alan kendi iginde asamali olarak siiflandirilmistir. Bunlar; alma (farkinda
olma, almaya agiklik, kontrollii segici dikkat), tepkide bulunma (uysallik, isteklilik, doyum),
deger verme (kabullenme, adanmislik, degeri yegleme), 6rgiitleme (kavramsallagtirma, degeri
orgiitleme) ve kisilik haline getirme (niteleme, genelleme) olmak iizere bes ana kategoriden
olusmaktadir (Krathwohl ve dig., 1964; Duman & Yakar, 2017).

Ogrencilere duyussal kazanimlarin egitimleri sirasinda kazandirilmas1 6nemlidir.
Toplumsal degerlerle iligkili olarak ve belirli degerlerin kazanilmasi yoluyla olusan duyussal
alanin amaglari, toplumun degerlerine uygun olarak 6grencilere aktarilmalidir (Gomleksiz &
Kan, 2012). Bu alanda bir davranis1 kazanmak ve sonra degistirmek ¢ok zor ve zaman alici
oldugundan 6grencilerin davranig kaliplarinin gelistirilmesine uygun bir ortamda uzun siire

yasamas1 gerekir. Duyussal giidiilerin taninmas1 benlik saygisini arttirir. Ogrencilerin basari
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diizeylerinin benlik saygist ile 6vgii ve destek gibi sosyal giidiilerin bir sonucu oldugu
bulunmustur. Olumlu bir bilissel sonu¢ saglamak ve 6grenmeyi en iist diizeye ¢ikarmak icin
duyussal giidiiler 6grenme siirecinde hayati 6neme sahiptir (Naziah ve dig., 2020).

Odyoloji egitiminin amaci, 6grenciye biligsel, duyussal ve psikomotor olmak tizere ii¢
O0grenme alaninda temel bilgi, beceri ve tutum kazandirmaktir. Bu nedenle odyoloji egitim
sistemi teorik bilgi ve klinik uygulama olarak tamamlanmaktadir. Duyussal alanlarin dikkatle
incelenmesi gereken meslek alanlarindan biri olan odyolojide meslek felsefesini anlama, hasta
haklarina saygi duyma, hasta haklarin1 savunma gibi duyussal beceriler de klinik ortamda
giiclendirilmektedir. Lisans egitimini tamamlayarak odyolog iinvani alan meslek c¢alisanlari,
bireylerin isitmeleri hakkinda tanisal bilgileri saglarken, tedavi hizmetlerinin sunulmasinda ve
hastalarin desteklenmesinde kritik rol oynarlar. Odyoloji boliimii 6grencilerine lisans egitimi
stiresince biligsel becerilerin yani sira 6z farkindalik, analitik diisiinme, etkili iletisim kurma,
problem ¢6zme, yaraticilik, dinleme becerileri ve esnek olma 6zellikleri de kazandirilmalidir.
Bu nedenle; bu calismanin amaci, odyoloji boliimii 6grencilerinin 6grenme Ve &gretme

stirecinde duyussal durumlarini fark etme diizeylerini belirlemektir.

Gere¢ ve Yontem
Katihmceilar

Arastirmanin ¢alisma grubunu Hacettepe Universitesi Saghk Bilimleri Fakiiltesi
Odyoloji Boliimii altinc1 dénemde 6grenim goren 65 6grenci olusturmustur. Ogrencilerin yas
araliklar1 20-24 arasinda (ortalama 21,83) degismektedir ve %82’si kadin ogrencilerden
olusmaktadir.

Calismaya katilan tiniversite 6grencilerinin dahil edilme kriterleri sdyledir:

e QOdyoloji boliimii altinc1 donem 6grencisi olmak,
e ‘Egitim Ortamlarinda Akustik Ozellikler’ dersine katilmis olmak.

Tiim 6grenciler Egitim Ortamlarinda Akustik Ozellikler dersinin sonlanmasindan
sonra ankete katilmislardir. S6z konusu ders, bahar déoneminde verilen haftada bir giin iki
saatten olusan teorik bir derstir. Bu ders temel dinleme becerilerini, konusma algisini,
yardimci dinleme araglarini icermektedir.

Dersin 6grenme ¢iktilart:

e odyoloji hizmetlerini etkin ve uygun bir sekilde organize etmek, kalite ve
organizasyon fonksiyonunun devamliligi ve gelisimi i¢in gerekli is siireglerini

yonetmek, bilgi ve kanitlara gore problemleri ¢c6zmek,
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e Dbireyin giinliik yasamdaki farkliliklarini, kisisel ihtiyaglarini, bu ihtiyaglarin
karsilanma seklini ve giinliik aktivitelerini belirleyerek bu dogrultuda yasam
kalitesini arttiran uygulamalari belirlemek, diizenlemelerde gorev almak,

e halk saghigim1 korumaya yonelik girisimlerde bulunmak, odyoloji alaninda
toplumun degisen ve ¢esitlenen ihtiyaglarina cevap veren saglik politikalarinin
gelistirilmesine katkida bulunmaktir (Hacettepe Universitesi Bologna Bilgi
Paketi, 2021).

Veri Toplama Araci

Calismamizda iiniversite dgrencileri Ogretime Yonelik Duyussal Farkindalik Olgegi
kullanilarak degerlendirilmistir. Ogretime Yonelik Duyussal Farkindalik Olgegi’nin gegerlik
ve giivenirlik calismalari yapilmigtir (Duman & Yakar, 2017). Olgek, yiiksekogretim
diizeyinde herhangi bir dersin Ogretimi siirecinde Ogrencilerin 6gretime yonelik duyugsal
farkindalik diizeylerini belirlemeye ve bireyin kendisi hakkinda bilgi vermesi esasina dayali
bir dlgme aracidir. Olgek, 6grenme-dgretme siirecinde duyussal alan 6grenme farkindalig1 ve
duyussal durumlarm farkindaligi igin yordayici bir yapiya sahiptir. Ogretime Yonelik
Duyussal Farkindalik Olgegi’nde 37 madde yer almaktadir. Olgek tek boyutlu ancak 5
faktorlii bir yapiya sahiptir. Bu faktorler, sirastyla “Alma” (7 madde), “Tepkide Bulunma” (9
madde), “Deger Verme” (8 madde), “Orgiitleme” (7 madde) ve “Kisilik Haline Getirme” (6
madde) olarak adlandirilmistir. Olgek maddeleri 5'li Likert tipinde derecelendirilmistir.
Puanlama, maddeyi okuyan 6grencinin o maddedeki eylemi ger¢eklestirme durumuyla ilgili
olarak “uygunluk” ile iligkilendirilmistir. Maddelerin icerdigi uygunluk durumlar1 “Bana hig
uygun degil”, “Bana uygun degil”, “Bana biraz uygun”, “Bana uygun”, “Bana tamamen
uygun” seklinde diizenlenmistir. Bu ifadeler, “Bana hi¢ uygun degil=1”, “Bana uygun
degil=2”, “Bana biraz uygun=3”, “Bana uygun=4”, “Bana tamamen uygun=5" olarak
puanlanmstir. Olgekte ters kodlanan madde bulunmamaktadir. Toplam puan, bu degerlere
iliskin tim maddelere verilen yanitlarin toplami1 olarak belirlenmistir. Toplam puanin
buytiklik derecesi, 6grencilerin 6gretime yonelik duyussal farkindalik diizeyleri ile ilgili bilgi
vermektedir. Tablo 1°de Ogretime Ydnelik Duyussal Farkindalik Olgegi’nin diizey araliklari
verilmistir.
Verilerin Toplanmasi

Insan katilimcilari igeren calismalarda gerceklestirilen tiim prosediirler, kurumsal
arastirma komitesinin etik standartlarina ve 1964 Helsinki bildirgesine ve daha sonra yapilan
degisikliklere veya karsilastirilabilir etik standartlara uygundur. Bu calisma Hacettepe
Universitesi Saghk Bilimleri Fakiiltesi Odyoloji Béliimii'nde yapilmistir. Hacettepe
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Universitesi Girisimsel Olmayan Klinik Arastirmalar Etik Kurulu'ndan onay alinarak (GO

21/539) veri toplama siireci baslatilmigtir.

Tablo 1: Ogretime Yonelik Duyussal Farkindalik Olgegi’nin diizey araliklari

Diizey Arahiklarn
Faktorler Faktordeki Cok Diisiik Orta Yiiksek Cok
Madde Diisiik Diizey Diizey Diizey Yiiksek
Sayis1 Diizey Diizey
) 7,00~ 1261 1821-  2381- 2041-
Faktor 1: Alma / 12,60 18,20 23,80 29,40 35,00
Faktor 2: Tepkide . 9,00- 16.21-  23.41- 30,61 3781
Bulunma 16,20 2340 3060  37.80 45,00
Faktor 3: Deger . 8,00- 1441-  2081-  2721- 33,61
Verme 14,40 2080 2720 3360 40,00
o 7.00- 1261-  1821-  2381- 20 41-
Faktbr 4: Orgiitleme / 12,60 18,20 23,80 29,40 35,00
Faktor 5: Kisilik A 6.00- 1081-  1561-  2041- 25.21-
Haline Getirme 10,80 1560 2040 2520 30,00
. 37,00- 66.61-  9621-  12581-  15541-
Tiim Olgek 37 66,60 9620 12580 15540 185,00

Istatistiksel Analiz

Ogretime Yonelik Duyussal Farkindalik Olcegi’nde yer alan 37 maddenin tiim
katilimcilarinin bes faktore ait toplam puani ve tiim maddelerin toplam puani sunulmustur.
Ayrica oOlgek maddelerinin ortalama ve standart sapma tanimlayici istatistik bilgileri

verilmistir.

Bulgular

Bu béliimde, odyoloji 6grencilerinin 6gretime yonelik duyusgsal farkindaliklarina dair
sonuglar tanimlayict analiz ile verilmistir. Ortalama ve standart sapma tanimlayici istatistik
bilgiler, Tablo 2°de sunulmustur. Altmis bes 6grenci Ogretime Yonelik Duyussal Farkindalik
Olgegi’nde yer alan 37 maddenin tiimiinii isaretlemistir.

Tiim 6grencilerin, 6l¢egin tiim faktorlerine iligkin toplam puanlarini inceledigimizde
diizey araliklarinin “yiiksek diizey” seviyesinde oldugu bulunmustur. Olgegin tiim faktdrlerde
toplam puani ise 147,06 olarak saptanmis olup “yiiksek diizey” kategorisinde oldugu tespit
edilmistir.

Bes faktorlii yaprya sahip olan Ogretime Yonelik Duyussal Farkindalik Olgegi’nin
“alma” faktoriine karsilik gelen 1 ve 7. maddelerinin ortalamas1 4,04(£0,71)’dir. “Tepkide
bulunma” faktoriine karsilik gelen 8 ve 16. maddelerinin ortalamasi 4,08(+0,77); “deger
verme” faktoriine karsilik gelen 17 ve 24. maddelerinin ortalamasi 3,91(£0,79); “orgiitleme”

faktoriine karsilik gelen 25 ve 31. maddelerinin ortalamasi 3.71(+0,82) ve “kisilik haline

6
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getirme” faktoriine karsilik gelen 32 ve 37. maddelerinin ortalamasi 4.05(+0.73) olarak

bulunmustur.

Tablo 2: Odyoloji dgrencilerinin Ogretime Yonelik Duyussal Farkindalik Olgegi cevaplarinin

dagilimi
Maddeler Standart
Ortalama Sapma
1 4,17 54
2 4,17 ,60
3 3,98 ,80
4 3,58 ,96
5 4,14 ,70
6 4,09 ,67
7 4,20 ,68
Faktor 1: “Alma” Toplam Puam 28,33
8 4,26 ,69
9 4,03 72
10 4,11 ,68
11 3,97 ,90
12 3,80 73
13 4,38 57
14 3,66 ,98
15 3,91 1,0
16 4,60 ,63
Faktor 2: “Tepkide Bulunma” Toplam Puam 36,72
17 4,68 53
18 4,48 ,58
19 3,32 97
20 3,65 73
21 4,15 71
22 3,58 1,2
23 4,63 57
24 2,86 ,96
Faktor 3: “Deger Verme” Toplam Puam 31,35
25 3,60 1,0
26 3,80 79
27 4,22 ,62
28 4,23 ,60
29 2,14 1,2
30 4,28 ,65
31 4,43 ,55
Faktor 4: “Orgiitleme” Toplam Puam 26,69
32 4,35 ,59
33 4,32 ,68
34 3,75 ,86
35 3,58 ,95
36 4,05 71
37 3,89 79
Faktor 5: “Kisilik Haline Getirme” Toplam Puam 23,95
Tiim Olgek Toplam Puam 147,06 “Yiiksek Diizey”

Tablo 2 incelendiginde, dgrencilerin, 24. madde olan “Bu derste basarili olmay1, baska
derslerde basarili olmaktan istiin tutarim” ve 29. madde olan “Bu derste, sinif arkadaslarimin
basar1 veya basarisizligindan kendimi sorumlu hissederim” maddeleri i¢in sonuclar ¢arpicidir.

Yirmi dordiincii madde igin dgrencilerin %83,45°i “bana hi¢ uygun degil” ve “bana uygun

7
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degil” segeneklerinden en az birini segmislerdir (ortalama 2,86 + 0,96). Yirmi dokuzuncu
madde i¢in ise Ogrencilerin %96,02’si “bana hi¢ uygun degil” ve “bana uygun degil”

secencklerinden en az birini tercih etmislerdir (ortalama 2,14 + 1.2).

Tartisma ve Sonug¢

Bu c¢alismada, odyoloji bolimii 6grencilerinin 6gretime yonelik duyussal farkindalik
diizeyleri arastirilmistir. Sonuglar, dgrencilerin duyusgsal farkindalik seviyelerinin yiiksek
diizeyde oldugunu gostermistir. Ogrencilerin verdikleri yanitlar kendilerinin ve ¢evresindeki
bireylerin ilgi ve ihtiyaglarinin farkinda olduklarini diistindiirm{istiir.

Aslan, Yiicel ve Atkins (2018), odyoloji 6grencileri ile yaptiklar1 caligmalarinda,
ogrencilerin ders sonunda iletisim becerileri ve kendileri hakkinda daha giivenli hissettiklerini
ortaya koymustur. Russell (2004) tarafindan yapilan bir ¢alismada, 6grencilerin, 6grenmenin
kahkaha, ovgii, cesaretlendirme, yardimsever, isbirlik¢i akran grubu ve duyussal seviyede bir
ogretim ile kolaylastirildigi goriisiinde olduklar1 bulunmustur. Bu ¢alismada, odyoloji boliimii
ogrencilerinin, Krathwohl’un duyugsal alan taksonomisi olan 6gretime yonelik duyussal
farkindaliklarinin “alma” (farkinda olma, merak etme, ilgi, soru sorma), “tepkide bulunma”
(onaylama, istegini belirtme, gorev alma, goniillii olma, sorumluluk hissetme), “deger verme”
(sayg1 duyma, 6nemseme, sahiplenme, bakis agis1 gelistirme), “orgiitleme” (ilke sahibi olma,
denetleme, kararli davranma) ve “kisilik haline getirme” (aligkanlik haline getirme, diinya
goriigii gelistirme) faktorlerinin “yiiksek diizeyde” oldugu tespit edilmistir. Calismamizda,
ogrencilerin, derste Ogrendiklerinin farkinda olduklari, soru sorma ve analiz etme
becerilerinde ¢ogunlukla zorluk yasamadiklari, diger arkadaslarmin fikir ve duygularina
saygiyla yaklastiklari, dersteki basarilarinin kendilerini keyiflendirdigi ve yeni bakis agilari
kazandirdig1 sonucuna ulastik.

Roeser ve Peck (2009), 6gretme ve dgrenme ortamini gelistirmek i¢in sinif igindeki
duygusal deneyim tizerinde c¢alismalar yapmuslardir. Russel (2006), 6grenme ortaminin
kolaylastirilmasinin insan etkilesimi ve fiziksel sinif diizeninden olumlu veya olumsuz
etkilenebilecegini gdstermistir. Ideal bir sinifin nitelikleri, karsilikli saygimin olmasi, arkadas
canlis1 olmak, rahat, acik, isbirlik¢i ve kisilerarasi becerilerin iyi olmasi olarak tanimlanir.
Sgro ve digerleri (2020), zevk, gurur, kaygt ve can sikintis1 gibi duygularin sinif ortaminda
onemli bir rol oynadigini ve dgrencilerin bilgiyi yorumlamalarim1 ve 6grenmeye yonelik
tutumlarimi etkiledigini ¢alismalarinda belirtmislerdir. Ogretim ortamlarinda profesyonellik,

cosku ve ¢esitlilik 6nemli olumlu faktorler olarak belirtilmektedir (Russell, 2004).
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Birbeck ve Andre (2009)'ye gore, duyussal bir O6grenme ortami ¢ sekilde
olusturulabilir: i) 6gretmenlerin 6gretime yaklagimi, ii) 6grencilerin duyussal 6zelliklerine
hitap etmek ve iii) Ogrencilerden kendi motivasyonlarini, tutumlarini, degerlerini ve
duygularini gelistirme ve anlama ile mesgul olmalarini istemek. Duyugsal Ogretme ve
ogrenmeyi gelistirebilecek yonler; mantigin ve duygularin paylasilmasi, derse i¢ten katilim
gosterilmesi ve deneyimlerin ifade edilmesidir (Yakar & Duman, 2017).

Derse 6grenci katiliminin olmasi, bir konuya ilgi diizeyi bilissel siireci etkilemektedir.
Bu noktada ortaya ¢ikan soru, en iyi biligsel ve duyussal destegi saglamak icin gereken
miidahale diizeyi olarak varligim1 géstermektedir. Bu nedenle, egitimcinin iletisim yontemleri
iizerinde diislinmesi ve konuya iligkin bilgisini biligsel ve duyussal deneyimi birlestirerek
aktarmasi Oonemlidir. Hem biligsel hem de duyussal bilesenleri ele almak i¢in motivasyon
unsurlarinin formiile edilmesi ve miifredatlarda saglanmasi gereklidir (Kurniati ve dig., 2020).
Stenzel (2006), basarili sonuclara ulasmak icin duyussal diizeyde bilingli miidahalenin
stratejik olarak planlanmasi1 gerektigini Onermistir.

Holt ve Hannon (2006), bir¢ok egitimcinin, gogunlukla duyussal alandaki 6grenmenin
genellikle gozlemlenmesi ve 6l¢iilmesi zor olarak algilanmasi nedeniyle, 6grenmenin biligsel
alani i¢inde hedeflerine ve 6lgiilebilir sonuglara odaklandigini belirtmektedir. Duyussal alanda
ogrenme ve 0gretmeyi degerlendirmek, sonuglari agik¢a gérmek igin pratik bir degerlendirme
stratejisi olabilir (Stenzel, 2006). Kristiyani (2020), 6grencilerin gelecekteki mesleklerinin
degerleriyle ilgili olarak belirli tutumlar gelistirmeleri ve belirli sekillerde davranmalar
gerektigini ve bunu yapma yetenekleri ve isteklilikleri acisindan degerlendirilmeleri
gerektigini belirtmektedir. Birbeck ve Andre (2009), duyussal nitelikleri, biligsel gorevlerin
icinde yer almasi yerine “duyussal oOzelliklerin agikca gelistirilip Ogretilmesi  ve
degerlendirilmesi” gerektigini belirtmistir.

Duyussal davranislar, bireylerin karakterlerini yansitir ve aligkanliklart haline gelir
(Sonmez, 2015). Bu nedenle, bireyler igsellestirdikleri degerlere uygun olarak tutarl
davranislar gosterme egilimindedirler (Bacanli, 2006). Duyussal 6grenmenin faydalari,
gelismis dinleme ve iletisim becerileri, kisilerarasi beceriler, kisisel beceriler, kendi
ihtiyaglarin1 baskalarinin ihtiyaglart ile dengeleme, c¢atisma ¢ozme, hesap verebilirlik,
Ozgiiven ve bagkalarma yardim etmedir (Pagatpatan ve dig., 2020). Elde edilen sonuglara
gore, Ogrencilerin faktorler arasinda “gok yiiksek diizeyde” duyussal farkindalik
gelistirmedikleri goriilmiistiir. Bu calismanin, gelecekteki calismalarda dikkate alinmasi ve
iyilestirilmesi gereken cesitli sinirlamalart vardir. Sinirhiliklardan biri, tek bir ders tlizerinden

ogrencilerin duyussal farkindaliklarinin degerlendirilmis olmasidir. Bir digeri; iiniversite
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egitim siirecinin ilk yillarindan itibaren calismaya dahil edilen 6grencilerin duyussal
farkindaliklarinin  arttirilmasina yonelik izlem calismalarinin yapilmamis olmasidir. Bu
nedenle calismamiza dair Onerilerimizden biri, 6grencilerin 6z kontrollerini saglamak i¢in
miifredata kontrol listelerinin eklenebilir olmasidir. Kontrol listeleri, 6grencilerin ve
ogretmenlerinin belirli alanlara odaklanmalarina yardimci olabilir ve dgrencilerin duyussal
farkindalik becerilerini gelistirmesini saglayabilir. Bir diger Onerimiz ise, yiiksek lisans
diizeyinde deneyimleri artmis Ogrencilerin de, duyussal farkindaliklarinin belirlenmesi

caligmanin, gelistirilmesi ve iyilestirilmesi agisindan yararli olacaktir.

Finansal Destek

Bu ¢alisma i¢in finansal destek alinmamustir.

Cikar Catismasi

Yazarlar bu ¢alismada herhangi bir ¢ikar ¢catismasi olmadigini beyan eder.
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