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Cevrimigi Egitim Degerlendirme Olgegi (CEDO) Geligtirme
Calismasi

Online Education Evaluation Scale Development Study
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Salih Zeki GENG™

Oz

Bu galismanin amaci ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin ¢evrimici egitim stireglerinin degerlendirilmesi
amactyla olgek gelistirmektir. Aragtirmada 2020 - 2021 egitim &gretim siirecinde gevrimici egitim ile
derslere devam eden 720 ilkokul ve ortaokul diizeyindeki 6grenciler ile ¢aligilmistir. Kapsam gegerligi
uzman gorisleri ile saglanmig olan 6lgegin yapr gegerligine yonelik inceleme yapmak amaciyla
dondiiriilmis temel bilesenler analizi gerceklestirilmistir. Alan yazinda ¢evrimici egitim, teknoloji
destekli egitim, uzaktan egitim modelleri ve bu modellerin temel bilesenlerine yonelik ¢aligmalar
incelenmistir. Incelenen ¢aligmalarda yer alan egitim anlayislar1 ve alt boyutlari degerlendirilerek
gelistirilen 6l¢me aracinin alt boyutlary; derslere etki, istekli olmak, 6grenme sorumlulugu, yardimei
kaynaklar, aile etkisi ve bireysel sorumluluklar olarak isimlendirilmistir. Yapilan ol¢timlerin
glivenirligini belirlemeye yonelik incelemeye gore olgegin i¢ tutarlik katsayisi o= .761 olarak
hesaplanmigtir. Ogrencilerin aldiklar1 ¢evrimici egitimi farkli boyutlariyla degerlendirebilmek igin
gelistirilen 6l¢me aracinin, amacina uygun, gegerli ve giivenilir 6l¢iimler ortaya koydugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Cevrimigi egitim, Ogrenci, Ogrenme Sorumlulugu, Yardimci Kaynak, Teknoloji.

Abstract

The aim of this study is to develop a scale for the evaluation of online education processes of
primary and secondary school students. . The study group of the research participated voluntarily
after obtaining written permission from the parents of 720 primary and secondary school students
who attended the classes with online education during the 2020-2021 education period. A rotated
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principal component analysis was carried out in order to examine the construct validity of the
scale, whose content validity was provided by expert opinions. In the literature, online education,
technology-supported education, distance education models and studies on the basic components
of these models have been examined. The sub-dimensions of the measurement tool developed by
evaluating the educational understandings and sub-dimensions in the studies examined; influence on
lessons, willingness, responsibility for learning, auxiliary resources, family influence and individual
responsibilities. According to the examination to determine the reliability of the measurements, the
internal consistency coefficient of the scale a=.761 was calculated as. It has been determined that the
measurement tool developed in order to evaluate the online education of the students with different
dimensions, provides valid and reliable measurements suitable for its purpose.

Keywords: Online education, Student, Responsibility to Learn, Assistive Resource, Technology.

Summary

Introduction

With the effect of Covid 19, the last determined type of the Coronavirus, which has become a
global epidemic that has affected the whole world, on the field, distance online education applications
have been put into practice in order to prevent the interruption of education at all grade levels, with
the interruption of education. Distance education, which is a self-directed and self-directed learning
model (Knowles, 1975), in which the responsibility of learning is largely the student’s, has been put
into practice urgently in order to benefit from the learning resources of the education interrupted
due to the epidemic.

Current developments in the field of education have made it necessary to give more importance
to educational technologies. In the current negative situation, it is aimed to meet the education and
training needs and to continue the education with the existing opportunities and opportunities.
For the purpose of education-teaching applications, online education was put into practice in our
country with the onset of the epidemic, in order to continue the process with the least loss, with
the distance education model planned in accordance with the grade level. Through the television
channels established for my online education and computer programs originating from the Internet,
studies have been carried out to enable students to adapt to these differing educational conditions
without interruption.

It has been actively used in primary, secondary and high school and pre-school levels through
the Education Information Network established in our country in 2012. By developing the structure
of the EBA system, kindergarten; EBA live lesson platform started to be used with primary and
high school EBA TV channels. It has been determined that the use of technology and technological
resources, which do not adhere to certain rules in terms of place and time, is an important element.
Depending on the method determined, this form of education, which has become widespread
according to the course of the use of technology in the environment where information and
information resources are reached, has made a significant contribution to the education and training

that has been interrupted due to the epidemic in the world. In the online education model, which
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is offered to the service of the education process through many models and different platforms, the
educational technologies developed in accordance with the requirements of the age play a major role.
This model, which increases the opportunity for students from different age groups, people of other
ages, as well as people of all ages to receive education, also provides equal opportunities in education.
The effectiveness of online education activities, which has an important place in the last test in the
education process, which is affected by situations such as technological developments and health
conditions, is tried to be examined with the Online Learning Scale developed by the researcher.

Method

In accordance with the purpose of the research, 750 primary and secondary school students were
studied. It is aimed to develop a measurement tool that includes the evaluation of teaching methods
and techniques used in online education, educational materials and educational technologies and
students’ access to information resources. This study aims to develop a measurement tool with
proven validity and reliability that measures students’ online education processes according to their
different characteristics; It is in the screening model suitable for quantitative research.

Studies to determine the validity and reliability of the Online Education scale were carried out
with a total of 720 primary and secondary school students studying online in the 2020-2021 academic
year. After removing the data containing erroneous and incomplete data, the study was carried out
with the data obtained from 698 students. In the study, the measurement tool was applied to 720
students selected by simple random sampling method. As a result of the examinations, the missing
and incorrectly filled scales were removed and 698 scales were analyzed. 45.69% male (N=329) and
54.30% female (N=391) students participated in the research. 16.52% of the students are in the 2nd
grade, 17.63% in the 3rd grade, 14.44% in the 4th grade, a total of 326 students 45.27% primary
school students, however 11.6% are 5 . Class; 13.6% were 6th grade; 10.55% are 7th Grade; A total of
354 people, 15.13% of whom were 8th grade students, 49.16 middle school students participated in
the study. In the study, the measurement tool was applied to 720 students selected by simple random
sampling method. As a result of the examinations, the missing and incorrectly filled scales were
removed and 698 scales were analyzed. 45.69% male (N=329) and 54.30% female (N=391) students
participated in the research. 16.52% of the students are in the 2nd grade, 17.63% in the 3rd grade,
14.44% in the 4th grade, a total of 326 students 45.27% primary school students, however 11.6% are
5. Class; 13.6% were 6th grade; 10.55% are 7th Grade; A total of 354 people, 15.13% of whom were
8th grade students, 49.16 middle school students participated in the study.

The results obtained from the 5-point Likert-type pre-application scale with 40 questions, which
were applied to 720 students gathered for the purpose of scale development, were realized by following
the Exploratory Factor Analysis and then the Confirmatory Factor Analysis stages. Obtained results
were tabulated and included in the study. During the development process of the Online Education
Evaluation Scale , the factor load structure of the scale was tested with Exploratory Factor Analysis
and Confirmatory Factor Analysis. Confirmatory Factor Analysis was performed. The x*/sd, AGFI,
GF]I, CFI, RMSEA and SRMR values that emerged as a result of the analysis were examined and the
suitability of the fit index values was checked.
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Findings and Discussion

Exploratory Factor Analysis was used to examine the factor structure of the created scale and
thus to examine the construct validity. As a result of the Bartlett Sphericity Test (p=0.000<0.05), it
was determined that there was a significant relationship between the variables subjected to factor
analysis. As a result of the test (KMO=.60 and above), it was determined that the sample size was
sufficient for the factor analysis application. As a result of the Exploratory Factor Analysis, it was
observed that the factor load value of three of 23 items remained below 0.40.

This item was removed from the scale and the analysis was repeated. As a result of repeated
analysis, it was revealed that there were 19 items and 6 dimensions. It was revealed that the load
value was six questions in the first factor, four questions in the second factor, three questions in the
third factor, two questions in the fourth and two questions in the fifth factor, and three questions in
the sixth factor.

In the study, it was determined that the scale items explained 65% of the explained variance
values. The items in the factors were examined and the factors were named. The first factor was
named “Influence on Lessons”, the second factor was “Willingness”, the third factor was “Learning
Responsibility”, the fourth factor was “Auxiliary Source’, the fifth factor was “Family Impact” and
the sixth factor was “Individual Responsibility”. During the scale development process, the factor
structure of the scale was analyzed by Comfirmatory Factor Analaysis. The first factor of the scale
explained 15% of the total variance, the second factor 28%, the third factor 38%, the fourth factor
46%, the fifth factor 54%, and the sixth factor 65%.

The exploratory factor analysis applied in the study was applied. As a result of the analysis, it
consists of 6 factors and confirmatory factor analysis was applied using structural equation modeling
in order to examine the goodness of fit and construct validity of the scale. The regression coefficients
obtained as a result of DFA were calculated. It has been determined that standardized coefficients of
.30 and above are at acceptable values. As a result of the analysis made accordingly, it is determined
that the standardized coefficients of the item-factor relations related to the scale models vary between
.489 and .894 and the values are significant.

Goodness of fit of the model created regarding the results of confirmatory factor analysis as a
result of confirmatory factor analysis using the maximum probability technique, the fit indices were
CMIN/df (x*/sd)=3,009; GF1=.886; CF1=.945; AGFI=.945; NF1=.920; RMSEA=.054 and SRMR=.078.
According to the results obtained, it was determined that the goodness values of the fit indices of the
scale were between good and acceptable fit intervals (Bayram, 2010; Meydan & Sesen, 2011).

Giris
Tiim diinyay etkisi altina alan kiiresel bir salgin haline gelen Koronaviriisiin belirlenen son tiirii
olan Covid 19 un alana olan etkisi ile beraber tiim sinif diizeylerinde egitime ara verilmesi ile egitim

Ogretimin kesintiye ugramasini engellemek adimna uzaktan ¢evrimici egitim uygulamalar1 hayata
gecilmistir. 2020 yilinin Mart ayinda Diinya Saglik Orgiitii tarafindan diinya gapinda bir salgin
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olarak ilan edilen Covid-19 Pandemisi (WHO, 2020) sonras1 insanlardan insana kisa siirede bulagan
ve oliimciil sonuglar iceren bu salgin hastalik siirecine iliskin bir¢ok farkli alan ve is kolunda gok
cesitli 5nlemler alinmugtir. Ulkelerden okul éncesi, ilk, orta ve yiiksekdgretim diizeylerinde diinya
toplam 6grenci niifusunun yaklagik %90 1 olan 1,6 milyar 6grencinin egitimine kisilerarasi fiziksel
temas! azaltmak adina ara verilmistir (UNESCO, 2020). Tiirkiyede salgin hastalik sebebi ile egitimi
kesintiye ugrayarak bu durumdan etkilenen 6grenci sayist toplam 25 milyondur. Bu 6grencilerden
16 milyondan fazlas: ilkégretim ve ortadgretim seviyesinde bulunan 6grencilerden olusmaktadir.
(UNESCO, 2020)

Salgin hastalik sebebiyle kesintiye ugrayan egitimin 6grenme kaynaklarindan yararlanabilmeleri
icin 6grenme sorumlulugunun biiyiik dl¢ctide 6grenende oldugu 6zyonelim ve 6z yonetimli bir
6grenme modeli olan uzaktan egitim (Knowles, 1975) acil olarak uygulamaya konulmustur.
Cevrimigi egitim, online egitim, web tabanli egitim, internetten egitim gibi ifadelerle adlandirilan
uzaktan egitim; Oncelikle yiiksekogretimde uygulanmaya baslanmis, daha sonra zaman ve mekan
sinurliliklarinin az olmasi sebebiyle tiim yas gruplarina verilen egitimde yerini almigtir. Yitksekogretim
de daha sik kullanilan ancak 2000’li yillarin basindan bu yana ilk ve orta diizey egitim 6gretim
uygulamalarinda da kullanilmaya baslanan uzaktan egitim fiziksel olarak 6grenci ve egitimcilerin
bir arada bulunmadig: egitim modelini ifade eder (Moore & Kearslay, 2012)

Yer ve zaman olarak belli kurallara bagli bulunulmayan, teknoloji ve teknolojik kaynaklarin
kullaniminin 6nemli bir unsur oldugu ve belirlenen yonteme bagli olarak bilgiye ve bilgi kaynaklarina
ulagildig cevrenin egitime de teknoloji kullaniminin seyrine gére yayginlasan bu egitim sekli
diinyada yasanan salgin sebebiyle sekteye ugrayan egitim ve 6gretime onemli bir katki sunmustur.
Bir¢ok model ve farkli platformlar araciligi ile egitim 6gretim siirecinin hizmetine sunulan ¢evrimici
egitim modelinde ¢agin gereklerine uygun olarak gelistirilen egitim teknolojilerinin biiyiik bir rol
istlenmektedir. Hem 6grencilerin hem de her yastan insan egitim alma olanagini arttiran bu model
egitimde firsat esitligini de saglamaktadir.

Egitim ile birlikte; egitim teknolojilerinin 6nemli islemlerinden biri de toplumun zamanin
gereklerine uyumunu kolaylagtirmak ve uyumu saglamaktir. Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki
gelismeler bircok alana etkisi gibi egitim 6gretim siirecindeki degisim ve yonelimlere rehberlik etmistir.
Yasanan zaman diliminin 6ne ¢ikardig: 6zelliklere uygun giincel egitimin 6nemi diinya ¢apinda etkili
olan salgin siirecinde daha da 6nemli duruma gelmistir. Uzaktan egitim uygulamalarinda egitimciler
egitim modeline iliskin bilgi ve berilerini gelistirirken; egitsel teknolojileri etkin olarak kullanmalar1
onemli goriilmektedir (Bozkurt, 2020; Cabi, 2018; Naylor ve Nyanjom, 2020).

Son donemde egitim teknolojilerine bilyiikk yatirimlar yapma plani olarak uygulamaya
konulmasinin gereklilik ortaya ¢iktig1 bu donemde daha iyi anlasilmistir. Mevcut yasanan olumsuz
durumda egitim 6gretim ihtiyaglarinin karsilanmasi, var olan mevcut imkan ve olanaklar ile egitimi
stirdiirmek amaclanmistir. Egitim-6gretim uygulamalarinin amacina yonelik olarak, sinif diizeyine
uygun olacak sekilde planlanan uzaktan egitim modeliyle 6grenciye sunulmas: siirecin en az kayip
ile devam ettirilmesi amaciyla ¢evrimigi egitim, tilkemizde de salgin hastaligin baglamasiyla beraber
uygulamaya konulmustur. Gerek bu alanda olusturulan televizyon kanallar1 gerekse internet kaynakl
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bilgisayar programlari aracilig1 ile 6grenciler bu farklilasan egitim 6gretim sartlarina ara verilmeden
uyum saglamalari icin ¢alismalar gerceklestirilmigtir.

Ulkemizde 2012 yilinda kurulan Egitim Bilisim Ag iizerinden ilkokul, ortaokul ve lise, okul
oncesi diizeylerinde aktif olarak kullanilmaya baslanmistir. EBA sisteminin yapist gelistirilerek
anaokulu; ilkokul ve lise EBA TV kanallari ile EBA canli ders platformu kullanilmaya baglanmistir

Ogrenme sorumlulugunun biiyilk oranda 6grencilerde bulundugu, karsilikli etkilesim ve
sosyal gelisimi destekleyen unsurlarin yiiz ylize egitime nazaran daha geri planda kaldig1 ¢evrimigi
ogrenmenin iilkemizde uzun yillar bilinmektedir. Belirtilen 6zellikleri sebebiyle daha ¢ok yetiskinler
i¢in uygun oldugu ifade edilen ¢evrimigi egitimin ilk ve ortadgretim cagindaki K-12 diizeyi 6grencileri
i¢cin daha anlamli ve etkili olabilmesi i¢in yetiskinlere uygulanan yontemlerden ve uygulamalardan
farkli sekilde sunulmalidir. Ozellikle ilkdgretim ve ortadgretim diizeyi 6grencilerin kendi aralarinda
ve 6gretmenleri ile dersin amacina uygun olarak kuracaklar: etkilesim ders icinde buna uygun olarak
kullanilacak metotlarla desteklenmelidir. Fiziki sinirlamalardan kurtularak, dogru bilgiye ulasmanin
yollarint 6grenen, degisen sartlara uyum saglama becerisini gelistiren 6zgiliven sahibi 6grenciler
¢evrimigi egitim ile sunulan olanaklardan tam anlamiyla yararlanmis olacaktir.

K-12 6grencilerin biligsel sosyal gelisimleri basta olmak tizere tim gelisim alanlarinda da
farkli gelisim stiregleri sergilemeleri sebebiyle cevrimigi egitim siirecinden faydalanma gekilleri
de farklilasacaktir (Bozkurt, 2020). ilkogretim ve ortadgretim diizeyinde bulunan égrencilerin
cevrimi¢i egitim uygulamalarinda iletisim ve sosyallesme ihtiyaclarinin kargilanmasi 6nemlidir.
Ozellikle eszamanli olarak yiiriitiilmeyen derslerde 6grenciler derslerin anlagilmayan béliimlerine
dair 6gretmenleri ile aninda iletisim kuramamalar1 yasanan sorunlar arasinda belirtilmektedir
(Kurnaz ve Ser¢emeli 2020). Bu sorunlar diistiniildiigiinde o6gretimde kullanilan yontem ve
tekniklerin 6nemi anlasilacaktir. Uzaktan yiiriitiilen derslerde 6grencilerin yas ve bulunduklar1 sinif
diizeylerine uygun olacak nitelikte etkili iletisim yollar1 kullanilmali, derslerde uygun kaynak ve
etkinliklere yer verilmeli en 6nemlisi de sinif i¢i farkliliklar ve degiskenler dikkate alinarak etkili
6gretim modellerinin kullanimini esas alan egitim planlamalar1 yapilmalidir.

Iki yila yakin siiredir uygulanan gevrimici egitimde uygulanan metot ve teknikler, kullanilan
egitim arag ve teknolojinin kullanimi, ¢evrimigi egitim modellerinin niteligini etkileyen unsurlardir.
Bu 6gelerden yola ¢ikarak uygulanan ¢evrimici egitimin niteligi hakkinda bilgi sahibi olabilmek
miimkiin goriilmektedir. Farkli gelisim 6zelliklerine sahip 6grenci gruplarinin bilgisayar ortaminda
dijital olarak sunulan bilgiyi anlama becerileri farklidir (Gilster, 1997).

Uzaktan egitimi, orgiin egitimden ayiran en temel 6zellik kullanilan teknolojilerdir (Yilmaz ve
Horzum, 2005). Teknolojinin imkénlarina bagh olarak 6grencilerin kullanima sunulan ¢evrimigi
egitim uygulamasi ile egitim ortamlarinin farklilasmasi saglamustir. Gelisen ve degisen diinyanin
sundugu olanak veya olanaksizlik durumlarina bagli olarak c¢evrimici 6grenme ortamlarinin
etkililigini gelistirmek ve incelemek i¢in farkli ¢aligmalar yapilmaktadir (O’ Neil, 2008; Reiser ve
Dempsey, 2012). Ozgiir ve Tosun (2010) internet destekli Web tabanli bir egitim programu lisans
diizeyi 6grencilere uygulamis ve bu programin etkililigi yine arastirmacilar tarafindan hazirlanan
olgekle dlgiilmiistiir. ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin gevrimigi egitim modeline yénelik tutumlari
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ve goriiglerini inceleyen ¢alismalar bulunmakla birlikte calismalarda incelenen degiskenler ilkogretim
ve ortadgretim gevrimigi egitim siireci 6zelliklerine 6zgii degildir. (Aktas, 2013; Akgiil, 2021; Bakirci
ve Kilig, 2021). Cevrimigi egitim siirecine iliskin farkli yas ve 6grenim diizeyinde 6grencilere yonelik
hazirlanmig 6lgek gelistirme calismalari yer almaktadir. (Erdogan, Bayram ve Deniz, 2007: Liaw,
Huang & Chen, 2007; Huang, Backmona & Backmona, 2010; Wilkinson, Roberts & While, 2010;
Ozgiir ve Tosun, 2010; Turan ve Colakoglu, 2008;). Farkli yas gruplari icin hazirlanmis olan 6lgme
araglari ilkogretim ve ortadgretim diizeyi 6grencilerin ¢evrimici 6grenme siireglerinin incelenmesi
i¢in kullanilmaktadir. Cevrimici egitimde nitelik sorununun en 6nemli sebepleri arasinda uzaktan
egitim uygulamalarini gerceklestiren egitimcilerin b

u uygulamalara iliskin bilgi, beceri ve tecriibelerinin yetersizligi oldugu belirtilmektedir (He,
2014; Yilmazsoy, Ozding ve Kahraman, 2018). Yine egitimcilerin ¢evrimici uygulamalarina ait
yeterlik ve goriislerinin incelendigi arastirmalara rastlamak mimkiindiir (Horzum, Albayrak ve
Ayvaz, 2012; Woodcock vd, 2015).

Egitim; kiiltiir aktarimi, ekonomik kalkinmaya katk: saglama ve sosyallesme siirecinde aktif rol
oynamaktadir. Belirtilen 6zelliklerinden dolay1 egitimin uzun siire duraklamasi ve ulagilmak istenen
egitimsel ¢iktilara ulasilamamas: bakimindan olumsuz durum olusturmaktadir. Bu durum ¢evrimigi
egitim modelinin uygulamaya konmasini zorunlu kilmaktadir. Kiiresel olarak djjital kullanimin
yayginlasmasi Covid-19 salgin siireci ve benzer nitelikte yasanabilecek siire¢lerin yasanmasi ¢evrimici
egitim uygulamalarini gerekli kilmaktadir Hergiiner-Son ve Dénmez, 2020; Joosten ve Cusatis, 2020;
Serttas ve Kasabali, 2020). Egitim siirecine ¢evrimici olarak dahil olan 6grenciler ile yapilan farkl
caligmalar incelendiginde (Metin vd., 2017) grencilerin gevrimigi egitim ile yiiriitiilen Ingilizce
dersine iliskin akademik basari, tutum ve farkli degiskenlere yonelik analizler gerceklestirilmis yiiz
yiize gergeklestirilen egitim ile cevrimici Ingilizce dersi farkli 6zellikler bakimindan kargilagtiriimis,
yapilan arastirma sonucuna gore uzaktan egitim ile Ingilizce egitimi alan 6grencilerin yiiz yiize
egitim alanlara gore akademik basarilari arasinda fark oldugu belirlenmistir. Birisci, (2013) ve Eygii &
Karama (2015), calismalarinda 6grencilerin uzaktan egitime yonelik tutum ve goriislerini inceleyerek
elde ettikleri sonuglar1 ortaya koymuslardir. Demirel ve Coskun (2010) ise, caligmalarinda farkl yas
gruplarindaki 6grencilerin uzaktan egitim uygulamalarina yonelik beceri ve tutumlar: incelemis,
aragtirma sonuglarindan elde edilen veriler farkli analizlere gore degerlendirilmistir. Tanrikulu,
Tugcu ve Yilmaz (2010) ¢aligsmalarinda; 6grencilere ¢evrimici egitimde 6nemli olan faktorleri
belirlemeye yonelik sorular yoneltmislerdir. Elde edilen sonuglara gore, ¢evrimici egitimde basariy1
arttiran faktorlerin; etkilesim, isbirligi, erisim kolaylig1 ve fonksiyonellik oldugu tespit edilmistir.

Uzaktan egitim ve gevrimigi egitim ile ilgili ¢aligmalar, 6zellikle 6grencilerin uzaktan egitim
uygulamalarinda ortaya koyduklar1 tutum, beceri ve davraniglari belirlemeye yonelik anket ve
gorusmeler gerceklestirilmistir (Barton, 2020; Burns ve Gottschalk, 2020; Daniel, 2020; Demir
Oztiirk ve Eren, 2021). Cevrimigi egitime iliskin algi ve tutumlarin belirlenmesi amaciyla kullanilan
6l¢me araglarinin siklikla iiniversite 6grencilerin 6zelliklerine uygun olacak nitelikte hazirlanmig
oldugu goriilmektedir (Basilaia ve Kvavadze 2020; Sengiin, 2021). [lkdgretim ve ortadgretim
diizeyindeki 6grencilerin ¢evrimici 6grenme siireglerini incelemek amaciyla gelistirilmis 6lgme
aracinin bulunmamasi; 6zellikle 6grencilerin uzun sayilabilecek bir siire zarfinda devam ettikleri
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cevrimici egitim Ogretim stirecinin farkli 6zellikleri ile incelenmesi amaciyla kapsamli bir 6lgme
aracina ihtiya¢ duyuldugu distiniilmektedir.

Tiirkiyede etkili olan salgin hastalik siirecine bagli olarak uygulanmaya konulan c¢evrimici
egitim modelinin ve bu egitim modelinin ilkdgretim ve ortadgretim diizeyi 6grencilere etkisinin
oOlgiilmesine yonelik gelistirilen 6l¢me araci arastirmanin konusunu olugturmaktadir. Teknolojik
gelismeler, saglik kosullar1 gibi durumlarin etkiledigi egitim siirecinde kendine son denemede 6nemli
bir yer bulan ¢evrimigi egitim faaliyetlerinin etkililigi arastirmaci tarafindan gelistirilen Cevrimici
Ogrenme Olgegi ile incelenmeye ¢aligilmaktadir.

Aragtirmanin amag kapsaminda 750 ilkdgretim ve ortadgretim 6grencisi ile ¢alisma yapilmis.
Cevrimigi egitimde kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri egitim materyalleri ve egitim
teknolojileri ve 6grencilerin bilgi kaynaklarina erisimine yonelik degerlendirmenin yer aldig1 6l¢me
araci gelistirmek amaglanmustir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Caligma nitel ve nicel aragtirma yontemlerinin bir arada kullanildigi karma arastirma yontemi
kullanilarak hazirlanmistir. Karma aragtirma yontemi nicel ve nitel arastirma yonteminin farkl
ozellikleri, farkli bakis agilarini bir arada ele alip ¢aligmay1 daha 6zgiin bir yaklasim ile ortaya koyma
anlayisina dayanmaktadir. Karma yontemde nitel ve nicel arastirma yontemlerinin 6ne ¢ikan 6zellikleri
kullanilarak birbirlerinin sinirli olan noktalarda tamamlamasi amag¢lanmaktadir. Arastirmada kegfedici
siralt desen kullanilmustir. Kesfedici (Explaratory) desende 6ncelikli olarak nitel verilerin toplandig:
daha sonra nicel aragtirma yontem basamaklari izlenmektedir. Olgme araci gelistirilirken kullanilan bu
desende oncelikli olarak nitel veriler ile ara¢ degiskenleri, tema ve boyutlar: belirlenerek 6l¢me aracinin
maddeleri belirlenmeye calisilir (Creswell, 2017) Nitel aragtirmanin yaklagimi fenomenolojidir.
Fenomenoloji, kisilerin farkli fenomenlerle ilgili tecriibelerini ve sahip olduklar1 bilgileri ortaya koymay1
amaclamaktadir (Johnson & Christensen, 2014).Arastirma verileri bu dogrultuda goriisme yontemi
kullanilarak toplanmustir. Nicel arastirmanmn kullanildigr béliimde tarama modeli kullanilmistir. Var
olan durumun oldugu gibi ortaya konulmasi esasina bagh olarak kullanilan tarama modelinde evren
icinden belirlenen 6rneklem ile gergeklestirilen arastirmalar tizerinden evrende gecerli olan genel
durum nicel olarak belirlenmeye ¢alisilmaktadir (Creswell, 2014).

Calisma Grubu

Arastirmada, 2020-2021 Egitim Ogretim yilinda ilkokul ve ortaokul égrencilerine uygulamak
tizere 03.09.2021 tarih ve 15/03 sayili karari ile etik kurul izni ve 17/09/2021 tarihli 210.016.8589
sayilt yazist ile Milli Egitim Bakanligl izni alinmustir. Cevrimici Egitim olgeginin gegerlik ve
giivenirliklerini tespit etmeye yonelik caligmalar 2020-2021 6gretim yilinda ¢evrimici olarak egitim
alan toplam 720 ilkokul ve ortaokul diizeyinde 6grenci ile gerceklestirilmistir. Hatali ve eksik veri
iceren veriler ¢ikarildiktan sonra 698 6grenciden elde edilen veri ile ¢alisma gerceklestirilmistir.
Ogrencilerin bulunduklar1 sinif seviyeleri ve ¢alismaya dahil edilen dgrenciler basit rastlantisal
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ornekleme yontemi kullanilarak belirlenmistir. Olgek gelistirme caligmalarini segilecek olan
orneklemin biytikligii belirlenen madde sayisinin 5-10 kati arasinda bir bitytikliige sahip olmasi
gerekmektedir (Bityiikoztiirk, 2002; Tabachnick ve Fidell, 2007). Gerekli diizenlemeler yapildiktan
sonraki belirlenen 6grenci sayisi kapsaminda 326 ilkokul 6grencisi, 354 ortaokul 6grencisi aragtirmaya
dahil edilmistir. Bu kapsamda 40 maddeden olusan pilot 6lgegin 10 katindan fazla 6rnekleme 6n
uygulama gerceklestirilmistir. Bu da gerekli sayida 6rneklem ile calisildig1 sonucuna varilabilir.

Tablo 1.
Demografik Degiskenlere Iliskin Betimsel Istatistikler

Sinif Diizeyi N %

2. Simif 119 16.52

3. Siif 127 17.63

4. Simf 104 14.44

5. Simif 87 11.6

6. Sinif 98 13.61

7. Sinif 76 10.55

8. Simif 109 15.13

Ikamet Edilen Yer

Koy 61 8.47

flce 312 43.33

Il Merkezi 347 48.19
Cinsiyet

Kiz 391 54.30

Erkek 329 45.69

Arastirmadabasit rastlantisiz 6rnekleme yontemiile segilen 720 6grenciye 6lgme arac1uygulanmis.
Incelemeler sonucu eksik ve hatali doldurulan 6lcekler cikartilarak 698 olcek analiz edilmistir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin % 45,69 erkek (N=329), % 54,30 kiz (N=391)’tir. Ogrencilerin
%16,52s1 2. Siuf, %17,63’u 3. Sinuf, %14,444 4. Siuf toplamda 326 kisi %45,27 ilkokulda 6grenim
goren O6grenciler bununla birlikte %11,6’s1 5. Sinif; %13,6’1 6. Sinif; %10,5571 7. Smuf; %15,13’ 8. Stmaf
ogrencilerinden olusan toplam 354 kisi 49,16’s1 ortaokul 6grencisi ¢aligmaya katilmistir.

Veri Toplama Araglart

Aragtirmanin amacini olugturan “Cevrimicgi Egitim Degerlendire Olgegi” gelistirme siirecinde
6lgme aracit maddelerini olusturmak amaciyla 6grenciler ile goriismeler yapilarak ¢evrimici egitime
iliskin gorisleri elde edilmistir. Goriisler 1s181nda konu ile ilgili calismalar taranip uzman goriisiine
basvurularak son hali elde edilen 40 soruluk Cevrimigi Degerlendirme Olgegi veri toplama araci
olarak kullanmilmugtir.

Cevrimici Egitim Degerlendirme Olgegi (CEDO) nin Gelistirme Siireci

Cevrimigi egitim uygulamasina iliskin yurti¢i ve yurtdist ¢aligmalar incelenmigtir. Yar:
yapilandirilmis gortisme formu hazirlanarak 10 ilkokul, 10 ortaokul 6grencisi ile cevrimigi egitim ile
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ilgili goriismeler gerceklestirilmistir. Ilgili aragtirmalar ve yapilan goriismeler sonucunda elde edilen
verilere gore hazirlanan madde havuzu uzman goriisti dogrultusunda diizeltmelere tabi tutulmus
6lgme aracinin 40 sorudan olugan 6n uygulama sekli olusturulmustur.

Ol¢me araci gelistirilirken;

e  Problem durumu belirlenmis.

o Nitel arastirma yontemi kapsaminda goriisme yapilmuistir.

o Madde havuzu problem durumuna iligkin maddeler belirlenerek olusturulmus.

o  Egitim Bilimleri ve Tiirkge Egitimi alaninda uzman goriisiine bagvurulmustur. Uzman
gorisler dogrultusunda 6lgme aracinin maddelerinin son halinin verilmesidir.

o  Elde edilen veriler analiz edilmistir. A¢imlayic1 Faktor Analizinde bazi maddeler 6lcekten
¢ikarilmis, son hali ile 36 maddelik dogrulayici faktor analizi ile test edilmistir.

Gorilismeler sonucunda ulasilan veriler uzman goriisiine sunulmus gerekli diizeltme ve doniitler
sonucunda madde havuzu diizenlenerek 720 6grenciye uygulanmistir. Elde edilen veriler analiz
edilerek 19 maddeden olusan 6lgegin son hali verilmistir.

Olumsuz yarg1 iceren maddeler ters kodlanmig ve buna gore puanlanmistir. Olgek 51i likert tipi
seklinde olusturulmustur. 1-hi¢ katilmiyorum, 2-katilmiyorum, 3 - kararsizim, 4 - katiliyorum, 5 -
tamamen katiliyorum seklinde segenekler olusturulmustur.

Verilerin Coziimlenmesi

Olgek gelistirme amaciyla toplanan 720 dgrenciye uygulanan 40 soruluk 5’li likert tipli 6n
uygulama Olceginden elde edilen sonuglar oncelikle Agimlayic1 Faktor Analizi (AFA) daha sonra
da Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) asamalar takip edilerek gerceklesmistir. Elde edilen sonuglar
tablolastirilarak ¢aligmaya dahil edilmistir.

Faktor Analizi

Cevrimici Egitim Degerlendirme Olgegi (CEDO) gelistirme siirecinde 6lgege ait faktor yiik
yapist Agimlayici Faktor Analizi ve Dogrulayic: Faktor Analizi ile test edilmistir. Dogrulayici Faktor
Analizi yapilmus. Analiz sonucunda ortaya ¢ikan x*/sd, AGFL, GFI, CFI, RMSEA ve SRMR degerleri
incelenmis ve uyum indeks degerlerinin uygunluguna bakilmistir.

Agimlayic1 Faktor Analizi i¢in SPSS; Dogrulayici Faktor Analizi i¢in SPSS AMOS programi
kullanilmistir. Olusturulan taslak olgek 344 ilkokul, 354 ortaokul Ogrencisine uygulanmistir.
Toplanan veriler Agimlayici Faktor Analizi (AFA) asamalar: takip edilerek analiz edilmistir.

On Uygulama

Olusturulan pilot 6l¢ek taslak formu 5°1i likert tipi ile hazirlanarak 1-hi¢ katilmiyorum,
2-katilmiyorum, 3 - kararsizim, 4 - katiliyorum, 5 - tamamen katiliyorum bi¢iminde puanlama
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yapilmistir. Calismanin taslak dlgegi ilkokul-ortaokul 6grencisine uygulanmis. Olgegin giivenirligini
belirlemek amaciyla Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayisi, incelenmistir.

Bulgular
Agimlayict Faktor Analizi

Olusturulan 6lgegin faktdr yapisini incelemek dolayisiyla yap1 gegerliligi incelemek amaciyla
Acgimlayic1 Faktor Analizi (AFA) kullanilmigtir. Yapilan Bartlett Sphericity Testi sonucunda
(p=0,000<0,05) faktor analizine tabi tutulan degiskenler arasinda anlaml: iliskinin oldugu tespit
edilmistir. Test sonucunda (KMO=,60 ve {izeri) 6rneklem biyiikliigiiniin faktor analizi uygulamasi
i¢in yeterli oldugu belirlenmistir. Sonuca iliskin veriler Tablo 2'de sunulmustur.

Tablo2.

KMO and Bartletts Test

Kaiser - Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy 742

Approx. Chi Square 4932.581
Bartlett’s Test of Sphericity df 253
Sig 000

Agimlayict Faktor Analizi sonucunda, 23 maddeden tig tanesinin faktor yiik degeri 0.40 altinda
kaldig1 gortilmiistiir. Bu madde olgekten ¢ikarilip analiz tekrar yapilmistir. Tekrarlanan analiz
sonucunda ise 19 madde ve 6 boyut oldugu ortaya ¢ikmistir. Birinci faktorde alti soru, ikinci faktorde
dort soru, tigtincii faktorde ti¢ soru, dordiincii ve besinci faktorde iki soru, altinci faktorde ise ii¢ soru
olarak yiik degeri aldig1 ortaya ¢ikmustir.

Scree Plot

Eigenvalue

=

o=

T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T
1 2 3 4 = =} 7 =3 92 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23

Component Number

Sekil 1. Yamag Birikinti Grafigi (Scree Plot)

Sekil 1'de Yamag grafiginde yer alan faktor degerlerine bakilmis ve 1. Sorudan sonra birlesenin
keskin inis yaptig1 6. Birlesenden sonra ise yatay olarak kirilmalar oldugu goériilmektedir. Yamag
grafiginden de goriildiigli tizere 6lgek 6 faktor olarak belirlenmistir.

32



Gevrimici Egitim Degerlendirme Olgegi (GEDO) Gelistirme Galigmasii

Tablo 3'de faktor yiiklerini gosteren dondiirtilmiis bilesenler matrisi (Rotated Component

Matrix) verilmistir.

Tablo 3.

Cevrimici Egitim Degerlendirme Olgeginin Faktér Deseni

Component

2 3 4 5 6

Madde 22

Madde 21

Madde 20

Madde 24

Madde 23

Madde 14

Madde 16

Madde 15

Madde 17

Madde 7

Madde 2

Madde 1

Madde 3

Madde 10

Madde 9

Madde 18

Madde 19

Madde s12

Madde 13

Madde s8

.818

772

726

721

.694

.623

864

.851

.847

.366

.847

775

712

877

.852

.894

.893

771

.644

489

Tablo 3de verilen faktor analizi sonuglarinda gortldigi gibi dondiirme sonrasi maddelerin

toplam 6 faktér altinda toplandigi, faktor yiik degerlerinin yeterli diizeyde oldugu ve her bir
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maddenin bulundugu faktorii temsil ettigi sonucuna varilmistir. Maddelerin yiik degerlerinin
0,366 ile 0,894 arasinda oldugu bu degerlerin de kritik deger olarak kabul edilen 0,50 den yiiksek
oldugu belirlenmistir (Biiyiikoztiirk, 2002). Olgek maddelerinin, agiklanan varyans degerlerinin %50
oranindan fazlasini agiklamasi gerekmektedir. Caligmada ise 6l¢ek maddelerinin, agiklanan Varyans
degerlerinin %65 ini agikladig1 tespit edilmistir. Faktorlerin igerisinde yer alan maddeler incelenerek
faktorler isimlendirilmistir. Birinci faktor “Derslere Etki”, ikinci faktdr “Istekli olmak’, tigiincii faktor
“Ogrenme Sorumlulugu”, dérdiincii faktér “Yardimer Kaynak”, besinci faktor “Aile Etkisi” ve altinct

faktor “Bireysel Sorumluluk” olarak adlandirilmigtir.

Olgek gelistirme siirecinde faktor yapisi 6lgegin Agimlayici Faktér Analizi (Comfirmatory Factor
Analaysis) ile analiz edilmistir. Ol¢egin birinci faktoriiniin toplam varyansin %15ini, ikinci faktor
%28’ini, tiglincii faktdr %38’ini, dordiinct faktér %46’sin1, besinci faktor %54’tnd, altinc faktor
%65’ini agiklamaktadir. Ol¢egin toplam agikladigi varyansin %50 ve iizeri olmast beklenmektedir.

Buna bagli olarak dl¢egin agikladigi varyansin olmasi gereken diizeyde oldugu goriilmektedir

Agimlayici faktor analizinde binisik maddeleri 1 faktor yiikleri arasinda .10 luk fark bulunan
maddeler ve madde yiik degerleri .40 dan kiigiik olan maddeler 6lgekten ¢ikarilmistir. Agimlayic
faktor analizi sonucunda 6l¢egin 6 faktor ve 19 maddeden olustugu ve 6lgek maddelerinin faktor

ytkleri ve hangi faktorde yer aldiklari belirlenmigtir.
Tablo 4.

Cevrimigci Egitim Degerlendirme Olcegi Madde-Faktor liskisi Tablosu

llgili Maddeler Almabilecek puan araligs

Faktor
Faktor Adi

Cevrimici  egitim siirecinde fen bilimleri derslerinde
zorlanirim.

Cevrimigi egitim siirecinde hayat bilgisi/ sosyal bilgiler
derslerinde zorlanirim.

Cevrimici egitim siirecinde matematik derslerinde zorlanirim. 6-30

Cevrimici egitim siirecinde Tiirkge derslerinde zorlanirim.

FAKTOR 1
Derslere Etki

Cevrimigi egitim siirecinde yabanci dil derslerinde zorlanirim.

Cevrimigi egitim siirecinde derslerde zorlanmadim.
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Cevrimigi egitim siirecinde ders galismaya yénelik istegim

azald1.
i é Cevrimigi egitim siirecinde 6dev-proje - aragtirma yapmaya
s o) yonelik istegim azald1. 4-20
4 % Cevrimici egitim siirecinde dersleri takip etmeye yonelik
- 44 istegim azaldu.
Cevrimigi egitim siirecinde derse katilim saglamaya yonelik
istegim azaldu.
o Cevrimigi egitim siirecinde dersleri kendi bagima takip ederim.
o) » B0
5 £ S imigi egitimde 6gretmenimin yonergelerini kendi bagim
O £ 2 Cevrimigi egitimde 6gretmenimin yonergelerini kendi bagima 3.15
5 P uyarim.
= 3 Cevrimigi egitimde sorularimi 6gretmenime sorarim.
= o 5 Cevrimici egitim siirecinde yardimer yazili kaynaklardan
o
S g = yararlandim. 2-10
S £ Y
4 g = Cevrimici egitim siirecinde 6gretmen ders anlatirken yardimei
< A R
P kitaplardan yararland.
" ~ Cevrimigi egitim siirecinde aile iiyelerimin yanimda bulunmasi
% vl ders bagarimi olumsuz etkiler. 2-10
> 2 Cevrimigi egitim siirecinde aile iiyelerimin yanimda bulunmasi
= < dersi takip etmemi olumsuz etkiler.
) < Yiz yiize egitime gore ¢evrimigi egitim siirecinde
& g = sorumlulugum daha fazladir. 2-10
E é § Yiiz yiize egitime gore cevrimii egitim siirecinde daha fazla
= 3 6dev verilmistir.
Tablo 5.

Cevrimigi Egitim Degerlendirme Faktorler Arasi Korelasyon Katsayilar:

Derslere Etki ~ Istek Ogrenme Yardimer  Aile Etkisi Bireysel
Sorumlulugu Kaynak Sorumluluk

Derslere Etki 1 251 .038 114 -.031** .025
Istekli olmak 251 1 .325%% 026 .093* .001
Ogrenme Sorumlulugu .038 .325%* 1 1424 -.060 .190**
Yardimer kaynak d14* 026 142 1 -016 255%%
Aile Etkisi 031 .093* -,060 -.016 1 .035
Bireysel Sorumluluk .025 .001 .190%* .255%% 035 1

Tablo 5 incelendiginde 6lgegin alt boyutlar1 arasindaki korelasyon katsayisinin .31 ile 325 arasinda
degistigi, aile etkisi ve istekli olmak alt boyutlarinin .05 diizeyinde diger boyutlarin birbirleri ile .01
diizeyinde birbirleriyle anlamli iligkiye sahip oldugu ortaya ¢cikmustir. Aile etkisi alt boyutu disinda
diger tiim boyutlarin birbirleri ile pozitif yonde anlamli iligkiye sahip oldugu belirlenmistir.
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Dogrulayici Faktor Analizi

Calismada uygulanan agimlayici faktor analizi ile 6 faktore karar verilen 6lgegin uyum iyiligini
ve yapr gegerligini incelemek, faktor yapisini incelemek amaciyla yapisal esitlik modellemesi
kullanilarak dogrulayici faktor analizi islemi uygulanmigtir. DFA sonucunda elde edilen regresyon
katsayilar1 hesaplanmustir. .30 ve iizeri standartlagtirilmis katsayilarin kabul edilebilir oldugu
bilinmektedir. Buna gore yapilan analiz sonucu 6lgek modellerine iliskin madde-faktor iligkilerine
ait standartlastirilmis katsayilarin 489 ile .894 arasinda degistigi ve degerlerin anlamli oldugu
belirlenmektedir. DFA sonuglar1 incelendiginde 1 madde kontrol edilmis ve regresyon katsayisinin

.30 den uzak oldugu goriilmiis, 6l¢ekten ¢ikarilmistir. DFA sonucunda 19 maddeli 6 faktorlii yapiya

son hali verilmis ve uyum indeksleri incelenmistir.

Tablo 6.
Uyum iyiligi indeksi
CMIN/DF GFI CFI AGFI NFI RMSEA SRMS
3.009 .886 .945 .945 920 .054 078

Dogrulayic1 faktér analizi sonuglarina iliskin olusturulan modele ait uyum iyiligi indekslerinin
(GFI, NFI ve CFI) 0.90dan biiyiik degerler almalarinin iyi uyum degeri, l'e yakin deger almalarinin
¢ok iyi 0’a yakin degerde bulunmalarinin olumsuz kabul edildigi bilinmektedir. RMSEA ise 0.05’ten
kiigiik olmasinin iyi uyumu, 0.I'in altinda olmasi ise kabul edilebilir bir uyum iyiligini, Ki-kare/
serbestlik derecesi 5'ten kiigiik olmasi kabul edilebilir degeri ifade etmektedir (Cokluk, Sekercioglu ve
Biiyiikoztiirk, 2010; Schumacker ve Lomax, 2004; Tabachnick ve Fidell, 2007; Yilmaz ve Celik, 2009).

Maksimum olasilik teknigi kullanilarak yapilan dogrulayici faktér analizi sonucunda uyum
indeksleri CMIN/DF (x*/sd)=3,009; GFI=.886; CFI=.945; AGFI=.945; NFI=.920; RMSEA=.054
ve SRMR=.078 olarak bulunmustur. Elde edilen sonuglara gore 6lgegin uyum indekslerinin iyilik
degerleri iyi ve kabul edilebilir uyum araliklari arasinda oldugu belirlenmistir (Bayram, 2010;
Meydan & Sesen, 2011). Ayni zamanda elde edilen verilerle 6lgegin faktor yapisinin kabul edilebilir
diizeyde oldugu seklinde ifade edilebilir. Analiz iglemi i¢in olusturulan model ve analiz sonucunda
elde edilen veriler Sekil 2de sunulmaktadir.
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Sekil 2: CEDO Yénelik Faktor Yiikleri ve Hata Varyanslart

Sekil 2 incelendiginde Dogrulayic1 Faktor Analizine ait madde - faktor iliskisini ifade eden
standartlagtirilmis katsayilar1 yer almaktadir. Dogrulayici faktor analizinde elde edilen verilerin
uyumlu oldugu sdylenebilir. Analiz sonuglarina gore 6lgegin alt1 faktorden olustugu belirlenmistir.

Olgegin Giivenirligine iliskin Bulgular

Tablo 7.
Cevrimici Egitim Degerlendirme Olgegine Iliskin Crombach Alpha

Cronbach’s Alpha Madde Sayist
Derslere Etki .830 6
Istekli olmak 775 3
Ogrenme Sorumlulugu 743 3
Yardimc Kaynak 764 2
Aile Etkisi 793 2
Bireysel Sorumluluk .574 2

Faktorlerin ayr1 ayr i¢ tutarlik katsayisi incelendiginde en yiiksek degerin Faktor 1 “Derslere

Etki” faktoriine ait oldugu, en diisitk degerin ise Faktor 6 “Bireysel Sorumluluk” faktoriine ait oldugu
gorilmustiir.
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Sonug ve Tartisma

Arastirmada elde edilen dlgegin yapilan analizler sonucu “Derslere Etki”, “Istekli olmak’,
“Ogrenme Sorumlulugu”, “Yardimc1 Kaynak’, “Aile Etkisi”, “Bireysel Sorumluluk” boyutlarindan ve
toplam 19 maddeden olustugu belirlenmistir. Yapilan A¢imlayici Faktor Analizi sonucuna gore 6lgege
ait 6 faktor toplam varyansin %65’ ini agikladig belirlenmistir. Olgme aracina iliskin faktdr yapisini
test etmek i¢in SPSS (AMOS) programi kullanilmis. DFA gerceklestirilmistir. Analiz sonuglarina
gore belirlenen alti faktore gore uyum Indeksleri x*/sd=3,009, GFI=.886, CFI=.945, AGFI=.945,
NFI=.920, RMSEA=.054 ve SRMR=.078 degerleri hesaplanmistir. Elde edilen degerlerin iyi uyum
indeks degerleri olarak kabul edilebilir oldugu tespit edilmistir.

Olgme araci gelistirme siirecinin ilk asamasinda 40 maddelik 6l¢me araci ilkokul 2, 3, 4. Sinif; 326
ve 5, 6, 7. ve 8. smif 354 6grenci olmak iizere toplam 720 6grenciye uygulanmustir. Dilin kullanimy,
kullanilan ifadelerin anlasilabilirligi ve cevaplanabilirligi acisindan 10 ilkokul ve 10 ortaokul
ogrencisiyle 6n uygulama yapilmistir. Kapsam gegerligi ve goriis bakimindan Egitim Bilimleri uzmamn
ti¢ 6gretim tiyesinin goriisiine bagvurulmustur. Uzman gorisleri dogrultusunda ve 6grencilerin geri
bildirimleri dikkate alinmus, 6l¢ek maddelerinde gerekli degisiklikler yapilarak uygulama i¢in hazir
hale getirilmistir.

Olgme aracinin yapr gegerliligini test etmek amaciyla yapilan agimlayici faktor analizi igin
uygunlugu KMO katsayis1 hesaplanip Bartlett kiiresellik testi uygulanarak incelenmistir. Yapilan
analiz sonucu belirlenen KMO Kkatsayis1 (.742) Bartlett kiiresellik testi sonucu (x*= 4932.581,
p=0.000) olarak belirlenmistir. Bu sonuglara gore 6l¢ek verilerinin faktor analiz i¢cin uygun oldugu
tespit edilmistir. Agimlayici faktor analizi sonucunda elde edilen faktorlerin yiik degerlerinin .489 ile

o6lgek tamamina ve alt boyutlarina iliskin giivenirlik analizi yapilan analizlere gére Cronbach Alpha
(o) degerinin .826 - 0.534 arasi degistigi belirlenmistir. Olgme aracina yonelik yapilan analizler
sonucunda ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin ¢evrimigi egitim siireclerini degerlendirmek amaciyla

gelistirilen 6l¢ek ile gecerli ve giivenilir 6l¢ctimiin yapilabilecegi soylenebilir.

Gelisen ve degisen sartlara uygun sekilde sunulan ¢evrimici egitim farkl alt1 boyutla ele alarak
degerlendirme 6l¢gme aract olusturulmustur. Son dénemde olumsuz sartlarin bir geregi olarak da
egitim Ogretim siirecinde ¢okga kullanilan ¢evrimici egitim uygulamalarinin etkililigini belirlemeye
rehberlik edecegi diisiiniilmektedir. Cevresel egitim uygulamalarina iliskin yapilacak planlamalar ve
bilimsel ¢alismalara 6l¢me acisindan elde edilen verilerin 151k tutacag: diisiiniilmektedir. Cevrimici
egitim uygulamalarina ait incelemelerin siklikla yiiksekogretim diizeyi 6grenciler ile gerceklestirilen
caligmalardan olustugu belirlenmistir (Sengtin, 2021; Basilaia ve Kvavadze, 2020; Agormedah,
Henaku, Ayite ve Ansah, 2020; Levy, Brandon ve Studart 2020).

Farkli yas gruplarinin sahip olduklar: gelisim 6zelliklerine baglh olarak 6grenme yaklasimlar:
ve bilgiye ulagma rolleri de farklilik gostermektedir. Buradan yola ¢ikarak biligsel ve sosyal gelisim
ozellikleri farklilik gosteren ilkokul ve ortaokul diizeyi 6grencilerin ¢evrimi¢i uygulamalara
iliskin 6gretim yontemleri ve kaynaklari dikkate alinarak planlanmistir. Caligma kapsaminda
gelistirilen 6l¢cek ile ilkokul ve ortaokul diizeyinde 6grencilerin ¢evrimici egitim 6gretim siiregleri
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degerlendirilebilecektir. Cevrimici egitim siirecine yonelik hazir bulunuslugun 6l¢iilmesine yonelik
oOlgek gelistirme ¢aligmalar: yer almaktadir (Bernard vd., 2004; Hung vd. 2010). Topalak, (2021);
Akyiirek (2020); Balaman ve Tiryaki (2021), ¢aligmalarinda online egitim siirecinde yaganan
problemlerin teknolojik aksakliklardan ve baglant: sorunlarindan oldugunu bu nedenle de online
egitimin verimliliginin azaldigini ifade etmislerdir. Online egitime hazirliksiz gegmeden kaynakl
ogrencilerin uyum saglama, sistemi 6grenmede zorluk yasama, odaklanma, deneyim eksikliklerinden
kaynakli olumsuz etkileri bircok ¢alismada belirlenmistir (Ser¢emeli ve Kurnaz, 2020; Saribas ve
Meydan, 2020; Bircan vd., 2018).

Teknoloji kullanimi ile desteklenen ¢evrimigi egitimin kiigiik yaslardaki 6grenciler i¢in nasil
sekillendirilecegi, 6grenme ve 6gretme siirecinin nasil yiritilmesi gerektigi, daha biiyiik yaslarda
bulunan 6grenme sorumlulugunu alabilen 6grencilere uygulanan ¢evrimici egitim modeli ile
daha kiigiik yaslardaki 6grenciler i¢in sunulan uygulamalarda dikkat edilmesi gereken hususlar ve
6nemsenmesi gereken 6geler farklilasmaktadir. Bayindir (2021), aragtirmasinda sinif 6gretmenlerinin
uzaktan egitim stirecindeki goriislerini almis, ¢evrimici egitim siirecinde teknolojinin aktif
kullanilmasinin derslerin dijital materyallerle desteklenmesi, 6grencilerin dogru teknoloji kullanimi
ogrenmelerine bir firsat olacagy; 6gretmenlerin de farkli alternatif yollar bularak dersleri farkl
yontemlerle islemeleri gibi bir¢ok olumlu etkisinin oldugunu belirtmistir. Adams, Sumintono,
Mohamed ve Noor (2018), ¢alismalarinda geng niifusun teknoloji ve internet kullanimina hakim
olmalar1 sebebiyle ¢evrimici egitimde adaptasyon siireglerinin daha kisa oldugu; ayni zamanda kolay
bir sekilde siirece uyum sagladiklar: ortaya ¢ikmistir.

Degisen kiiresel ve toplumsal sartlarin zaman zaman zorunlu kildigi, ¢evrimici uygulamalarin
gelecek siirecin vazgecilmez egitim modeli oldugu disiiniiliirse bu egitim uygulamasina iligkin
yapilacak degerlendirme caligmalar1 bu alanda gergeklestirilen egitim 6gretim uygulamalarinin
niteligini arttiracaktir. Bu alanda gerceklestirilecek egitim programlaria temel teskil edecek
degerlendirme sonuglarina bu 6l¢gme araci araciligs ile ulasilabilecektir.
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EKLER

GCEVRIMICI EGITIM DEGERLENDIRME OLGEGI

Hig
Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizzim

Katiliyorum

Tamamen
Katiliyorum

1-Cevrimici egitim siirecinde fen bilimleri derslerinde
zorlanirim.

2-Cevrimici egitim siirecinde hayat bilgisi/ sosyal bilgiler
derslerinde zorlanirim.

3-Cevrimigi  egitim  sirecinde matematik  derslerinde
zorlanirim.

4-Cevrimici egitim siirecinde Tiirk¢e derslerinde zorlanirim.

5-Cevrimigi egitim siirecinde yabanci dil derslerinde
zorlanirim.

6-Cevrimici egitim siirecinde derslerde zorlanmadim.

7-Cevrimigi egitim stirecinde ders galigmaya yonelik istegim
azaldi.

8 - Cevrimigi egitim siirecinde 6dev-proje - aragtirma yapmaya
yonelik istegim azald1.

9 - Cevrimigi egitim siirecinde dersleri takip etmeye yonelik
istegim azaldu.

10 - Cevrimigi egitim siirecinde derse katiim saglamaya
yonelik istegim azald1.

11 - Gevrimigi egitim siirecinde dersleri kendi bagima takip
ederim.

12 - Cevrimigi egitimde 6gretmenimin yonergelerini kendi
basima uyarim.

13 - Cevrimigi egitimde sorularimi 6gretmenime sorarim.

14 - Cevrimici egitim siirecinde yardime yazili kaynaklardan
yararlandim.

15 - Cevrimici egitim siirecinde ogretmen ders anlatirken
yardimci kitaplardan yararland.

16 - Cevrimigi egitim siirecinde aile {iyelerimin yanimda
bulunmast ders bagarimi olumsuz etkiler.

17 - Cevrimigi egitim siirecinde aile tiyelerimin yanimda
bulunmasi dersi takip etmemi olumsuz etkiler.

18-Yiiz yilize egitime gbre ¢evrimi¢i egitim siirecinde
sorumlulugum daha fazladur.

19-Yiiz yiize egitime gore gevrimigi egitim siirecinde daha fazla
6dev verilmistir.
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