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Ozet: Bu arastirmanin amact, ilkokul ikinci simf matematik
dersi paralarimiz  konusuna yonelik Assure modeli
kullanilarak ve disiplinler aras1 yaklasimdan faydalanilarak
tasarlanan Ogretimin degerlendirilmesidir. Bu nedenle bu
aragtirmada, nitel arastirma yontemlerinden Tasarim ve
Gelistirme Arastirma Modeli (TGAM) kullanilmistir. Assue
Modelli 6gretimin tasarlanmasi siirecinde, matematik egitimi
alaninda konu ile ilgili gerekli literatiir incelemesi yapilmis,
matematik egitimi alan uzmaninin goriigii alinmig ve 6gretim
tasarimina son sekli verilmistir. Tasarim, 2017-2018 egitim
Ogretim yilinda, Bursa ilinde 6grenim goren 24 ilkokul ikinci
smif Ogrencisine, matematik dersinde uygulanmistir.
Tasarimin degerlendirilmesine yonelik verilerin
toplanmasinda iki yol izlenmistir. Birincisi; uygulama
boyunca arastirmaci tarafindan siire¢ gozlenmis ve siirece
dair notlar alinmus, dersin islenisi hakkinda uygulamay1
yapan dgretmenin ve dgrencilerin goriisii alinmis, uygulama
sonunda, 6grencilerin belirlenen hedeflere ulagma durumu,
kazamim degerlendirme testi ile belirlenmistir. Ikincisi;
Tasarimda yer alan Assure modelinin her bir asamasi
Tasarim ve Gelistirme Arasgtirma Modeli’'ne uygun olarak
degerlendirilmis, bu baglamda &gretim tasarimi revize
edilmis, tasarima son sekli verilmistir. Arastirmanin
verilerinin analizinden elde edilen sonuca gore, tasarimin
o0grenme hedeflerine ulagsma siirecinde verimli ve etkili
oldugu belirlenmistir. Bu nedenle, siif 6gretmenleri ve simif
O0gretmeni adaylarinin, ilkokul matematik dersi, Ogretimi
tasarlama silirecinde Assure modeli ve disiplinler arast
yaklasimdan faydalanmalari 6nerilmektedir.
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Abstract: The present study aimed to evaluate the
instructional design by using Assure Model and taking
advantage of the interdisciplinary approach for the subject of
Our Money which belongs to primary school second grade
mathematics lesson. Therefore, in this research Design and
Development Research Model, which is one of the
qualitative research models, was used. During the
preparation of the instructional design, the necessary
literature review was performed within the mathematics
field, the design was finalized after taking expert opinion
who took mathematics education. The design was carried out
during mathematics class to 24 primary school second grade
students who attend school in Bursa in 2017-2018 education
year. Two procedures were followed to collect the data
aiming to evaluate the design. Firstly, throughout the
research, the process was observed and notes were taken
regarding to the process. The opinions on the teaching of the
teacher who conducted the design and students were get. At
the end of the application, the level of students’ reaching
determined goals, was determined with acquisition
evaluation test. Secondly, each stage of Assure model, which
takes place in the design, was evaluated appropriately for the
Design and Development Research Model, within this
context teaching design as revised, and it was determined
that the design was productive and effective within the
process of reaching learning goals. Therefore, primary
school teachers and primary school teacher candidates are
advised to benefit from Assure model and interdisciplinary
approach within the process of designing the teaching in
primary school mathematics lesson.
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Giris

Ogretim programlarinda yer alan hedeflere ulasmak amaciyla, ogretim tasarimlarindan
faydalanilmaktadir. Ogretim tasarimi modelleri, egitim-6gretim siireglerinin planlanmasi, bu siiregte
kullanilacak materyallerin tasarlanmasi, siirecin degerlendirilmesi ve gerekli diizenlemelerin yapilmasi
siireclerini icermektedir (Ozerbas ve Kaya, 2017). Ogretim tasarimi, yiiksek kaliteli 6grenmeyi ve
amaclanan hedeflere ulagsmay1 saglamaktadir (Siribaddana, 2010). Ders tasarimlarini 6grenene,
O0grenme ortamina gore farklilagtiran, 6gretim tasarim modelleridir. Okullarda gergeklesen 6gretim
etkinliklerinin verimli ve nitelikli olmasi, 6gretim tasarimi modeli ile dogrudan iligkilidir. Bu amagla
pek cok 6gretim tasarimi modeli gelistirilmistir (Ozerbas ve Kaya, 2017).

Ogretim tasarim1 modelleriyle ilgili yapilmis ¢alismalar incelendiginde, en fazla tercih edilen
modeller arasinda “ADDIE”, “ARCS”, “Dick ve Carey”, “Gagne ve Briggs” ve “ASSURE” modelleri
oldugu goriilmiistiir. Bu modellerin temelini olugturan ADDIE modeli, “Analiz (Analyse)”, “Tasarim
(Design)”, “Gelistirme(Development)”, “Uygulama (Implementation)” ve “Degerlendirme
(Evaluation)” olmak iizere bes evreden; ARCS modeli, “Dikkat (Attention)”, “Uygunluk
(Relevance)”, “Giiven(Confidence)” ve “Doyum (Satisfaction)” olmak {izere dort asamadan; Dick ve
Carey modeli“Amaglar1 Tanimla”, “Analiz Yap”, “Ogrencilerin Davranis ve Ozelliklerini Tanimla”,
“Kazanimlar1 Belirle”, “Olgiitleri Gelistir”, “Ogretim Stratejisini Gelistir”, “Ogretim Materyallerini
Gelistir ve Seg”, “Sekilsel Degerlendirme Yap”, “Oz Degerlendirme Yap” ve “Ogretimi Gdzden
Gegir” olmak iizere on asamadan olusmaktadir (Goksu, Ozcan, Cakir ve Goktas, 2014).Ogretim
tasarimi modellerinin en bilinenlerinden biri olan ASSURE modeli ise, 0grenenleri analiz etme
(Analyzelearners), hedef ve kazanimlari belirtme (Stateobjectives), metot, medya ve materyalleri
secme  (Select  methods, mediaandmaterials), medya ve  materyalleri kullanma
(Utilizemediaandmaterials), oOgrenci  katilimin1  gerektirme  (Requirelearnerparticipation) ve
degerlendirme ve diizeltme (Evaluateandrevise) asamalarindan olusmaktadir (Giiclikoglu ve Tiirker,

2015).

Assure modeli, O0gretimde teknoloji destegi alinarak, Ogretimin sinif odakli olacak sekilde
sistematik, planl olarak gerceklestigi, ayritili bir sekilde 6grenen analizinin yapildigi, etkin dgrenen
katilimimin saglandigi ve degerlendirme siireci iginde gerekirse revizyona firsat veren bir 6gretim
tasarimdir (Keles, Eriimit, Ozkale ve Aksoy, 2016). Assure modelinin ilk agamasinda 6grenen analizi
yapilir. Bu asamada, 6grenenlerin genel 6zellikleri, 6n yeterlikleri ve 6grenme bigimleri belirlenir.
Ikinci agsamada, 6gretim hedefleri belirlenir. Bu asamada; beklentiler, performans durumlari, kabul
edilebilir performans dereceleri kestirilir. Ugiincii asamada; 6gretim yéntem, medya ve materyalleri
secilir. Materyal seciminde elde edilebilirlik, mevcut olanlarin gbzden geg¢irilmesi ve yenilerinin
tasarlanmast s6z konusudur. Dordiincii agsamada, medya ve materyaller kullanilir. Bu asamada,
materyallerin 6n izlemesi, bu dogrultuda materyal ve ortamin hazirlanmasi ve 6grenme deneyimlerinin
saglanmasi gerceklesir. Besinci agsamada dgrenenlerin aktif katilimi s6z konusudur. Son asamada ise,
Ogretim Oncesi, sirasi, sonrasinda; ayrica 0grenen, medya ve yontemler degerlendirilir (Akkoyunlu,
Altun ve Yilmaz, 2008).

Assure modeli birgok arastirmaci tarafindan tercih edilen ve etkin katilimli bir 6grenme siireci
amaglayan bir modeldir (Cetinkaya ve Tas, 2016). Assure 6gretim modeli baglaminda tasarlanan bu
ders planinda disiplinlerarasi yaklasimdan faydalanilmistir. Disiplinlerarasi yaklagim, 6grenenlerin
farkl alanlardaki bilgiyi bir araya getirmesine yardim eden ve kavramlar vasitasiyla 6grencileri analiz,
sentez gibi iist diizey diisiinmeye odaklayan bir 6grenme yaklagimidir (Aybek, 2001). Disiplinlerarasi
yaklagimin 6gretim tasarimi iginde kullanilmasimin nedenleri olarak, bilimsel ve teknolojik gelismeler
sonucunda ortaya ¢ikan yeni ve farkli aragtirma alanlarinda birden ¢ok disipline bagl kalinmasi, bu
disiplinleri destekleyen baska alanlardan da faydalanilmasi, bunun sonucunda insanlarin ¢ok disiplinli
alanlarda egitim gérmesi gerekliliginin ortaya ¢ikmasi, 6grenmenin kaliciligina ve 6grenen tarafindan
daha kolay anlamlandirilmasina katki saglamasi belirtilebilir (Turna, Bolat ve Keskin, 2012).
Disiplinleraras1 yaklagimda belirli bir kavram (ya da problem, konu) temel alinarak, bu kavrama
degisik yonlerden 151k tutabilecek bilgi ve beceriler ilgili alanlardan alinarak biitlinlestirilir. Bu tiir bir
yaklasim gergek hayatta bilgiyi ve beceriyi kullanma bi¢imimizle yakindan iligkilidir. Egitimin
basarisi da bir yerde bilgi ve becerilerin, sorunlarin ¢éziimiine ya da diisiincelerin iiretilmesine yonelik
olarak kullanilabilmesine baghdir (Yildirim, 1996).
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Assure modeli temel alinarak yapilan calismalar degerlendirildiginde, Ozdemir ve Uyangér (2011),
mevcut 6gretim tasarimi modellerinden (ADDIE, ARCS Motivasyon, Dick ve Carey, ASSURE, Seels
ve Glasgow, Smith ve Ragan, Evrensel, Gerlach ve Ely tasarim modelleri ile ayrintilama kurami)
matematik egitiminin dogasina uygun bir 6gretim tasarimi modeli ortaya ¢ikarmustir. Barut, Demirer,
Erbas, Dikmen ve Sak (2015), dgretmen adaylarima medya okuryazarlifi becerisi kazandirabilmek
amactyla Assure modelini temel alarak bir 6gretim tasarimi gergeklestirmistir. Cetinkaya ve Tas
(2016), ortaokul altinci sinif “Viicudumuzda Sistemler” {initesine yonelik, ASSURE Tasarim Modelini
kullanarak etkinlik temelli 6lgme degerlendirme materyali gelistirmis ve bu materyal ile 6grencilerin
ogrenme giigliiklerini 6lgmeyi ve bu giigliikleri giderebilmeyi hedeflemistir. Cetinkaya (2017) ise,
Assure ogretim tasarim modeline gore ortaokul altinci siif “Madde ve Is1” initesi i¢in web destekli
modelleme temelinde kisisellestirilmis harmanlanmis 6grenme ortamlarint diizenlemis, 6grencilerin
basaris1 iizerindeki etkinligini arastirmistir. incelenen bu arastirmalar degerlendirildiginde, Assure
Ogretim tasarim modelinin, sistemli bir planlama dahilinde yapilirsa, her bir dersin 6gretim
tasariminda kullanilabilecegi goriilmektedir. Bu baglamda bu arastirmada, Assure Modeline gore
disiplinleraras1 yaklasimdan faydalanilarak ilkokul ikinci sinif matematik dersi “Ol¢me” 6grenme
alam1 “Paralarimiz” alt 6grenme alanina ait olan “Kurus ve lira arasindaki iliskiyi fark eder.”
kazanimi ile, ikinci simif Hayat Bilgisi dersi “Okulumuzda Hayat” tnitesi “Okulda parasim
ihtiyaglart dogrultusunda bilingli bir sekilde harcar.” kazanimina yonelik olusturulan Ogretim
tasarimi yer almistir. Ikinci sinif Matematik dersi, "Paralarimiz" alt dgrenme alaninda Assure Modeli
aracilig1 ile disiplinler aras1 yaklasimdan faydalanilarak tasarlanmig 6gretim planinin hazirlanmasi ve
bunun degerlendirilmesi farkli 6gretim tasarimlarinin ilkokul matematik dersinde kullanilabilirligi
acisindan 6nemli goriilmektedir. Arastirmanin amaci, ilkokul ikinci siif matematik dersi paralarimiz
konusuna yonelik Assure modeli kullanilarak ve disiplinler arasi yaklagimdan faydalanilarak
tasarlanan 6gretimin degerlendirilmesidir.

Yontem

Bu arastirma, nitel aragtirma yontemlerinden Tasarim ve Gelistirme Arastirma Modeli (TGAM)
araciligl ile gerceklestirilmistir. “Tasar1 Arastirmasi, O0gretim stratejileri ve araglarinin sistematik
olarak tasarlanmasini saglamak amaciyla baglamsal 6§renmenin arastirilmasi i¢in yeni gelistirilmis bir
modeldir. Tasar1 aragtirmalar1 yaratici 6grenme ortamlarinin gelisimi, uygulanmasi ve siirdiiriilmesi
amactyla bilginin yaratilmasi ve yayilmasina yardimci olmaktadir” (Brown, 1992; Collins, 1992;
Design Based Research Collective, 2003; Akt. Uca ve Saracaloglu, 2017).

Tasarim ve Gelistirme ¢aligmalari, sonuglarin ortama 6zgii veya genellenebilir olup olmadiklarina
gbre, Urliin ve arag arastirmasi, model arastirmasi olmak iizere ikiye ayrilmaktadir. Model
arastirmasinda, yeni bir modelin tiretimi, genel ilkelerinin belirlenmesi veya daha once gelistirilmis
olan bir modelin test edilmesi ve gecerliliginin ispat1 {lizerine agirlik verilir (Richey ve Klein,
2007).Arastirmada, ilkokul ikinci sinif Matematik dersi “Paralar” alt 6grenme alant “Kurus ve lira
arasindaki iliskiyi fark eder.” kazamimimin, daha once gelistirilmis olan Assure modeli temele
alinarak, Hayat Bilgisi dersi “Okulumuzda Hayat” tnitesi “Okulda parasint ihtivaglart dogrultusunda
bilingli bir sekilde harcar.” kazanimi ile iliskilendirilerek giinliik yasamdaki karsiligimin ortaya
konulmasini amaglayan bir ders 6gretim planinin degerlendirmesi yapilmistir.

Tasarlama Siireci

Bu calismada, “Assure modeli baglaminda matematik konularmin 6gretimi disiplinlerarasi
yaklasimdan faydalanilarak 6gretilebilir mi?” probleminin cevabi aranmigtir.  Problemin
belirlenmesinde matematik egitimi alaninda uzman ve uygulayicidan yardim alinmistir. Arastirma
kapsamina alinan ASSURE Modeline gore disiplinler arasi yaklasimdan yararlanilarak ders 6gretim
plan tasarlanmistir. Ders 6gretim tasariminin ilk prototipi gelistirilmis ve ilk prototipin gelistirilmesi
stirecinde de matematik egitimi alan uzmani goriisii alinmis ve gerekli revizeler yapilarak ilk prototipe
son hali verilmistir.

Tasarimin Uygulanma Siireci

IIk prototipe son sekli verildikten sonra 6n uygulama asamasma gecilmistir. Arastirmaci ve
matematik egitimi alan uzmaninin ortak goriisline uygun olarak 6n uygulamanin, arastirmaci
tarafindan degil de ilkokul ikinci smif Ogrencilerinin dersine giren kendi 6gretmenleri tarafindan
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yapilmas1 kararlagtirilmistir. Bunun nedeni olarak, 6grencilerin yeni birine uyum saglamalarinin
zaman alabilecegi, ya da uyum sorunu ile karsilasilabilecegi diisiniilmiistiir. Tasarimin uygulanmasi,
Bursa i1 Milli Egitim Miidiirliigii, Karacabey Ilge Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagl, ilce merkezinde
bulunan bir resmi ilkokulda gergeklestirilmistir. Arastirmaci, uygulamayi yapacak olan sinif 6gretmeni
ile derse girmis, uygulamay1 basindan sonuna kadar gézlemlemis, eksik ve islemeyen boliimleri not
almis, gerekli goriilen yerlerde tasarimin uygulanmasi noktasinda smif &gretmenine yardimei
olmustur. Uygulama sonunda tasarim ve gelistirme arastirma modelinin degerlendirme basamaginda
belirtilen summatif degerlendirmeye uygun olarak, matematik egitimi alan uzmani ve dersin
Ogretmeninin goriisleri dogrultusunda hazirlanan kazanim degerlendirme testi yapilmustir.

Tasarimin Degerlendirilmesi

On uygulamasi yapilan dgretim tasarimimin, egitsel hedefleri ve beklentileri ne dl¢iide karsilayip
karsilamadigi rapor edilmistir. Bu raporlama siirecinde literatiirde yer alan degerlendirme basamaklar1
dikkate alinmistir. Assure modelinin gecerliliginin degerlendirmesi siirecinde formatif degerlendirme
anlayis1 benimsenmistir. Formatif degerlendirme, oOgretmen Ogretimi ve oOgrenenlerin Ogrenme
konusundaki eksikliklerini ortaya c¢ikarmaya calisan degerlendirme tiirtidiir (Mutlu, 2016). Assure
modeli uygulanirken O6grenenlerin analizi, hedeflerin belirlenmesi, 6gretim yontem, medya ve
materyallerin se¢imi, medya ve materyallerin kullanimi, 6grenen katilimi, degerlendirme ve gézden
gecirip diizeltme agamalarinin her biri formatif degerlendirmeye tabi tutulmustur. Uygulamanin her
asamasinda gozlem yapilmis, goézlem notlar1 (G.N.) alinmis, uygulama sonunda Ogrencilerden ve
ogretmenden ders tasarimi hakkinda goriis alinmis, ortaya ¢ikan eksiklikler degerlendirilip, 6gretim
tasarimi tizerinde bu yonde iyilestirmeler yapilmistir.

Bulgular
Ogrenenlerin Analizi

1. Ogretim tasarimi, kolay ulagilabilirlik drneklem grubuna uygun olarak kirsal alanda yasamini
siirdliren 15 kisilik 6grencinin 6grenim gordigi bir smif diisliniilerek hazirlanmistir. Uygulama ise,
ilge merkezinde 24 6grencinin 6grenim gordiigl bir siifta yapilmistir.

2. Arastirmaci tarafindan 6grenenlerin EK 5°te yer alan planda belirtilen 6n yeterliliklere sahip
oldugu gozlenmis ve ayni zamanda bu durum sinif 6gretmeni tarafindan da ifade edilmistir.

Hedeflerin Belirlenmesi

1. Planlanan etkinliklere, &grencilerin tamamina yakmin katiliminin saglanmas: ic¢in ders
siiresinin (40+40+40 dk) li¢ ders saatine c¢ikarilmasi gerektigi gozlenmis ve aymi zamanda bu
degisiklik uygulamay1 yapan smif 6gretmenin “Ben olsam bu kazanim igin bir ders daha ayirirdim.”
goriisii ile de desteklenmistir.

Ogretim Yontem, Medya ve Materyallerin Secimi ve Uygulamada Kullanimi

1. Planda yer alan 6gretim yontem, teknik veya yaklagimlarin 6grenci diizeyine uygun oldugu,
ozellikle 6grencilerin canlandirma ydnteminin kullanilmasi siirecinde ¢ok eglendikleri gézlenmistir.

2. Medya ve materyal seciminde, tasarlanan medyanin (EK 2), projeksiyon cihazi aracilig ile
Ogrencilere gosterim siiresi uzatilmalidir. Clinkii ders islenisi siirecinde secilen medyanin, ¢ok kisa
stireligine 0grencilere hitap ettigi gozlenmistir. Bu nedenle, paralarimiz konusuna yonelik hazirlanan
medya iizerine ek olarak, paralari tanimaya ve hatirlatmaya yonelik sorular ilave edilir. Medya
ogrencilere gosterilir ve sorular cevaplandirilir. Milli Egitim Bakanligi Egitim Bilisim Ag1 lizerinden
paralarimiz isimli video dgrencilere izlettirilebilir.

(http://www.eba.gov.tr/video/izle/99419928bef89c0944483b4afbc58fh6d0f3b76b3a001)

3. Canlandirma asamasinda kullanilan, okulda ihtiyag duyulan kantin iriinlerinin ¢esitleri
arttirilabilir. Uriinlerin miktarinin arttirilmasi, derse Ogrenci katilimimin artmasmi saglayacaktir.
Uygulama sirasinda kantin {iriinleri az oldugu i¢in 6grenci katilimi sinirh kalmastir.
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Sekil 1. Uygulama sirasinda kullanilan iiriinler
Medya ve Materyallerin Kullanimi ile Ogrenen Katilimi

1. Dikkat Cekme: Planda belirtilen uygulamadan farkli olarak, sinif 6gretmeni dolabini agarak,
ogrencilere gostermeden, kumbaradan ses ¢ikarmasini saglamis ve bu durumla ilgili olarak 6grencilere
sorular yoneltmistir. Sinif 6gretmeni, ilkokul 6grencilerinin d6gretmen tarafindan oncelikle derse hazir
hale getirilmeleri, ondan sonra konu ile ilgili dikkat c¢ekme etkinligine gecilmesi gerektigini
belirtmistir. Dikkat c¢ekme etkinligi sinifin sartlarma gore degismistir. Arastirmaci tarafindan,
Ogrencilerin tamammin kumbaradan ¢ikacak olacak parayr merak ettikleri ve bu durumu yiiz
ifadeleriyle gosterdikleri gozlenmistir. (G.N.1)

2.  On Bilgilerin Hatirlandmasi: Simf Ogretmeni paranin tarihsel gelisimi, ogrencilerin yakin
cevresinden yola cikarak, ailelerin para kazanmak igin ¢alismak zorunda kaldigini bdylece yasamsal
ihtiyaclarini karsiladig: vb. konularda 6grencilerin diisiinmelerini ve paranin yasam i¢inde 6nemli arag
oldugunu fark etmelerini saglamustir. (G.N.2. Paramn tarihsel gelisimi, anne veya babanin evin
gecimini saglama adina para kazanmak i¢in ¢alistigi, paramn kazanilma durumlari.)

Ders tasarimi kapsaminda hazirlanan medyanmn (EK 2), dgrenciler tarafindan daha fazla fark
edilmesi i¢in, medya iizerine ek olarak paralar ile ilgili sorular eklenmistir.

3. Etkinligin Uygulanmasi: “1 lira elde etmem icin kag tane 10 kurus kullanmalyim buradan?”
Cocuklara ipuglart vererek cevaba ulagmasint saglar. Daha sonra kag¢ tane 25 kurus kullanirsam 1
lira yapar diye sorar. Yine kag¢ tane 50 kurus 1 lira yapar diye sorar. Bu sorularin cevaplarini not
almalarint ister ve kontrol eder.” etkinliginin uygulanmasi siirecinde bazi 6grencilerin paralari
dogrudan rakamla veya yazi ile yazmalarinda zorlandiklar1 gézlenmistir. Bu nedenle, bu asamada
ogrencilerin projeksiyondan tahtaya yansitilmis olan medyadan da faydalanarak, sorularin cevaplarim
isterlerse paralarin resmini ¢izerek ifade edebilecekleri belirtilmistir. Bu sekilde dgrencilerin sorulari
daha hizli ve daha kolay cevapladiklar1 gdzlenmistir. Ayrica, siif 6gretmeni tarafindan her sorunun
cevabi tahtaya yazilarak 6zetlenmistir.

Sekil 2. Ogrencilerin kumbarada toplam ne kadar para olabilecegini gdsteren tahmin sonuglarindan bir tanesi

Gy € S

Sekil 3. Cevaplarin resim ¢izerek belirtilmesi
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Sekil 4.Smif 6gretmeninin sorularin cevaplarini tahtaya yazarak ve ¢izerek gostermesi

4.  Disiplinler Arast Yaklasim (Diger Derslerle Iliskilendirme): Uygulayici sinif gretmeni tarafindan
tasarlanan plandan farkli olarak, ihtiyag ile istek kavramlar1 arasindaki iligki, farkli agiklamalarla
ogrencilere belirtildi. Ayni zamanda israf kavrami {izerinde de duruldu. Kumbarada para biriktirmenin
Oonemini belirten atasdzleri lizerinde duruldu. Konu bu asamada c¢ok yonlii olarak giinliilk yasamla
iliskilendirildi. Bu kapsamda sorular soruldu. (G. N. 5. Silgi érnegi verildi. “Silgisi olan bir égrenci
neye ihtiyag duyar?”)

5.  Canlandirma: Ogrenci katilmim arttirmak igin kantin gorevli sayist arttirilabilir. Ug dgrenci
gorevli olabilir. Uriinler iizerinde fiyat etiketlerinin olmas1 saglanir. Bu sayede 6grencilerin etkinlige
yonelik ilgileri arttirilir. Ayrica, canlandirma agamasinda 6grencilerin derse yonelik isteklerinin arttigi
gozlenmistir. (G.N. 7. Kantinciye yardimci goreviendirildi.)

Sekil 5. Canlandirma boéliimiinden bir kare.
Degerlendirme ve Gozden Gegirip Diizeltme

Ogrencilerin 6gretim tasarimiyla hedeflenen kazamimlara erisim diizeyini belirlemeye yonelik
hazirlanan kazanim degerlendirme testinde yer alan ikinci ve onuncu sorularda zorlandiklari
goriilmiistiir. Tkinci soruyla, dgrenilen konuyla iligkili olarak &grencinin giinliik yasamda kargilastig
bir sorunu ¢6zebilme becerisinin durumu, onuncu soru ile de 6grendigi konuyu yeni durumlara
uyarlama becerisinin durumu belirlenmeye c¢alisilmigtir. Fakat yapilan degerlendirme sonucunda
onuncu soruyu, 6grencilerin anlamadigi ve bu soruya verilen cevaplarin yanlis oldugu goriilmistiir.
Ayrica smif 6gretmeni tarafindan onuncu soru hakkinda “Onuncu soru ikinci sinif 6grenci seviyesine
uygun degil bence.” seklinde goriis belirtilmistir. Kazanim degerlendirme testinde yer alan dokuzuncu
soru ile ilgili olarak da smif 6gretmeni “Dokuzuncu soruyu ¢ozebilmeleri igin ornek alistirmalarin
daha fazla yapilmasi gerekir.” seklinde goriis belirtmistir. Bu sebeple, ikinci ve onuncu soruya
yonelik bir etkinlik tasarlanarak plana dahil edilmesi ve dokuzuncu soruya yonelik daha ¢ok
alistirmanin 6gretim tasarimi iginde yer verilmesi uygun gorilmistiir. Tablo 1°de belirtilen sorularin
detayli olarak incelenmesi yer almaktadir. Ozellikle ikinci ve onuncu soruda yapilan yanhs sayisinin
siklig1, uygulama sirasinda yapilan gézlem sonucunu dogrulamaktadir.
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Tablo 1. ikinci, dokuzuncu ve onuncu sorularin dogru veya yanlis cevap durumlar

Dogru Yanlis
Sorular f % f %
2 10 41,66 14 58,33
9 15 62,50 9 37,50
10 1 4,16 23 95,84

Kazanim degerlendirme testinin sonucu, tasarlanan dgretim ders planinin islevselligi hakkinda bilgi
vermektedir. Tablo 2’de yer alan veriler, arastirmaya katilan &grencilerin %67 oraninda bagarili
oldugunu gostermektedir.

Tablo 2. Kazanim degerlendirme testi sonucu ortaya ¢ikan basari durumu
TestPuam  f Aritmetik Ort. Basar1 Yiizdesi
10
20
30
40
50
60
70
80
90
100

54.6 66.6

O W N O N BEEDNWEDN

Uygulama sonrasi ogrencilerden dersin islenisi hakkinda goriis alinmig ve bu kapsamda
Ogrencilerin tamamina yakint olumlu goriis belirtmislerdir. Bu durumu gosterir veriler Tablo 3’te
sunulmustur.

Tablo 3. Uygulama Sonrasi, Ogrencilerin Ders Hakkindaki Gériisleri

Kategori Kod f
Egl k 17
Olumlu . ,ge,nme
Lyi bir ders
Olumsuz Zorlanmak 1

Kazanim degerlendirme testi ile dgrencilerin neleri dgrenip neleri dgrenemedigi belirlenmeye
calisilmistir. Bu degerlendirmeye ek olarak, planin her agamasini kapsayacak sekilde gézlem formu
hazirlanabilir. Boylelikle, 6grencilerin derse katilim durumlari da belirlenmis olur.

Sekil 6. Kazanim degerlendirme testinden bir kare.

Ders tasariminin tiim agsamalarina yonelik degerlendirmeler sonucunda, ders plani revize edilmis ve
son sekli verilmis ve EK 5’te sunulmustur.
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Sonug¢ ve Oneriler

On uygulamasi yapilan &gretim tasariminda, uygulama sirasinda karsilasilan eksiklikler, yeni
durumlar, gézlemci konumunda bulunan arastirmacinin ve uygulamayi yapan sinif dgretmenin de
goriisleri dikkate almarak Assure Ogretim Tasarim Modeli’nin Ogrenenlerin Analizi, Hedeflerin
Belirlenmesi, Ogretim Yontem, Medya ve Materyallerin Secimi ve Uygulamada Kullanimi, Medya ve
Materyallerin  Kullammi Ile Ogrenen Katilimi asamalarinda degisiklige gidilmistir. Ogretimin
gerceklesmesi siirecinde islemeyen boliimler belirlenmis, bu boliimler arasindan uygun goriilenler
cikartilmis, yerine yenileri eklenmis ve bazi bdliimler de gelistirilmis, giiclendirilmistir. Yapilan
degisiklikler, Assure Ogretim Tasarimi1 Modeli’nin asamalarinda detayli olarak belirtilmis ve son sekli
verilen plana da yansitilmistir. Elmali (2020) tarafindan yapilan ¢alismada da dersin ASSURE 6gretim
tasarimi modeline uygun sekilde planlanmasina ragmen ders planlarinin 6grenenlerin analizi ve
degerlendirme boyutlarinda eksiklikler oldugu belirlenmistir.

Assure Ogretim Tasarim Modeli’in Degerlendirme ve Gézden Gegirip Diizeltme asamasinda,
Ogrencilerin kazanimlara erisim diizeyini belirlemeye yonelik yapilan kazanim degerlendirme
sonuglarina gore, 6grencilerin % 67 oraninda basarili oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu sonug, Durak (2009)
ve Cetinkaya (2017) tarafindan yapilan caligmalarda Assure modelinin basariyt olumlu ydnde
etkiledigine iliskin sonucu destekler niteliktedir. Geriye kalan % 33’liik bolim degerlendirildiginde,
kazanim testinde yer alan 10., 2. ve 9. sorulara, 6grencilerin cevap vermede yetersiz kaldiklari, bunun
nedeninin de bu sorularin, d6grencilerin problem ¢dzme, uyarlama ve 6grendiklerini giinliik yasamla
iligkilendirme becerisini 0l¢meye yonelik hazirlannmis olmasi gosterilebilir. Uygulama sonrasi
Ogrencilerin dersin islenigine yonelik belirttigi goriislerin olumlu anlam tasimasi da arastirmanin
sonuglart arasinda yer almaktadir. Genel anlamda ¢alismanin tamamina yonelik bir degerlendirme
yapildiginda, Assure Ogretim Tasarim Modeli’nin ilkokul matematik derslerinin dgretiminin
tasarlanmasinda kullanilabilecegi, bu sayede Ogretimin daha verimli ve etkili olacagi, farkli bir
disiplinle iligkilendirilmesi sonucunda da basarinin artacagi anlasiimigtir. Bu sonug¢ baglaminda, sinif
ogretmeni ve adaylarmin, ilkokulda matematik dersinde, 6gretim tasarimi yaparken, Assure Ogretim
Tasarim Modeli’nden ve disiplinleraras: yaklasimdan faydalanmalari, 6n uygulamasi yapilan, revize
edilerek son sekli verilen bu 6gretim tasarimi modelinin, baska bir aragtirmaci tarafindan, baska bir
grupla test edilmesi, uygulayicilar ve aragtirmacilar tarafindan bu tasarimin 6rnek bir ¢alisma olarak
degerlendirilmesi onerilmektedir.
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Extended Abstract
Introduction

Instructional designs are used in order to achieve the objectives in the curricula. Instructional
design models include the processes of planning educational processes, designing the materials to be
used, evaluating the process and making the necessary arrangements (Ozerbas and Kaya, 2017).
Instructional design ensures high-quality learning and achievement of intended goals (Siribaddana,
2010). They are instructional design models that differentiate course designs according to the learner
and the learning environment. The efficiency and quality of teaching activities in schools is directly
related to the instructional design model. Therefore, many instructional design models have been
developed (Ozerbas and Kaya, 2017).

When the research studies on instructional design models are examined, it is seen that "ADDIE",
"ARCS", "Dick and Carey", "Gagne and Briggs" and "ASSURE" models are among the most
preferred models. The ASSURE model, which is one of the most well-known of these models, is an
instructional design in which the teaching takes place in a systematic and planned manner in a class-
oriented way, a detailed learner analysis is made, active learner participation is ensured, and it allows
revision if necessary during the evaluation process (Keles, Eriimit, Ozkale and Aksoy, 2016). This
model includes the stages of analyzing learners (Analyze learners), stating goals and achievements
(State objectives), selecting methods, media and materials (Select methods, media and materials),
utilizing media and materials (Utilize media and materials), requiring student participation (Require
learner participation), and evaluation and revise (Evaluate and revise) (Giiciikoglu and Tiirker, 2015).

In this lesson plan, which was designed in terms of the Assure teaching model, an interdisciplinary
approach was used. The interdisciplinary approach is a learning approach that helps learners bring
together knowledge in different fields and focuses students on higher-level thinking such as analysis
and synthesis through concepts (Aybek, 2001).

Therefore, in the study, using the interdisciplinary approach according to the Assure Model, the
instructional design created for the learning outcomes like that: the primary school second grade
mathematics lesson "Measurement”" learning area “Our Money” belongs to the sub-learning area
“Learners recognize the relationship between piaster and lira.” with the outcome of the second grade
Life Sciences lesson “Life in Our School” unit, “Learners spend their money consciously at school in
line with their needs.” The aim of the research is to evaluate the instructional design by using the
Assure model and making use of the interdisciplinary approach for the primary school second grade
mathematics lesson “Our Money” subject.

Design

In this study, the Design and Development Research Model (DDRM), one of the qualitative
research methods, was used. In the process of designing the Assue Model instruction, the necessary
literature review on the subject in the field of mathematics education was made, the opinion of the
experts in mathematics education was taken, and the instructional design was finalized. The design
was applied to 24 primary school second grade students in Bursa in the 2017-2018 academic year, in
the mathematics course. In the data collection process, firstly, the process was observed by the
researcher throughout the application and notes were taken, the opinions of the teachers and students
who carried out the lesson were taken, and at the end of the application, the students' achievement of
the determined goals was determined by the outcome assessment test. Secondly, each stage in the
design was evaluated in accordance with the Design and Development Research Model, the
instructional design was revised and finalized.

Findings

The problems and revisions noticed during the implementation of the lesson plan were examined
according to the stages of the Assure model.
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The Analysis of Learners
State objectives

1 It was observed that the duration of the lesson (40+40+40 minutes) should be increased to three
lesson hours in order to ensure the participation of almost all of the students in the planned
activities.

Selecting methods, media and materials and utilizing in implementation

1 In the selection of media and materials, the duration of the projection of the designed media
(Appendix 2) should be extended to the students.

2 The variety of canteen products used in the improvisation phase and needed at the school can be
increased.

Utilizing media and materials and engagement of learners

1. Drawing Attention: Unlike the practice stated in the plan, the primary school teacher opened the
locker and made the students make noise from the penny bank without showing it, and asked
questions to the students about this situation.

2. Interdisciplinary Approach (Associating with Other Courses): Unlike the plan designed by the
practicing primary school teacher, the relationship between the concepts of need and desire was
explained to the students with different explanations.

3. Improvisation: The number of canteen staff can be increased to increase student participation.
Evaluation and revision

It was observed that the students had difficulties in the second and tenth questions in the test, which
was prepared to determine the level of achievement to the outcomes aimed by the instructional design.
For this reason, it was deemed appropriate to design an activity for these questions and to include it in
the plan, and to include more exercises for the ninth question in the instructional design.

Findings and Discussion

In the pre-applied instructional design, taking into account the deficiencies encountered during the
application, new situations, the opinions of the researcher who is the observer and the primary school
teacher who made the application, the Assure Instructional Design Model's Analyzing Learners,
Stating objectives, Selecting methods, media and materials, and Utilizing media and materials and
Learner participation stages were revised. In the study conducted by Elmali (2020), it was determined
that although the course was planned in accordance with the ASSURE instructional design model,
there were deficiencies in the analysis and evaluation of the lesson plans.

According to the results, it has been determined that the design is efficient and effective in the
process of achieving the learning goals. For this reason, it is recommended that primary school
teachers and prospective primary school teachers benefit from the Assure model and interdisciplinary
approach in the process of designing primary school mathematics course and instruction.
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Ek 1. Kumbara Ornegi
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Ek 3. Kantin Uriinleri

1.

2.

Uygulama Sonrasi Eklenilen Sorular

En kiigiik madeni para hangisidir?

En biiyiik madeni para hangisidir?

En biiyiik kagit para hangisidir?

En kiigiik kagit para hangisidir?
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Ek 4. Kazanim Degerlendirme Formu

1. Yukaridaki paralarin toplamimm 1 TL
olmasi i¢in kag kurus eksiktir?
a) 25 kurus
b) 50 kurus
¢) 10 kurus

[~

Ahmet arkadasiyla su almak igin
kantine gider. Elinde elli kurus parasi
vardir. Fakat 1 giin 6nce gelen zam ile
suyun fiyati artmis ve 75 kurus
olmustur. Bu durumda Ahmet ne
yapmalidir?

3. Her giin 50 kurus harcayan Tugra, 4
giinde ne kadar para harcar?
a) 1 lira 50 kurus

b) 2lira
c) 1lira
4. Kalemin tanesi 1 liradir. Berk’in elinde
25 kurusu vardir. Ama
kaleme de ihtiyaci
/ vardir. Kalemi
/ alabilmesi i¢in kag
tane daha 25 kurusa
ihtiyact vardir?
a) 2
b) 3
c) 4
5. Dort adet 25 kurus kag lira eder?
a) 2lira
b) 3lira
c) 1lira
6. 2 lira iginde kag tane 50 kurus vardir?
a) 3
b) 4
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. Degeri en az
olan para hangisidir?
a) 10 kurus

b) 1 kurus
c) 5 kurus

Yukaridaki paralarin toplami asagidakilerden
hangisine esittir?

- 9. Yandaki kumbaralardan ¢ikan
28 paralarla ilgili bilgi asagida verilmistir.
= Paralar Adet
10 kurus 15
25 kurus 2
50 kurus 4
1lira 5
Kumbaradan ¢ikan paralarin  toplami ne
kadardir?
a) 7
b) 8
c) 9
bloToro)
B

3 E Yandaki kumbaralardan c¢ikan paralarla
ilgili bilgi asagida verilmistir.

Paralar Adet
10 kurus 15
25 kurus 2

50 kurus 4

1 lira 5

10. Kantinden 1 su (50 kurus), 1 selpak
(75 kurug) almak isteyen bir 6grenci
yukaridaki kumbaradan ka¢ farkli
secim yaparak su ve selpagin parasini
elde edebilir? Belirtiniz.
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Assure Modeli Baglaminda Hayat Bilgisi Dersi ile iligkilendirilerek tasarlanan ders 6gretim planmin pilot
uygulama sonrasi revize edilmis son hali

Ders Ogretim Tasariminin Pilot Uygulama Oncesi Durumu

S.N  Asamalar

Aciklamalar

1 Ogrenenlerin
analizi

> Genel ozellikler:

Uygulama sonrasinda 6grenenlerin genel 6zellikleri olarak, 8-9 yas grubu, orta diizey
ekonomik duruma sahip, Ilge merkezinde yasayan, Somut Islemler Donemi’nde
bulunmalart karsimiza ¢ikmaktadir. Bu noktada plan tasarlama siirecinde 6zel
gereksinimli dgrencilerin 6zel durumlart da dikkate alinabilir. Planin uygulandigi
Ogrenci say1s1 24 tiir.

e On yeterlilikler:

Matematik Dersi:

Terimler veya kavramlar: Tirk lirasi, kurus (kr.) Semboller: b
M.1.3.2.1. Paralarimizi tanir.

a)l, 5,10 25 50kr. ve l, 5, 10, 20, 50 TL degerindeki paralar tanmtilir.

b) Bu paralarla hangi ihtiyaclarimizin karsilanabilecegi fark ettirilir.

Yukarida yer alan kazanimlara, 6grencilerin tamaminin eristigi var sayilmaktadir.

Hayat Bilgisi: HB.1.1.7. Okulunun boliimlerini tanir.
Ogrencilere okulun béliimleri gezdirilerek idari kisim, 6gretmenler odasi, rehberlik
servisi, kantin, kiitiiphane, spor salonu, lavabo ve okulda bulunan diger birimler
tamitilir.

1. Ogrenme stilleri:

» Coklu Zeka Kurami (Sozel Zeka, Sosyal Zeka, Matematiksel Zeka)

> Somut Ogrenme

> Motivasyon (igsel ve dissal) saglamak icin konunun giinliik hayatla
iliskilendirilmesi saglanmistir.

2 Hedeflerin
belirlenmesi

Ders Saati: 40+40+40 dk

Matematik

M.2.3.2.1. Kurus ve lira arasindaki iliskiyi fark eder.
a) Ornegin on tane 10 kurusun, dort tane 25 kurusun, iki tane 50 kurusun 1 lira ettigi
vurgulanir.
b) Ondalik gosterimlere girilmez.
c) 100 ve 200 TL tamtilir.

Hayat Bilgisi

HB.2.1.11. Okulda parasm ihtiyaglart dogrultusunda bilingli bir sekilde harcar.
Istek ve ihtiva¢ kavramlarindan hareketle paramn tutumlu kullamimi iizerinde
durulur.

3 Ogretim
yoOntem,
medya ve
materyallerin
se¢imi

Yontem/Strateji/Yaklasim:
> Aktif Ogrenme Yontemi
» Soru Cevap Yontemi
» Canlandirma Teknigi
> Bulus Yoluyla Ogrenme Stratejisi
» Disiplinler Aras1 Yaklagim
Materyal: 1 adet Kumbara (Ek 1), 20 tane 10 kurus, 6 tane 25 kurus, 3 tane 50 kurus, 2
tane 1 lira.
Kantin Uriinleri: 5 adet kiigiik su, 5 adet kalem, 5 adet silgi, 5 adet selpak, 5 adet
kalemtiras vb.
Medya: 1)10 kurus, 25 kurus, 50 kurus, 1 lira, 5 tl, 10 tI, 20 tl, 50 tl, 10 tl ve 20 tI’nin
resimlerini ve paralar hakkinda sorular igeren bir gorsel (Ek 2)
2) Kiigiik su, pegete, tost, kalem, silgi vb. okulda ihtiya¢ duyulabilecek esyalarin etiket
fiyatlariyla birlikte yer aldig1 resimlerin oldugu etkinlik formu. (Ek 3)

4- Medya ve
5 materyallerin
- kullanim

Medya ve materyallerin kullanimu siirecinde, sinif ortaminda bulunan projeksiyon cihazi
ve masaiistii bilgisayardan yararlanilmustir.

Dikkat Cekme: Ogrenilecek olan konuya yonelik dikkat ¢ekme bigimi Ogretmene
birakilmigtir. Ogretmen sinifa girdigi anda, her 6grencinin derse hazir olmamasi bu

Qnterxnational d‘cim.a'r# ofducation.a[ Research goutn.al

285



2021, 5(3): 272-287 Yildiray AYDIN

Ogrenen durumun bir nedeni olarak diisiiniilebilir.
katilimi Yonerge

Ogretmen, &grencileri ile selamlasir. Konu hakkinda kisa bir bilgi verir. Daha sonra
dolabmna yonelir. Dolapta bulunan kumbaray1 c¢ocuklarm merakini uyandiracak
sekilde sallar. “Cocuklar bu nedir?” diye sorar. Kumbaray1 tekrar sallar.
“Kumbaradan gelen sesi duyabiliyor musunuz? Peki, bu ses ne sesidir? Bu sesin
ortaya ¢ikmasini saglayan sey nedir?” seklinde 6grencilere tekrar sorular yoéneltir.
Kumbara iginde para olabilecegi yoniinde, 6grencilerden yorum yapmalar1 beklenilir,
. “Bu kumbaranin i¢inde ne kadar para vardir?” sorusu dgrencilere sorulur. Tahmin
yapmalari istenilir.

On_Bilgilerin Hatirlamilmasi:  “Gegen yi1l grenmis oldugunuz paralarimiz konusunu
hatirlayin.” “Paralarimizi 6grenmistik. Hadi simdi hep birlikte paralarimizin neler
olduguna bakalim mi?” sorulariyla, Ogrenenlerin 6n bilgilerini hatirlamalart
saglanilir. Paralarin tamaminin resimlerinin ve paralar hakkinda sorularin yer aldigi
bir belge, projeksiyon yardimiyla 6grencilere gosterilir. (EK 2) Onlara tek tek
metindeki paralarin adlar1 sorulur. Paralari taniyip tanimadiklar1 kontrol edilir.
Gérsel iizerinde yer alan sorulari defterlerine cevaplamalar istenilir. Ogrencilere iic
dakika siire verilir. Ogretmen tarafindan cevaplar kontrol edilir. En kiiciik ve en
biiyiikk madeni ve kagit paralarin neler oldugunu 6grencilerin gérmesi igin gorsel
iizerinde yer alan sorularin cevaplart Ogrencilere soyletilir.. Daha sonra tekrar
kumbaraya doniiliir. “Sizce bu kumbarada paralarimizdan hangileri vardir?
Tahminlerinizi defterinize yaziniz.” sorusu, dgrencilerin kumbara ig¢indeki madeni
paralardan hangilerinin olabilecegini tahmin etmeleri saglanir. Cocuklarin cevaplari
kontrol edilir. Daha sonra “Kumbaray1 agalim m1 ¢ocuklar? Merak ediyor musunuz?
” sorular1 ile ¢cocuklarin motivasyonlarina katki saglanir. Kumbara ¢ocuklarin gozii
ontinde acilir. Her gruptan bir 6grenci belirlenir. Onlara kumbaradan ¢ikan paralari,
kendi eslerine gore siniflandirmalari yonergesi verilir. Bunu yaptiktan sonra
¢ocuklara sorulur: “1 lira elde etmek i¢in kag tane 10 kurus kullanmaliyim buradan?”
Cocuklara ipuglart verilerek cevaba ulagmalari saglanir. Daha sonra ka¢ tane 25 286
kurus kullanilirsa 1 lira yapar? Kag tane 50 kurus 1 lira yapar? Sorular siirece dahil
edilir.. Bu sorular1 yazarak veya paralarin resimlerini ¢izerek cevaplamalari istenilir
ve cevaplar dgretmen tarafindan kontrol edilir. Yardima ihtiyaci olan 6grencilere
destek saglanir.

Disiplinler Arast Yaklasim (Diger Derslerle Iliskilendirme):Paranm tarihsel gelisimi,
egitimde yakin ¢evre ilkesinden yola ¢ikilarak, cocuklarin anne ve babalarinin para
kazanmak i¢in ¢alistigi, bu sekilde ihtiyaglarini karsiladigt vb. durumlar {izerinden
ogrencilere aciklamalar yapilir.

“Cocuklar okulda paranizi nasil harcarsiniz? Her istediginizi alir misiniz? Yoksa
ihtiyaciniz olan1 m1 alirsimz? Kahvaltisimi glizelce yapip okula gelmis olan bir
dgrenci okulda nelere ihtiyag duyabilir?”’sorular1 yoneltilir. Ogrencilerden su, kalem
vb. cevaplar vermeleri beklenilir. Ayni zamanda bu noktada, ihtiyag, istek ve israf
kavramlari ile ilgili cocuklara sorular yoneltilebilir. “Silgisi olan bir 6grencinin, okul
kantinine gelen yeni bir silgiyi almak istemesinin, onun ihtiyaci oldugu anlamina
gelmemesi gerektigi vb. seklinde 6rnek durumlar 6grencilere yansitilir.

Canlandirma:

Kantinci olmak iizere, goniillii olarak ii¢ 6grenci segilir. Kantin igin gerekli olan arag ve
iiriinler 6grencilere teslim edilir. Kantinin dizayni 6grencilere birakilir. “Giinliik 2
lira har¢lhiguiz var. Selpak almaniz gerekti. Ne kadar para harcarsiniz? Hadi kim
gelmek istiyor? Masamdan kag tane 25 kurus almaniz gerekiyor selpak alabilmek
icin?” seklinde 6gretmen sorusunu yoneltir. Fakat satis i¢cin belirli kurallar vardir.
Kigiik su, 50 kurus ama kantinci, 6gretmen masasindan kim iki tane 25 kurus
getirirse suyu ona verir. Bu siiregte dgretmen goézlemci ve rehber konumundadir.
Kursun kalem 1 lira. Kim 10 tane 10 kurus getirirse kalemi ona satmig olur. Bu diger
tiriinler i¢in de gegerlidir. Selpak 75 kurus. Silgi 50 kurus. Bu sekilde diger esyalar
i¢in de sorular tekrarlanir. Oncelikle istekli dgrencilerin katilimi saglanmak iizere
tim Ogrencilerin miisteri roliinde kantine gelip, istenilen kurala uyarak alig verisini
yapmalarina imkan verilir

Canlandirma etkinligi “Evet, cocuklar burada bir oyun oynadik. Ug arkadasimz kantinci
oldu. Sizler de miisteri oldunuz. Alis veris yaptiniz. Kuruslart kullandiniz. Lira ile
kurus arasindaki farki 6grendiniz.” seklinde oOzetlenir. Ogrencilerin dikkatini
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toplamak igin Milli Egitim Bakanlhigi Egitim Bilisim A1 {izerinden “Paralarimiz”

isimli etkinligin videosu izletilir.
(http://www.eba.gov.tr/video/izle/99419928bef89c0944483b4afbc58fh6d0f3b76b3a0
01)

Ogrenilen konunun, giinliik yasamda karsilasilabilecek bir sorunla iliskilendirilmesine
yonelik 6grencilere bir senaryo sunulur. Bu senaryoda karsilasilan sorunun ne oldugu
ve bu sorunun ¢dzliimii igin neler yapilabilecegi tizerine tartigilir.

“Ali, arkadaswla birlikte selpak almak icin kantine gider. Elinde elli kurus parasi
vardir. Fakat 1 giin dnce gelen zam ile selpagin fiyati artmis ve 75 kurug olmustur.
Bu durumda Ali ne yapmalidwr?”

“Giinliik okul har¢higimizdan ihtiya¢ fazlasini biriktirmek veya tutumlu olmak igin ne
yapmaliy1z?” sorusu ile dgrenciler bulusturulur. Tekrar kumbaraya dikkat cekilir.
Derse kumbara ile giris nedeni sorulur. Aslinda o kumbaranin bir 6grenciye ait
oldugu belirtilir. “Size verilen haftalik har¢cligimizi tutumlu olup, ihtiyaciniz olan
aldiktan sonra geri kalan paranizi kumbaranizda biriktirebilirsiniz. Bu sayede okul
disinda ihtiyacimiz olan bir iriinii kolaylikla alabilirsiniz. Simdi 6grendiklerinizi
degerlendirmek igin size, bir form verecegim. Formda yer alan sorulart dikkatlice
okuyup cevaplayiniz.” Yonergesiyle kazanim degerlendirme asamasina gegilir. Testi
tamamlayan 6grencilerden, ders hakkindaki diigsiincelerini kazanim degerlendirme
testinin arka yiiziine yazmalari ifade edilir.

6 Degerlendirm  Degerlendirme asamasinda dgrencilerin kazanimlara erisimi, hazirlanan karma bir test
e ve gozden ile dl¢iiliir. (Ek 4)
gegirip Kumbara, paralar ve kantin iirlinlerinin kullaniminin 6grencilerin kazanima erisme
diizeltme sirecinde yardimct olma durumu O6gretmen goriisiine ve testin sonucuna gore
belirlenir.

Ogrenenlerin, tiim materyalleri amacina uygun kullanip kullanmadig1 gézlemlenir.
Tiim bu degerlendirmelerden ortaya ¢ikan sonuca gore, ders tasariminda gerekli goriilen
asamalar revize edilmistir.
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