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Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Yonelik Algilarimin Farkh Degiskenlere

Gore Incelenmesi: Istanbul Ili Ornegi

Ismail Eray DURSUN ! & Baran Baris YILDIZ?

Ozet

Bu arastirmanin amaci Covid-19 salgini ardindan ani ve yogun bir sekilde gegilen uzaktan egitim siirecinde Milli
Egitim Bakanligi’'na bagli deviet okullarimin farkl kademelerinde gorev yapan dgretmenlerin gériislerini farkl
degiskenlere gére belirlemektir. Aragtirma, betimsel tarama modeline gore gergeklestirilmistir. Arastirmanin
orneklemini 1938 égretmen olusturmaktadir. Arastirmanin verileri “Uzaktan Egitime Yonelik Alg1 Olgegi” ile
toplanmistir. Orneklemde yer alan éretmenlerin uzaktan egitime yonelik algilart dlcekten alinan verilere gére
incelenmis olup demografik bilgiler acisindan analiz edilmistir. Genel olarak 6gretmenlerin uzaktan egitime
yonelik algilart “orta” diizeydeyken temel algrya iliskin boyutun “diisiik” diizeyde, kaynaklara erisime iligkin
boyutun “orta” diizeyde, egitim 6gretim planlamasina iligskin boyutun “yiiksek” diizeyde oldugu tespit edilmistir.
Arastirma sonucunda ogretmenler, uzaktan egitim ogrenme ¢iktilarinmin yiiz yiize egitime kiyasla verimli
olmadigini belirtmektedirler. Ogretmen algilari, cinsiyete gore “egitim égretim ve planlama” boyutunda anlamly
farkliik gésterirken mezuniyet durumuna gore anlaml farklilik géstermemektedir. Geng yasta meslege baslayan
ogretmenlerin uzaktan egitim algilart daha yiiksek diizeyde sonuglar vermigtir. Ayrica ogretmenler, mesleki
deneyime gore tim alt boyutlarda anlamli farkliik gosterirken, okul tiriinre gore anlamli farklhilik
gostermemektedir. Arastirma sonucunda Milli Egitim Bakanliginin, 6gretmenlerin uzaktan egitim dersleri dijital
arsiv olusturmasi, alt yapi gelistirme ve canli destek caligmalarina Onem vermesi, hizmeti¢i egitimlerle
Ogretmenlerin teknoloji kullanim becerilerini gelistirmesi ve uzaktan egitim ders siirelerini kisaltmasi
onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Covid-19, Uzaktan Egitim, Istanbul Ornegi, Ogretmen Algist.

Examining Teachers’ Perceptions of Distance Education According to Different
Variables: The Case of Istanbul Province

Abstract

This research aims to determine the opinions of teachers working at different levels of public schools affiliated to
the Ministry of National Education according to other variables during the distance education process, which was
passed suddenly and intensely after the Covid-19 pandemic. The research was carried out according to the
descriptive survey model. The sample of the study consists of 1938 teachers. The data of the study were collected
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with the "Perception Scale for Distance Education". The perceptions of the teachers in the sample towards distance
education were examined according to the data obtained from the scale and analyzed in terms of demographic
information. In general, it was determined that while teachers' perceptions of distance education were at a
"moderate" level, the dimension regarding basic perception was at a "low" level, the dimension regarding access
to resources was at a "medium™ level, and the dimension regarding education and training planning was at a
"high" level. As a result of the research, teachers state that distance education learning outcomes are not efficient
compared to face-to-face education. While teacher perceptions differ significantly in terms of "education, training,
and planning" according to gender, they do not differ significantly according to graduation status. Distance
education perceptions of teachers who started their profession at a young age yielded higher results. In addition,
while teachers differ significantly in all sub-dimensions according to professional experience, they do not differ
significantly according to school type. As a result of the research, it is suggested that the Ministry of National
Education should create a digital archive for teachers' distance education lessons, give importance to
infrastructure development and live support, improve teachers' technology use skills through in-service training
and shorten distance education lesson times.

Key Words: Covid-19, Distance Education, Istanbul Example, Teacher Attitude.

Giris

Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelismeler etkilerini egitimde de gostermis, egitim
sektoriinde 6zellikle salgin siirecinde ortaya ¢ikan sorunlara teknoloji temelli ¢oziim arayisina
girilmistir. Zorlu siireglerde egitim O6gretim faaliyetlerinin aksamamasi i¢in yogun c¢aba
gosterilirken gerek ililkemizde gerekse diinyada teknoloji temelli egitim, popiilerligini son 20
yilda hizli bir sekilde siirdiirmektedir. Ogretmen ve Ogrencinin mekansal mevcudiyet
zorunlulugunu ortadan kaldiran, bilisim teknoloji sistemleri ile sinirlarin asilmasina imkan

veren bir yontem olmakla birlikte iyi yapilandirilmis iceriklerin sunuluyor olmasi da ayr1 bir

onem kazanmaktadir (Latchem, 2018, s.13-16).

21. yiizyi1l diinyasinda egitimde karsilasilan zorluklarin asilmasinda iilkeler, bilisim
teknolojilerine gerekli 6nemi vermeye baglamislar ve teknoloji okuryazarligi 6nemli bir kavram
halini almustir. Ulkelerin sorunlar1 ve sorunlar1 ¢dzme yaklasimlar: farkli olmakla birlikte
temelde ana mantik aynidir; cagin gereklerine uygun, firsat esitsizliklerini ortadan kaldirarak
egitim sorunlarini gidermek. Bu ylizden egitim ortamlarinda bilisim teknolojilerinin ise
kosulmas1 yeni bir egitim modelini dogurmustur. Bu yeni egitim modeli uzaktan egitimdir.
Uzaktan egitim bireye kendi zaman, ilgileri ve beklentileri 6lgiisiinde mekandan bagimsiz
ogrenme ortamlar1 sunan ve belirli sebeplerden yiiz yiize egitime gelemeyen bireylerin egitim

ihtiyaclarini karsilayan web tabanli bir sistemdir (Sen vd., 2010, s. 383-384).

Kesin bir baslangic tarihi belli olmasa da, uzaktan egitim uygulamalarinin diizensiz bir yapida
kullanimina 18. ylizyilda rastlanmaktadir. Uzaktan egitim uygulamalarinin tarihsel gelisimi ilk
1728 y1linda Steno dersleri ile baglamis daha sonra 1833 yilinda Isve¢ Universitesinde kadinlara
“mektupla kompozisyon dersleri” ile devam etmistir. Bunu 1892°de Chicago Universitesinde

acilan ilk “mektupla egitim” bolimii takip etmistir. Daha sonra siire¢ sirasi ile yazismali
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ilkogretim, egitim ile ilgili radyo kanali, mektupla lise egitimi, egitim televizyonu yayinlari
seklinde ilerlemistir (Demir, 2014, s. 205). Tiirkiye’de ilk olarak uzaktan egitim fikri 1927
yilinda egitim sorunlarinin goriistildiigi bir toplantida okur-yazarligi arttirma fikri ile ele
almmus fakat sadece fikir bazinda kalarak uygulamada yer almamistir (Ozbay, 2015, s. 387).
1960’11 yillara kadar siiren uzaktan egitim fikri yliksekogretime artan talep sonucu “mektupla
ogretim” ad1 altinda uzaktan egitim programi Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan baslatilmistir.
Anadolu Universitesi Acik Ogretim Fakiiltesinin 1982 yilindan itibaren faaliyete ge¢mesiyle
uzaktan egitim faaliyetleri de yayginlasmaya baglamistir (Usun, 2006, s. 214).

Bilgi teknolojisinde yasanan doniisiim insan hayatinin her alanini etkilemis ozellikle egitim
bilimleri alaninda koklii degisimlere zemin hazirlamistir. Bu degisimlerden en 6nemlisi yer,
zaman ve yas gibi degiskenleri ortadan kaldirarak bireyin tiim yagaminda 6grenebilmesine katk1
saglayan uzaktan egitimdir. Usun’a (2006, s. 11-12) gore uzaktan egitim, 6grenme ve §gretme
stirecinde verici ve alicinin farkli mekanlarda oldugu, alici tarafina zaman ve mekan agisindan

bireysellik ve esneklik saglayan sistematik bir 6gretim teknolojisidir.

Yiiz yiize egitimde kisilerin 6gretme siirecine dahil olmasinda bazi zorluklar vardir. Gelisen ve
degisen diinyada her bolge ayni1 imkanlara sahip degildir. Egitim kurumlarinin bazi1 bélgelerde
uzak mesafede olmasi ve donatim yetersizligi bunun yaninda yasca biiyiik olanlarin tam
zamanli ¢alistyor olmasi, ailevi sorumluluklar ve ekonomik durumlar sebebiyle bireyler, egitim
hizmetlerinden eksik kalabilmektedir (Usun, 2006, s. 211-213). Bu baglamda yiiz yiize egitimin
dikkat ¢ceken dezavantajlari; mevcut egitim kurumlariin zaman ve mekan smirliliklari, yas,
nitelikli egitici profilinin azhig, yliz yiize egitimlerdeki yiiksek fiyatlar olarak
siralanabilmektedir. Buna karsin uzaktan 6grenme siireclerinde bireyler evlerinde, aligkin
olduklar1 dogal ortamlarinda, zaman sinirlamasi olmaksizin ve daha diisiik maliyetlere egitim

alabilmektedirler (Deveci, 2019).

Bilisim teknolojilerindeki bu hizli gelismeler egitimcileri alternatif dgrenme ve Ogretme
modelleri gelistirmeye tesvik etmektedir. Uzaktan egitimin gergeklestirilmesi igin Oncelikle
teknolojik alt yap1 ile desteklenen bir model belirlenmelidir. Kullanilan modeller en genel
hatlariyla senkron (es zamanli) ve asenkron (es zamanli olmayan) olarak iki baslik altinda

toplanabilir (Romiszowski, 2004, s. 6).
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4 )

Es Zamanli (Senkron)

o J

* Naklen ya da gercek zamanlidir.
+ Ogrenciler ile ayn1 anda ¢evrimigi olur ve derstedir.
+ Ornek: Webinar toplantilar1, cevrimici mesajlasma

4 )

Es Zamanli Olmayan (Asenkron)

- /

» Naklen ya da gercek zamanh degildir.

+ Ogrenci kendi istedigi zaman derse katilip ¢evrimigi
olabilir.

» Ornek: Bireysel veya grup ¢alismalari/dersleri

Sekil 1. Uzaktan Egitim Modeli (Romiszowski, 2004, s. 6)

Senkron egitim, 6greten ve 6grenenin fiziksel agidan farkli yerlerde olmasina ragmen ¢ift yonlii
iletisimin oldugu ve karsilikli sekilde etkilesimin gerceklesebildigi bir modeldir. Asenkron
egitim ise, derslerin igerik olarak dncesinde hazirlanip internet yardimiyla sisteme yiiklendigi
yada Ogrenen kisiye ulastirildigr ve mekandan bagimsiz bir iletisim modelidir. Asenkron
egitimin dezavantaji, 6greten ile 6grenen arasindaki etkilesimin gecikmeli olmasi iletisimin
eszamanli olmayisidir. Aidiyet hissi veren simif ortamli senkron sistemler ile desteklenmesi

onerilmektedir (Yorganci, 2013, s. 1402-1403).
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Uzaktan egitim geleneksel egitime gore biiylik firsatlar sunmaktadir. Tek yonli egitim akasi,
uzaktan egitim uygulamalariyla farkli bir boyut kazanacaktir. Ote yandan uzaktan egitimi
geleneksel egitimden ayiran ¢ok fazla ozellik yer almaktadir. Bu 6zelliklerden bazilari su

sekilde siralanabilir (Coban, 2013, s. 64-65):
e Uzaktan egitim, kesintisiz ve dinamik bir egitim ortam1 hazirlar.

e Uzaktan egitim, 68rencilere 6zel ders imkani saglamakla birlikte zamandan bagimsiz

yonetim imkani vardir.

e Uzaktan egitimde 6grencilerin kisisel ve grup degerlendirilmesi daha hizli, ayrintili ve

geri bildirim agisindan ¢ok kolaydir.

e Uzaktan egitimde zaman ve mekan siirlamasi yoktur. Mekandan bagimsiz 6grenme-

Ogretme ortamlari ile egitim alinabilir.

e Uzaktan egitimde duyussal faktdrler en aza inmekte ve 0grenci herhangi bir idare

zorlugu altinda kalmadan kendi iradesi ile 6grenme etkinligini gerceklestirir.

e Uzaktan egitimde 6grenci ve dgretmen farkli iletisim yollart ile kesintisiz bir arada

olabilmektedir.

e Uzaktan egitim araciligiyla hem egitmen, hem 6gretmen ders materyallerini kolay bir

sekilde kullanabilmektedir.

2019 yilinin sonlarinda Cin’in Wuhan kentinde ortaya ¢ikan diinyada bircok iilkeyi etkiledigi
gibi Ulkemizi de etkileyen Covid-19 salginindan kisa bir siire sonra yiiz yiize egitime ara
verilmis ve hizlica uzaktan egitime gec¢ilmistir. Ardindan gerek egitimciler, gerek 6grenci ve
veliler ayn1 anda bir¢ok yeni duruma uyum saglamak zorunda kalmislardir. Tiirkiye’de Milli
Egitim Bakanligi, 23 Mart 2020 tarihinden baglayarak EBA (Egitim ve Bilisim Ag1) iizerinden
canli ders ve TRT iizerinden yapilan bant yayinlarla 6gretim faaliyetlerine ara vermeden devam

etmeye calismistir.

Sonug olarak, yeni yiizyilda egitim sisteminin degigsmez pargalarindan biri olmas1 muhtemel
goriinen uzaktan egitim, tiim diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de dnemle iizerinde durulmasi
gereken hususlardan birisi olacaktir. Literatiir incelendiginde, uzaktan egitim ile ilgili
ogretmenlerin (Alea vd., 2020; Fidan, 2020; Hebebci vd., 2020; Kocayigit ve Usun, 2020;
Karaca vd., 2020; Kurnaz vd., 2020; Kosir vd., 2020; Mikuskova ve VereSova, 2020;
Mogosoglu ve Kaya, 2020; Syauqi vd., 2020), 6gretmen adaylarinin (Ates ve Altun, 2008;
Basar vd., 2019; Duban ve Sen, 2020; Er Tiirkiiresin, 2020; Karakus vd., 2020; Paydar ve
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Dogan, 2020; Yilmaz ve Giiven, 2015), o6grenci, veli ve yoOneticiler gibi ¢esitli egitim
paydaslarinin (Barasan vd., 2020; Keskin ve Ozer Kaya, 2020; Ozdogan ve Berkant, 2020)
goriiglerini inceleyen ¢aligmalar bulunmaktadir. Ulusal ve uluslararasi alanda 6gretmen ve
egitim paydaslari {lizerinde yapilan arastirmalar incelendiginde Covid-19 pandemi sireci ile
egitimcilerin uzaktan egitimle ilgili yasadiklari olumlu ve olumsuz deneyimler, nitelikli bir
uzaktan egitim planlamasi i¢in son derece dnemlidir. Tiirkiye dlgeginde 6gretmen cesitliligi
acisindan aragtirmamiz kadar genis capli bir arastirma yapilmadigi goriilmiis olup arastirma
sonuglarin egitim arastirmacilarina, yoneticilerine ve planlamacilarina fayda saglayacagi

diistiniilmektedir.
Arastirmanin Amaci ve Alt Problemler

Bu aragtirmanin amaci 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik algilarini incelemektir. Bu ana

amag dogrultusunda, asagidaki alt amaglara cevap aranmistir:
1- Ogretmenlerin, uzaktan egitime yonelik algilari ne diizeydedir?

2- Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik algilar1 cinsiyet, mezuniyet durumu, mesleki

deneyim, yas ve okul tiiriine gore anlamli farklilik gostermekte midir?

Yontem
Arastirma Deseni

Ogretmenlerin uzaktan egitime ydnelik algilarmin ne diizeyde oldugunu gérmek amaciyla
yapilan arastirmada betimsel tarama modeli kullanilmigtir. Betimsel tarama modeli, herhangi
bir alanla ilgili toplulugun tutum, diisiince ve goriislerinin alindig1 ve durum veya olgunun

oldugu sekilde betimlendigi arastirmalardir (Karasar, 2017, s. 79).
Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni, 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Istanbul ilinde gérev yapmakta olan
198.165 devlet okulu dgretmeninden olusmaktadir (istanbul Milli Egitim Miidiirliigii, 2021).
Arastirmada elverigli 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Kolay ulasilabilir ya da elverigli
ornekleme yontemi olarak da adlandirilan 6rnekleme yonteminde arastirmaci maddiyat, igytikii
ve zaman kayb1 yasamamak adina 6rneklemin uygulamasi ve ulasilmasinin kolay birimlerden
belirledigi olasiliga dayali olmayan bir 6rnekleme yontemidir (Biiyiikoztiirk vd., 2015, s. 34).

Salgin sebebiyle 6gretmenlere ulagabilmek amaciyla Google Form iizerinden hazirlanan 6lgek,
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flge Milli Egitim Miidiirliikleri vasitasiyla dgretmenlere gonderilmis olup dolduran 1938

ogretmen drneklem olarak baz alinmstir.

Tablo 1. Ogretmenlere Ait Demografik Bilgiler

Degisken Dlzey n %
Cinsiyet Kadin 1426 74
Erkek 512 26
Mezuniyet L!sans" y 1679 87
Lisansustu 259 13
Ilkokul 744 38
Okul Tard Ortaokul 536 28
Lise 658 34
5 yil ve alt1 285 15
6-10 y1l 411 21
Mesleki Deneyim 11-15y1l 351 18
16-20 y1l 292 15
21 y1l ve iizeri 599 31
21-30 325 17
Yas 31-40 734 38
41-50 579 30
51 yas ve iizeri 300 15
Toplam 1938 100

Tablo 1’e gore aragtirmaya katilan 1938 Ogretmenin %26’s1 erkek, % 74’0 kadin
dgretmenlerden olusturmaktadir. Ogretmenlerin % 87’si lisans mezunu iken % 13’i lisansiistii
boliimlerden mezun olmustur. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin % 38’1 ilkokul, %28’i
ortaokul ve % 34’ii lise tiiriinde gdrev yapmaktadir. Ogretmenlerin %15°i 0-5 y1l, % 21°i 6-10
yil, % 18’1 11-15 y1l, %15°1 16-20 y1l aralifinda gorev yapmaktayken, % 31°1 21 yildan daha
uzun siireli olarak gorev yapmaktadir. Son olarak 6gretmenlerin %17°si 21-30 yas, %38’1 31-

40 yas, %30’u 41-50 yas araligindayken %15°1 51 yas ve {lizerindendir.
Veri Toplama Araclan

Arastirmanin veri toplama araci iki boliimden olugmaktadir. Birinci boliim; cinsiyet, mezuniyet

durumu, mesleki deneyim, yas ve okul tiirii sorularin1 igeren demografik bilgiler boliimiidiir.

Ikinci béliimde “Uzaktan Egitime Yonelik Algi Olgegi” bulunmaktadir. Olgek, Gok ve Kilig
Cakmak (2020) tarafindan gelistirilmis olup Olcek 5°1i likert yapida 21 maddeden ve 3 alt
boyuttan olusmaktadir. “(1) Kesinlikle Katilmiyorum, (2) Katilmiyorum, (3) Kararsizim, (4)
Katilryyorum, (5) Kesinlikle Katiliyorum ” olarak en olumsuzdan en olumlu segenege dogru artan
bir bicimde 21-105 aras1 puanlanmustir. Olgek; 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10. sorulardan olusan; “temel
bakisa iliskin alg1”, 11,12,13,14,15,16. sorulardan olusan; “kaynaklara erisim” ve

17,18,19,20,21. sorulardan olusan; “egitim O&gretimi planlama” olarak 3 alt boyuttan
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olugsmaktadir. Katilimcilara uygulanan o6lgek i¢in yapilan Cronbach’s Alpha giivenirlik
katsayist “temel bakisa iligkin algida” 0,915; “kaynaklara erisimde” 0,765; egitim O6gretimi
planlamada” 0,600 “UE toplamda” ise 0,889 bulunmus ve bulunan degerler giivenilir oldugunu
gostermektedir. Giivenirlik referans araliklarinin 0,60 <a< 0,80 o6lgek oldukga guvenilir;
0,80 <o< 1,00 dlgek yiiksek derecede giivenilir” oldugu goriilmektedir (Ozdamar, 2004, s.
633)

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda toplanan veriler SPSS programiyla analizi edilmis O6gretmenlerin
uzaktan egitime yonelik algilariin belirlenmesinde; “frekans, aritmetik ortalama ve standart
sapma” gibi istatistiki Olciimler kullamlmigtir. Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik
algilarinin gesitli degiskenlere gore farklilik gosterip gdstermediginin tespiti i¢in yapilacak olan
analizler dncesinde verilerin normal dagilim gosterip gostermedigine karar vermek i¢in basiklik
(-,627 ile ,301 aras1) ve garpiklik (-,275 ile ,938 arasi) degerleri hesaplanmis ve normal dagilim
gosterdigi sonucuna ulasilmistir (Tablo. 2). (-1 ile +1) aralifinda kalan ¢arpiklik degerleri,
biiyiik 6l¢lide normal bir dagilimi oldugunu géstermektedir (Hair vd., 2009, s. 54). Bu baglamda
parametrik testlerden “bagimsiz gruplar t-testi ve tek yonlii varyans analizi” (ANOVA)
kullanilmigtir. Ayrica farkliligin nereden kaynaklandigini bulabilmek icin ve Orneklem
gruplarindaki sayilarin birbirinden ¢ok farkli olmasi sebebiyle dnerilen (Islamoglu ve Alniagik,
2016, s. 326) Post Hoc Hochberg’s GT2 ve varyanslarin esit olmadigr durumlarda kullanilan
Post Hoc Games-Howell testi (Games, 1971) yapilmistir.

Tablo 2. Uzaktan Egitim Olcegi Basiklik (Skewness) ve Carpiklik (Kurtosis) Degerleri

. Cronbach’s
Puanlar N Skewness Kurtosis Alpha
Temel Algiya Mliskin 1938 ,301 -,275 915
Kaynaklara Erisim 1938 -,261 -,180 , 765
Egitim Ogretim Planlama 1938 -,627 ,938 ,600
UE Toplami1 1938 ,066 ,315 ,889
Bulgular

Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik algilarin1 gdrmek amaciyla yapilan test sonuglari Tablo

3’de verilmistir.

Tablo 3. Uzaktan Egitim Olcegi (alt boyutlar1) Aritmetik Ortalama, Standart Sapma Degerleri
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Puanlar N M SD
Temel Algrya Iliskin 1938 2,57 0,19
Kaynaklara Erigim 1938 3,02 0,18
Egitim C)gretim Planlama 1938 3,62 0,15
UE Toplam 1938 2,95 0,14

Tablo 3’de 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik algilarina aritmetik ortalamalar1 ve standart
sapmalar1 verilmistir. Genel olarak Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik algilar1 “orta”
dizeydedir (M=2,95; SD=,14). Alt boyutlara yonelik algi ise “temel algiya iliskin” boyutun
“distik” diizeyde (M=2,57; SD=,19); “kaynaklara erisime” iliskin boyutun “orta” diizeyde
(M=3,02; SD=,18); “egitim 6gretim planlamasina” iliskin boyutun “yiiksek” oldugu (M=3,62;
SD=,15) belirlenmistir. Arastirma sonuglarinin ¢éziimlenmesine donlk olarak elde edilen
bulgular yorumlanirken olgeklerde, “1,00-1,80 Hi¢”, “1,81-2,61 Diisiik”, “2,62-3,42 Orta”,
“3,43-4,23 Yiiksek” ve “4,24-5,00 Cok Yiiksek” degerleri kullanilmistir.

Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik algilarinda cinsiyetlerine gére farklilik olup olmadigini

belirlemek i¢in yapilan t-testi sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Yonelik Algilarinin Cinsiyete Gore Farkhlasip-
Farkhlasmadigim Gosterir t- Testi Analiz Sonucu

Alt Boyutlan Gruplar N M SD t t- EZS“ D

Temel Algiya Yonelik IE;‘:E ii‘ée g:gg :gg -0,54 1936 ,957
Kaynaklara Erisim Er;ﬁl; i}éG g:gg :3(7) 0,77 1936 ,439
Egitim Ogretim Planlama E;lifll; 11136 g:gi :gs 3,42 1936 ,001
UE Algi Toplam Eﬁ‘; o ggé :gg 109 1936 273

Tablo 4’teki bulgular incelendiginde 6gretmenlerin uzaktan egitim yonelik algilarinda “egitim
Ogretim planlama” alt boyutu [(t(342)=,001p<.05] cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik
olusturmaktadir. Kadin §gretmenlerin (M= 3,64) uzaktan egitimde “egitim dgretim planlama”
alt boyutunda erkek Ogretmenlere (M=3,53) gore daha yliksek ortalamast oldugu

gorulmektedir.

Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik algilarinda mezuniyet durumuna gére farklilik olup

olmadigin1 belirlemek i¢in yapilan t-testi sonuglar1 Tablo 5°de verilmistir.
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Tablo 5. Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Yonelik Algilarimin Mezuniyet Durumuna Gore
Farkhlasip-Farkhlasmadigim Gosterir t- Testi Analiz Sonucu

Alt Boyutlar Gruplar N M SD . t- 'gzsti 5

Temel Algiya Yonelik oo 2079 gg’g :gg 1,68 1936 092

Kaynaklara Erigim t:z:gzustu ;ggg g:gé g 1,34 193 178

Egitim Oretim Planlama i, - 2079 ggé :gg 375 1936 708
Lisans 1679 2,94 ,61

UE Algi Toplam -1,67 1936 ,094

Lisansusti 259 3,00 ,62

Tablo 5’de bulgular incelendiginde 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik algilari, mezuniyet
durumuna goére anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit etmek i¢in yapilan t-testi sonucunda
ortalamalarinin anlamli bir fark olusturmadigr goriilmistir. Egitim diizeyi arttikca

ortalamalarin yiikselmesine ragmen anlamli bir farklilik géstermemistir.

Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik algilarinda 6gretmenlerin yas degiskenine gore anlamli
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA)

sonuclar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Yonelik Algilarinin Yasa Gére Farkhlasip-
Farkhlasmadigim1 Gosterir Tek Yonliit ANOVA Analizi Sonuclari

Puan Yas n M SD Vlé‘gfl:;‘l“ KT sd KO F p A;:‘r‘l‘(‘l‘
_ A21-30 325 262 .82 G.Aras 290 3 967
S B-3140 734 256 .82 G.lci 1370,86 1934 ,709
;g C-41-50 579 252 .87 Toplam  1373,76 1937 1,364 252  ---
£> D-51+ 300 2,61 .82
- Toplam 1938 2,57 .84

A-21-30 325 3.13 .73 G.Arasi 464 3 1547
‘éa B-31-40 734 3.00 .78 G.lci 1184,02 1934 612
S % C-4150 579 300 .78 Toplam  1188,66 1937 2,526 056  ---
8" D.si+ 300 298 81

Toplam 1938 3.02 .78

A-21-30 325 376 .60 G.Arasi 115 3 3,505

B-31-40 734 3.62 .64 G.Ici 203,00 1934 412

C-41-50 579 354 .65 Toplam 204,55 1937 8,512 ,000 A>B,C,D

D- 51+ 300 3,558 .65
Toplam 1938 3.61 .64

Egitim Ogretim
Planlama
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c A-21-30 325 3,04 .58 G. Arasi 1,30 3 1,316
=3 B-31-40 734 294 59 G.ici 188,40 1934 380

2 C-41-50 579 290 .64 Toplam 189,70 1937 3465 016 A>C
L D-51+ 300 2,95 .64

Toplam 1938 294 .61

Tablo 6’da goriildiigi lizere 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik algilari, “UE toplam” ve
“egitim Ogretim planlama” boyutunda yaslara gore anlamli farklilik olusturmaktadir
[F(8,512)=1,15, p<,05]. Farklilig1 belirlemek amaciyla yapilan Levene testi, varyanslarin esit
dagildigin1 gostermis ve post hoc Hochberg’s GT2 testi sonucuna gore; 21-30 yas 6gretmenlerin
“egitim 6gretim planlama” algilar1 (M=3,76), 31-40 yas (M=3,62), 41-50 yas (M=3,54) ve 51+
yas (M =3,58) ogretmenlerden daha yiiksektir. Ayrica 21-30 yas 6gretmenlerin “UE toplam”
algilar1 (M=3,04), 41-50 yas (M=2,90) 6gretmenlerden daha yiiksektir.

Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik algilarinda yas diizeylerine gore anlamli farklilik olup
olmadigini belirlemek i¢in yapilan tek yonli varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo 7°de

verilmistir.

Tablo 7. Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Yonelik Algilarimin Mesleki Deneyime Gore
Farkhlasip-Farkhlasmadigini Gosterir Tek Yonlii ANOVA Analizi Sonuglar

Pua Deneyim Varyansin Anlamh
o N M sD EVEER KT sd kO F o p SO
o A- 15 285 2,66 .84 G. Arasi 9,20 4 2,302

ax B- 6-10 411 2,63 .81 G.lci 1364,55 1933 ,706

EE C- 11-15 351 246 .80 Toplam 1373,76 1937 3261 011 A>SC

‘é’ =>‘2 D- 16-20 292 2,58 .89

& E- 21+ 599 2,53 ,85

Toplam 1938 2,57 .84
A- 1-5 285 3.17 .76 G. Arast 15,19 4 3,799

€ B-610 411 309 .73 G.l¢i 1173,46 1933 607

x -% C- 11-15 351 2,93 .76 Toplam  1188,66 1937 A>C
e .z 6,258 ,000

>@& D- 1620 292 306 .77 B>C
¥ E- 21+ 599 294 81

Toplam 1938 3.02 78

A- 15 285 3,78 ,60 G. Arasi 11,40 4 2,852
B- 6-10 411 365 ,65 G.ligi 795,47 1933 412
C- 11-15 351 3,57 ,65 Toplam 806,88 1937

D- 16-20 292 359 ,62

E- 21+ 599 3,55 ,64

Toplam 1938 3.61 .64

A- 15 285 3,07 .59 G. Arasi 10,352 4 2,632
B- 6-10 411 3,00 .59 G.igi 727,91 1933 377 6,989 ,000 A>C,E
C- 11-15 351 2,86 .58 Toplam 738,42 1937 B>C,E

6,031 000 ~CDE

Egitim Ogretim
Planlama

UE
Topla
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D- 16-20 292 296 .64
E- 21+ 599 2,89 ,64
Toplam 1938 294 .61

Tablo 7’de goriildiigi tizere 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik algilari, tim boyutlarda
mesleki deneyimlerine gore anlamli farklilik olusturmaktadir [F(6,989)=10,35, p<,05].
Farklilig1 belirlemek amaciyla yapilan Levene testi, “kaynaklara erisim” boyutu disinda
varyanslarin esit dagildigini1 gostermis ve post hoc Hochberg’s GT2 testi sonucuna gore; “temel
algtya” yonelik alt boyutunda 1-5 yil 6gretmenlerin (M=2,66), 11-15 yil (M=2,46)
ogretmenlere gore daha yiiksektir. “Egitim ogretim planlama” alt boyutunda 1-5 yil
ogretmenlerin (M=3,78), 11-15 yil (M=3,57), 16-20 yil (M=3,59) ve 21+ yi1l (M=3,55)
ogretmenlere gore daha yiiksektir. Son olarak “UE toplam” &lgeginde 1-5 yi1l 6gretmenlerin
(M=3,07) 11-15 yil (M=2,86), 21+ yil (M=2,89) 0Ogretmenlere; 6-10 yil (M=3,09)
ogretmenlerin 11-15 yil (M=2,86) ve 21+ y1l (M=2,89) 6gretmenlere gore daha yiiksek oldugu
sonucuna varilmistir. “Kaynaklara erigim” alt boyutunda varyanslar esit dagilim gostermedigi
icin secilen Post Hoc Games-Howell testi sonucuna gore; 1-5 yil 6gretmenlerin (M=3,17), 11-
15 yil (M=2,93) Ogretmenlere gore; 6-10 yil 6gretmenlerin (M=3,09) 11-15 yil (M=2,93)
ogretmenlere gore daha yiiksektir.

Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik algilarinda 6gretmenlerin okul tiiriine gére anlamli

farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglari

Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Ogretmenlerin Uzaktan Egitime Yonelik Algilarimin Okul Tiiriine Goére Farklilasip-
Farkhlasmadigim Gosterir Tek Yonlii ANOVA Analizi Sonuclar

Okul Varyansin Anlamh
Puan Tirii N M SD Kaynag KT sd KO F p Fark
3 flkokul 744 252 .81 G.Arasi 3,04 2 1,504
%“i—‘ Ortaokul 536 2,60 .86 G.ici 1370,71 1935 708
=2 ) 2,152 117 --
29 Lise 658 259 .85 Toplam 1373,76 1937
(]
= Toplam 1938 2,57 .84
< Ilkokul 744 2,98 .79 G. Arasi 2,31 2 1,157
< £ Ortaokul 536 3,04 .77 G.lgi 1186,34 1935 613
s .z ) 1,887 ,152 --
= Lise 658 3,05 .78 Toplam 1188,66 1937
X

Toplam 1938 3,02 ,78
= Ilkokul 744 3,60 ,63 G. Arasi ,129 2 ,064
o E 154 857 -

H

Ortaokul 536 3,62 ,64 G.lci 806,75 1935 417
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Lise 658 3,62 ,65 Toplam 806,88 1937
Toplam 1938 3,61 ,64
c flkokul 744 291 .61 G. Arasi 1,798 2,899
L ‘—g_ Ortaokul 536 2,97 .61 G.lIci 736,64 1935 381 2,362 ,095
2 Lise 658 2,97 .61 Toplam 738,43 1937

Toplam 1938 2,94 .61

Tablo 9’da goriildiigii lizere 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik algilari, okul tiiriine gore
anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek icin yapilan tek yonlii varyans (ANOVA) analizi

sonuclarina gore anlamli farklilik bulunmamustir.

Sonug ve Tartisma

Arastirmamizin birinci alt amacina yonelik, arastirmaya katilan O6gretmenlerin 6lcekteki
ifadelerine gore 19. ve 20. maddenin “Uzaktan egitimde ders éncesi hazirlik ve dersinin
yiiriitiilmesi i¢in daha fazla emek harcanmaktadir.”; “Uzaktan egitim ders iceriklerinin
hazirlanmasi i¢cin daha fazla emek harcanmaktadir.” “Katiliyorum” diizeyinde ortalamaya
sahip oldugu, 2. ve 7. maddesinde “Uzaktan egitimin 6grenme ¢iktilar: yiiz yiize egitime
esdegerdir.”; "Uzaktan egitim yiiz yiize egitimden akademik olarak daha ilgi cekicidir."
sorularina "Katilmiyorum” diizeyinde ¢ok diisiik ortalamaya sahip oldugu goriilmiistiir. Bu
baglamda 6gretmenler, uzaktan egitimin 6ncesinde igerik hazirlama, ders planlamasi ve teknik
alt yap1 agisindan hazirlik gerektirdigi bununda zaman ve emek agisindan yiiz yiize egitime
gore uzaktan egitim i¢in daha ¢ok isyiikii anlamina geldigini belirtmektedirler. Bununla birlikte
UE o6lgegi toplam ve alt boyutlarindan alinan puanlamalarda, “egitim 6gretim planlama™ alt
boyutunda yiiksek diizeyde cikarken diger alt boyutlarda orta diizeyde ortalama alinmistir.
Ogretmenlerin uzaktan egitime ydnelik tutumlarinin orta diizeyde, yiiz yiize egitimin yerini
tutmadig, etkilesimin az oldugu, teknik ve internet tabanli problemlerin fazla oldugu bu yiizden
uzaktan egitime temkinli yaklastiklart sonucuna varilmaktadir. Uzaktan egitim siirecinde
ogretmenin yiikii yliz yiize egitime gore daha fazla olmasi1 (Picciano, 2007), dijital icerik
hazirlama, ayrintili ders planlamasi, teknik sorunlarin tistesinden gelmesi, 6gretmenleri uzaktan
egitim siirecini daha etkili ve yogun bir sekilde deneyimlemelerine sebep olmaktadir (Goren
vd., 2020; Paydar ve Dogan, 2020). Bu konuda caligmas1 olan Ser¢elemeli ve Kurnaz (2020),
Mocosoglu ve Kaya (2020) ve Arabaci (2020) benzer sonuglara ulasmis olup Baris ve Cankaya
(2016) dgrenci devamsizliklarinin artip motivasyonun azaldigini; Arona ve Srinivasan (2020),
Mikuskové ve Veresova (2020) kisisel temasin eksikligini; Lau ve arkadaslar1 (2020) sosyo-

ekonomik acidan bazi gruplarin teknolojik eksikligi ve ekipman ihtiyacini; Orhan ve Beyhan
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(2020) oOgretmenlerin uzaktan egitimde dahi geleneksel 6gretim tekniklerini korudugunu;
Bergdahl ve Nouri (2021) uzaktan egitim 6grenme ortaminda ihtiya¢ duyulan pedagojik
stratejilerden yoksun oldugunu belirtmis arastirma sonucumuzu destekler nitelikte sonuglara
ulagmislardir. Hebebci ve arkadaslar1 (2020); Kuskonmaz (2011) ve Kocayigit ve Usun (2020)
arastirmalarinda, uzaktan egitimin énemli yonlerini vurgulayarak; planl ve programli sekilde
devam etmesi gerektigini ayrica firsat esitligini de sagladigini belirtmektedir. Arastirma
sonuclarindan da goriildiigl lizere uzaktan egitim 0gretmenler arasinda heniiz tam anlamiyla
kabullenilmis durumda degildir. Eksiklikler ve sorunlar, yiiz yiize egitimde kazanilmis
aligkanliklar uzaktan egitimin benimsenemedigini, bireyin duygularin1 sosyal sinif ortaminda

yansitmak istedigi yiiz yiize egitim, hala popiilerligini korumaya devam ediyor.

Arastirmamizin ikinci alt amacina yonelik, 6gretmenlerin uzaktan egitim algisini olusturan alt
boyutlara, demografik degiskenlerin etkisi detayli olarak incelenmistir. Uzaktan egitim 6l¢egi
“egitim 6gretim planlama” alt boyutunda cinsiyete gore anlamli bir farklilik olusturmakta olup
adin 6gretmenlerin erkek dgretmenlere gore uzaktan egitime yonelik algilarinin daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Arastirma sonuglarimiza benzer sonuglar literatiirde yer almaktadir
(Alea vd., 2020; Gok ve Kilig Cakmak, 2020; Ozen ve Baran, 2020). Kadin &gretmenlerin
programli 6gretim materyali, 6gretimin amacina uygun materyal secmede ve hazirlamada
erkek oOgretmenlerden daha iyi oldugu (Erdemir vd., 2009), erkek 6gretmenlerden daha
fazla sorumluluk aldig1 sabirli, esnek, planlamada daha 6zverili oldugu belirtilmektedir (Galpin
ve Sander, 2007). Literatiirde erkek o6gretmenlerin uzaktan egitim yonelik algilarin daha
yiiksek oldugunu gosteren caligmalar da mevcuttur (Ates ve Altun, 2008; Basar vd., 2019;
Yenilmez vd., 2017). Kurtdede Fidan ve arkadaslar1 (2016) erkek 6gretmenlerin Tiirkiye’de
EBA egitim platformunu daha yogun kullandiklarini bunun sebebini de teknolojiye olan yogun
ilgisi ile ifade etmistir. Cinsiyete gore 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik algilarinin anlaml
bir farklilik olusturmadigi arastirmalarda mevcuttur (Bayram vd., 2019; Cok, 2021; Yahsi ve
Kirkig, 2020; Yilmaz ve Uredi, 2020). Genel olarak degerlendirildiginde cinsiyet faktdriiniin
uzaktan egitime yonelik hazirlhik, planlama ve uygulamada belirleyici olmadigi

diistiniilmektedir.

Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik algilari, mezuniyet durumuna gore herhangi bir farklilik
gostermemektedir. Arastirmamizin bulgular aksine, egitim diizeyleri arttik¢a anlaml farklilik
gosteren arastirmalar da mevcuttur (Karaca vd., 2021; Yahsi ve Kirkig, 2020). Lisansiistii
egitim diizeyinde yer alan 6gretmenlerin bilgiyi bulma ve kullanma becerisi kazandigi (Alhas,

2006), mesleki ve akademik yonden kendini gelistirdigi (Bagriacik Yilmaz vd., 2017) arastirma
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sonuglarina yansimistir. Bu baglamda lisansiistii egitim alan 6gretmenler, ¢evrimici 6grenme
ortamlarinda daha fazla arastirma yaptiklar1 ve etkilesimde bulunduklari varsayilarak uzaktan

egitim faaliyetlerine yatkin olabilecekleri diigiiniilmektedir.

Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik algilari, yasa gore anlamli bir farklilik olusturmaktadir.
“Egitim o6gretim planlama” ve “UE toplam” algida farklilik saptanirken 6gretmenlerin yas
kademeleri arttik¢a uzaktan egitim yoOnelik algilarinda diigme goriilmektedir. Mogosoglu ve
Kaya (2020) arasgtirmalarinda benzer sonuglara ulasmistir. Gililer ve arkadaslarinin (2017)
arastirmalarina gore bireylerde yas arttikca internet kullaniminin azaldigi goriildiiglinden
meslegin basinda olan Ogretmenlerde teknolojinin Ogretimde kullanim alani, teknolojiye
ulagilabilirlik, igerik hazirlama ve teknoloji okuryazarligi gibi hazirbulunusluklarinin oldugu
diisiiniilmektedir. Ogretmen adaylarmin, uzaktan 6grenme ortamlarinin gelecegine ydnelik
olumlu goriisler sergilemesi (Paydar ve Dogan, 2019) ve uzaktan egitim siirecinde kendi
ogrenmelerini yonlendirmek zorunda kalan 6gretmen adaylarinin dijital becerilerinin gelistigi
(Seyhan, 2021) tespitleri, calismamizda 21-30 yas arast 0gretmenlerin uzaktan egitimi daha

olumlu algilamasini destekler nitelikte ¢aligmalardir.

Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik algilari, mesleki deneyime gére anlamli bir farklilik
gosterdigi goriilmektedir. Alea ve arkadaslar1 (2020); Karaca ve arkadaglar1 (2021); Kocayigit
ve Usun (2020); Ozen ve Baran (2020) arastirma bulgular1 ile benzer sonuglara ulasmislardir.
Yas degiskeninde bulunan sonuglara benzer sonuclarin yer aldig: arastirmada, meslegin ilk
yillarinda gorevlerini siirdiiren 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik algilar1 daha yiiksektir.
Ozgelik ve Kurt (2007); Yilmaz Eroldogan (2007) yaptiklari arastirmada mesleki deneyimi
diisiik olan 6gretmenlerin internet ve bilgisayar teknolojilerini daha fazla kullandiklarini tespit
etmislerdir. Ayrica meslege yeni baslayan O0gretmenlerin mesleklerinde daha heyecanh
ve istekli olmalart da (Coban, 2019) bu durumu destekler niteliktedir. Genel olarak
degerlendirildiginde 6gretmenlerin mesleki hayati boyunca dijital beceriler konusunda eksik
kalmas1 ve Ogretmenler arasindaki farkin yiiksek olmast (MEB, 2019), yasi ilerleyen

ogretmenler i¢in daha fazla kaygi yaratabilecegi diisiiniilmektedir.

Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik algilari, okul tiiriine gore anlamli bir farklilik
olusturmadig sonucuna ulasiimistir. Karaca ve arkadaslar (2020) anaokulunda, Ozen ve Baran
(2020) ise ilkokulda calisan 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik algilarinin daha yiiksek
oldugu sonucuna ulagmislardir. Ayrica 6zel okullarda gorev yapan Ogretmenlerin devlet
okullarinda goérev yapan Ogretmenlere gore uzaktan egitime yonelik algilari ile ilgili daha

olumlu olduklar1 belirlenmistir (Kurnaz vd., 2021; Mogosoglu ve Kaya, 2020). Genel olarak
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degerlendirildiginde devlet okullarinda gorev yapan Ogretmenlerin, farkli kademedeki
siniflarda gorev aliyor olmasi uzaktan egitimle ilgili sorunlarin, beklentilerin ve firsatlarin

degismedigi diisiincesini olusturmaktadir.

Oneriler

1- Milli Egitim Bakanliginin, bolge okullarda bulunan formator bilgisayar 6gretmenleri ile okul
icinde yapilacak uzaktan egitim derslerinin teknik sorunlarini gidermek adina planlamalar
yapmalidir. Ayrica evinden uzaktan egitim yapacak Ogretmenler i¢in canli teknik destek

saglayabilir olmalidir.
2- Dijital igerik arsivi ile her branstan 6gretmene yeterli dijital igerik sunulmalidir.

3- Ogretmenlere meslege baslamasindan itibaren diizenli sekilde hizmetici egitimler yapilarak

uzaktan egitim ve teknolojik yeterlilik a¢isindan gelisimleri saglanmalidir.

4- Egitim fakiilteleri, “egitim teknolojileri” ve “uzaktan egitim” vb. dersler ile 6gretmen
adaylarin1 bilisim araclarin1 kullanma, web araclar1 ile 6gretim yapabilme ve teknoloji

okuryazarlig1 gibi beceriler kazandirarak yetismelerini saglamalidir.

5- MillT Egitim Bakanligi, 6grencilerin uzun ders siirelerinde odaklanamama, motivasyon kaybi
ve bilgisayar/tablet baginda durmalarin1 azaltmak i¢in uzaktan egitim ders siirelerini kisaltarak

derslerin verimliligini arttirmalidir.
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Extended Abstract
Introduction

Developments in information and communication technologies have also shown their effects in
education, and technology-based solutions have been sought in the education sector, especially
during the pandemic process. While great efforts are made to ensure that education and training
activities are not disrupted during difficult times, technology-based education continues to be
popular in the last 20 years, both in our country and in the world. While it is a method that
eliminates the necessity of the spatial presence of the teacher and the student and allows to
overcome the boundaries with information technology systems, it is also important to offer
well-structured content (Latchem, 2018, p.13-16).

In the 21st century, countries have started to give importance to information technologies in
overcoming the difficulties encountered in education, and technology literacy has become an
important concept. Although the countries' problems and approaches to solving problems are
different, the main logic is the same; To eliminate educational problems by eliminating
inequalities of opportunity following the requirements of the age. Therefore, the use of
information technologies in educational environments has created a new education model. This
new education model has been distance education. Distance education is a web-based system
that provides learning environments independent of place to the extent of the individual's own
time, interests, and expectations and meets the educational needs of individuals who cannot
attend face-to-face education for certain reasons (Sen et al., 2010, p. 383-384).

Shortly after the Covid-19 pandemic, which emerged in Wuhan, China at the end of 2019,
affecting many countries in the world as well as our country, face-to-face education was
interrupted and distance education was quickly started. Then, educators, students, and parents
had to adapt to many new situations at the same time. Since 23 March 2020, the Ministry of
National Education in Turkey has tried to continue its teaching activities without interruption,

with live lessons over EBA (Education and Informatics Network) and tape broadcasts on TRT.

As a result, distance education, which seems likely to be one of the constant parts of the
education system in the new century, will be one of the issues that should be emphasized in
Turkey as well as in the whole world. When the literature is examined, some studies examine
the views of teachers (Alea et al., 2020; Kurnaz et al., 2020), teacher candidates (Ates & Altun,
2008), students, parents, and administrators of various education (Barasan et al., 2020)

stakeholders about distance education. When the studies conducted on teachers and education
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stakeholders in the national and international arena are examined, the positive and negative
experiences of educators with the Covid-19 pandemic process are extremely important for
qualified distance education planning. It has been observed that there has not been a large-scale
study in terms of teacher diversity in Turkey, and it is thought that the results of the research

will benefit education researchers, administrators, and planners.

This research aims to examine the perceptions of teachers towards distance education. In line

with this main purpose, answers were sought for the following sub-objectives:

1- What is the teachers’ perception of distance education?
2- Do teachers' perceptions of distance education differ significantly according to gender,

graduation status, professional experience, age, and school type?
Method

A descriptive survey model was used in the research conducted to see the level of teachers’
perceptions towards distance education. The population of the research consists of 198,165
permanent teachers working in Istanbul in the 2020-2021 academic year. An easily accessible
sampling method was used in the study. 1938 teachers were reached with the 5-point Likert-
type scale consisting of 3 sub-dimensions developed by Gok and Kili¢ Cakmak (2020).
Parametric tests (frequency, mean, t-test;, ANOVA) were used in the analysis of normally
distributed data.

Conclusion, Discussion & Suggestion

For the first sub-aim of our research, the scores obtained from the total and sub-dimensions of
the UE scale were high in the "education and training planning" sub-dimension, and average in
the other sub-dimensions. It is concluded that teachers' attitudes towards distance education are
moderate, it is not a substitute for face-to-face education, interaction is low, technical and
internet-based problems are high, so they approach distance education cautiously. Sercelemeli
and Kurnaz (2020) who have worked on this subject have reached similar results, and Baris and
Cankaya (2016) stated that student absenteeism increases and motivation decreases; Arona and
Srinivasan (2020) emphasized the lack of personal contact; Lau et al. (2020) emphasized on
socio-economically some groups' lack of technology and equipment needs; Orhan and Beyhan
(2020) stated that teachers maintain traditional teaching techniques even in distance education;
Bergdahl and Nouri (2021) stated that they lacked the pedagogical strategies needed in the
distance education learning environment and reached results that support our research result.

Hebebci et al. (2020); In their research, Kuskonmaz (2011) emphasized the important aspects
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of distance education; states that it should continue in a planned and programmed manner and
that it also provides equality of opportunity. As can be seen from the results of the research,
distance education has not yet been fully accepted among teachers. Deficiencies and problems,
habits gained in face-to-face education, distance education cannot be adopted, face-to-face
education, where the individual wants to reflect his feelings in the social class environment,

continues to maintain its popularity.

The distance education scale creates a significant difference according to gender in the sub-
dimension of "education and training planning”, and it is seen that teachers' perceptions of
distance education are higher than male teachers. Results similar to our research results are
available in the literature (Alea et al., 2020). It is stated that female teachers are better than male
teachers in choosing and preparing programmed teaching materials, materials suitable for
teaching (Erdemir et al., 2009), they take more responsibility than male teachers, are patient,
flexible, and are more devoted in planning (Galpin & Sander, 2007). There are also studies in
the literature showing that male teachers have higher perceptions of distance education (Ates
& Altun, 2008). Kurtdede Fidan et al. (2016) stated that male teachers use the EBA education
platform more intensively in Turkey, and the reason for this is their intense interest in
technology. When evaluated in general, it is thought that the gender factor is not a determining

factor in the preparation, planning, and implementation of distance education.

Teachers' perceptions of distance education do not show any difference according to their
graduation status. Contrary to the findings of our study, some studies show significant
differences as education levels increase (Karaca et al., 2021). It is seen in the research results
that teachers at the postgraduate education level gain the ability to find and use information
(Alhas, 2006) and develop themselves professionally and academically (Bagriacik Yilmaz et
al., 2017). In this context, it is thought that teachers who receive postgraduate education may
be prone to distance education activities, assuming that they do more research and interact in

online learning environments.

Teachers' perceptions of distance education make a significant difference according to age.
While there is a difference in the perception of "educational planning™ and "total of UE", it is
observed that the perceptions of distance education decrease as the age levels of the teachers
increase. Mogosoglu and Kaya (2020) reached similar results in their research. According to
the research of Gler etal. (2017), since it is seen that internet use decreases as the age increases,
it is thought that the teachers who are at the beginning of the profession have readiness such as

the use of technology in teaching, accessibility to technology, content preparation, and



International Journal of Humanities and Education 99

technology literacy. The positive views of the prospective teachers towards the future of
distance learning environments (Paydar & Dogan, 2019) and the findings that the digital skills
of the teacher candidates who had to direct their learning during the distance education process
improved (Seyhan, 2021) revealed that the distance education of the teachers between the ages

of 21-30 was more positive in our study. studies that support perception.

It is seen that the perceptions of teachers towards distance education show a significant
difference according to their professional experience. Alea et al. (2020) reached similar results
with their research findings. In the study, which has similar results to the results found in the
age variable, the perceptions of teachers who continue their duties in the first years of the
profession are higher towards distance education. Ozgelik and Kurt (2007); Y1lmaz Eroldogan
(2007) found in their research that teachers with low professional experience use internet and
computer technologies more. In addition, the fact that new teachers are more excited and eager
in their profession (Coban, 2019) supports this situation. When evaluated in general, it is
thought that teachers' lack of digital skills throughout their professional life and the high
difference between teachers (MEB, 2019) may cause more anxiety for older teachers.

It was concluded that the perceptions of teachers towards distance education did not make a
significant difference according to the type of school. Karaca et al. (2020) concluded that
teachers working in kindergarten and Ozen and Baran (2020) in primary school have higher
perceptions of distance education. In addition, it has been determined that teachers working in
private schools are more positive about their perceptions of distance education than teachers
working in public schools (Kurnaz et al., 2021). As a result of the research, it is suggested that
the Ministry of National Education should create digital archives for teachers' distance
education lessons, give importance to infrastructure development and live support, improve
teachers' technology use skills with in-service training, and shorten distance education lesson

times.



