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Ortaokul Ogrencilerinin Akademik Motivasyonlarinin Yordayicisi Olarak Okul Atmosferi ve Sosyo-
Demografik Degiskenler™

Mehmet Fatih Akgiimiis', Zeynep Oznur Ergin™? ve Aysenur Biiyiikgdze-Kavas®

Oz Anahtar Sézciikler
Bu ¢aligmanin amaci, ortaokul grencilerinin akademik motivasyonlar itizerinde, okul atmosferi ve Akademik motivasyon
sosyo-demografik degiskenlerin (cinsiyet, sinif diizeyi, ikamet yeri ve evde bilgisayarin varlig1) roliinii Okul atmosferi
incelemektir. Calismaya Corum’un Osmancik ilgesindeki 14 devlet okulunda 6grenim goren, 7. ve 8. Y1l sonu basari puant

smf diizeyinde 1014 oOgrenci katilmistir. Arastirmada veri toplama araglari olarak Akademik

Motivasyon Olgegi, Okul Atmosferi Olgegi ve Kisisel Bilgi Formu yer almistir. Verilerin analizinde Makale Hakkinda

regresyon analizi ve t-testi kullanilmistir. Arastirmanin sonucuna gore, akademik motivasyondaki Génderim Tarihi
degisimin %14 y1l sonu basar puani ve okul atmosferi degiskenleri tarafindan agiklanmaktadir. Y1l 27 Kasim 2021
sonu basar1 puani ve okul atmosferi akademik motivasyonun anlaml bir sekilde yordamaktadir. Ayrica Kabul Tarihi
kiz ve erkek 6grenciler arasinda akademik motivasyon puanlari agisindan anlamli bir iliski bulunmazken 27 Nisan 2022
7. sinifa devam eden, kdyde ikamet eden ve evde bilgisayar1 olmayan 6grenciler lehine akademik Makale Tiirii
motivasyon puanlari agisindan anlamli bir fark bulunmustur. Bulgular, 6grencilerin akademik Arastirma Makalesi

motivasyonlarmin artirilmasinda okul atmosferinin ve ¢evresel faktorlerin 6nemini ortaya koymaktadir.
Akademik motivasyon alt Sl¢eklerinden alinan puanlar kiz ve erkek dgrencilerde farklilik gostermistir;
bu nedenle gelecekteki calismalar, akademik motivasyonun cinsiyete gore degisimini daha detayli
incelemelidir.

School Atmosphere and Socio-Demographic Variables as Predictors of Secondary School Students’
Academic Motivation*

Abstract Keywords
This study aims to examine the role of school atmosphere and socio-demographic variables (gender, Academic motivation
class level, place of residence, and owning a computer at home) on the academic motivation of School atmosphere
secondary school students. A total of 1014 7th and 8th grade students from 14 public schools in Cumulative grade point
Osmancik district of Corum participated in the study. We used Academic Motivation Scale, School average
Atmosphere Scale, and Personal Information Form as data collection tools. Regression analysis and t- .

test were used in the analysis of the data. According to the study's findings, 14% of the change in Article Info
academic motivation is explained by the variables of cumulative grade point average, and school Received
atmosphere. These variables significantly predicted academic motivation. Moreover, while there was November 27, 2021
no significant relationship between female and male students about academic motivation scores, a Accepted
significant difference was found in terms of academic motivation scores in favor of students who attend April 27, 2022
7th grade, live in a village, and do not own a computer. Findings reveal the importance of school Article Type
atmosphere and environmental factors in increasing students' academic motivation. The scores on Research Paper

academic motivation subscales differed between boys and girls; therefore, future studies should examine
the variation of academic motivation by gender in more detail.
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Extended Abstract
Introduction

The factors that increase academic performance and success in education have been discussed long since. Studies
generally emphasize the importance of academic motivation. Academic motivation is seen as a vital variable that
increases effort and continuity in learning. Self-Determination Theory divides academic motivation into two types:
intrinsic and extrinsic. While intrinsic motivation consists of three sub-categories as intrinsic motivation to know,
achieve, and experience stimulation; extrinsic motivation consists of determined-extrinsic motivation, introjected-
extrinsic motivation, and extrinsic motivation-extrinsic regulation, and at the opposite side of the continuum stands
the amotivation. Previous studies have linked academic motivation with the concepts of planned study,
achievement, self-efficacy, and school atmosphere (Broussard & Garrison, 2004; Celik, Terzi & Gultekin, 2017;
Sarier, 2016). In addition, studies emphasize the importance of school and classroom environment in academic
motivation (Brophy, 1987; Linnenbrink & Pintrich, 2002).

Mouton, Hawkins, McPherson, and Copley (1996) states that students' academic motivation is increased in a
supportive and encouraging school environment. This situation, which is called school atmosphere, may be
explained as student’s opinions regarding school environment, teachers and school administration's supportive
attitude, the adequacy of opportunities at school, and the presence of a safe school environment away from violence
(Cemalcilar, 2009; Wei & Huang, 2019). Academic performance, school participation, academic success, school
engagement, and satisfaction increase in a positive school atmosphere. Therefore, academic motivation and school
atmosphere are two prominent concepts in increasing the interest and success of students. While previous studies
examined academic motivation among high school and university students, studies related to secondary school
students’ academic motivation are quite limited. Looking at the factors affecting academic motivation in this period
will be important in overcoming responsibilities in a healthy way, such as a transition to adolescence and
preparation for the high school entrance exam. The current study investigates the school atmosphere and
demographics as predictors of academic motivation among 7th and 8th-grade students.

Method

We preferred to use a correlational research design in this study. The sample consists of 940 (501 girls, 434 boys,
five gender-neutral) students attending all public schools located in Corum Osmancik. Of them, 587 students are
Tth-grade students, and 453 are 8th-grade students. The sample was determined according to the maximum
variation method. We used the Academic Motivation Scale, School Atmosphere Scale, and Personal Information
Form as data collection measures. The Academic Motivation Scale validated by Yurt and Bozer (2015) includes
28 items and seven dimensions and is answered on a 7-point rating scale. The School Atmosphere Scale, developed
by Cemalcilar (2009), comprised 36 items answered on a 5-point rating scale. The researchers prepared an
Information Form that included demographic inquiries about age, gender, grade level, year-end achievement score,
place of residence, and the presence of a computer. Regression and t-test analyses were run by SPSS based on the
research problem.

Results

The findings of analysis revealed that the perceived school atmosphere and end-of-year achievement score
explained 14% of the academic motivation, F (8.922) = 18.134, p = .00, R? = .14. In addition, the end-of-year
achievement score and school atmosphere significantly predict academic motivation. Among socio-demographic
variables, in terms of academic motivation scores by gender, measures of intrinsic motivation to know subscale (t
= 4.00, p < .05), intrinsic motivation to achievement subscale (t = 3.95, p <.05), determined extrinsic motivation
subscale scale (t = 3.65, p < .05) showed a significant difference in favor of girls, while a significant difference
was found in favor of boys in the amotivation subscale measures (t = 3.65, p < .05). In terms of grade level, for
the measures of intrinsic motivation to know subscale (t = 4.27, p < .05), intrinsic motivation to success subscale
(t = 3.84, p <.05), intrinsic motivation to experience stimulation subscale (t = 3.79, p < .05), introjected extrinsic
motivation subscale (t = 2.25, p < .05), extrinsic motivation extrinsic regulation subscale (t = 3.37, p < .05),
specified extrinsic motivation subscale (t = 3.35, p <.05) and the total score attained from the academic motivation
scale (t = 4.75, p < .05), a significant difference was found in favor of 7th graders. No significant difference was
found in the amotivation subscale (t = 0.81, p >.05) according to the grade level. With respect to place of residence,
when measures of intrinsic motivation to know subscale (t = -4.51, p < .05), intrinsic motivation to achievement
subscale (t = -3.04, p < .05), intrinsic motivation to experience stimulation subscale (t = -6.16, p < .05),
introspective extrinsic motivation subscale (t = -3.34, p <.05), extrinsic motivation-external regulation subscale (t
= -2.06, p < .05), and academic motivation scale total examined; a noteworthy change was found for village
residents in terms of score (t = -4.71, p < .05). According to presence of a computer at home, measures of the
intrinsic motivation to know subscale (t = - 2.32, p < .05), the intrinsic motivation to success subscale (t = - 1.99,
p < .05), the intrinsic motivation subscale to experience stimulation (t = - 3.33, p < .05), introjected extrinsic
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motivation subscale (t = - 2.23, p <.05), amotivation subscale (t = -3.29, p < .05) and academic motivation total
score (t =-3.18, p < .05) showed a significant difference in favor of students who do not have a computer at home.

Discussion and Conclusion

It is essential to understand the factors that affect the academic motivation of secondary school students. In the
scope of the current context, we concluded that a positive school atmosphere increases academic motivation. In a
positive school atmosphere, students' participation, interest in classes, and commitment to school increase, and
they are more academically motivated (Brophy, 1987; Celik, Terzi & Gultekin, 2017; Mouton et al., 1996).
According to the research findings, cumulative grade points average is a significant predictor of academic
motivation. Previous studies have emphasized that cumulative grand point average motivates students (Vecchione,
Alessandri, & Marsicano, 2014) and increases effort (Pintrich, 2003). In addition, while there was no significant
difference between gender and academic motivation concerning socio-demographic variables, there was a
substantial difference between the grade level and academic motivation in favor of 7th graders. As the grade level
increases, experiencing processes such as test anxiety and transition to adolescence may also cause decreases in
motivation. On the other hand, the academic motivation levels of the students residing in the village were found
to be higher. It can be thought that students can be more motivated to work to compensate for the living conditions
with limited resources. Finally, students who do not have a computer at home have higher academic motivation
levels. Previous studies have stated that students with a computer are more motivated and include computer in
their learning processes (Ekici, Kaya, & Mutlu, 2014; Tuzun, Yilmaz-Soylu, Karakus, & Kizilkaya, 2009).
However, computer is a technological tool that can distract students from the lesson. They use technological tools
for social purposes rather than use them for the learning process and this causes a decrease in their motivation (Alt,
2015). Although the findings of this research give some hints about determining the ways to increase the academic
motivation of secondary school students, it has some limitations. First of all, the sample group consists of 7th and
8th-grade students. Schools with different cultural and success levels can be selected in future studies. In addition,
we could not draw definite cause and effect conclusions regarding the results.
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Giris

Egitim O6gretim stireclerinde, dgrencilerin akademik performanslarini ve basarilarini artiran faktorlerin neler
oldugu uzun siiredir tartisilmaktadir. Arastirmalar akademik performansin en giiclii yordayicilarindan birinin
motivasyon oldugunu ileri siirmektedir (Linnenbrink ve Pintrich, 2002; Robbins, Lauver, Le, Davis, Langley ve
Carlstrom, 2004). Motivasyonun, bireyi harekete geg¢iren ve 6grenme performansini etkileyen 6nemli bir giic
oldugu belirtilmektedir (Deci ve Ryan, 2000; Francis ve digerleri, 2004). Ancak egitimsel siiregler agisindan
degerlendirildiginde akademik motivasyon kavraminin &ne ¢iktig1 goriilmektedir (Bacanli ve Sahinkaya, 2011).
Ogrencilerin okula katihimlarini, “6grenme isteklerini ve akademik islerini devam ettirmelerini saglayan ve bu
stireglerden anlam elde etmelerine yardimci bir kaynak” (Akbaba, 2006, s. 348) olan akademik motivasyon
caligmada siirekliligi saglayan temel unsurdur (Wentzel ve Wilgfield, 2009). Bu baglamda, akademik ag¢idan
motive olan &grencilerde miicadeleyi siirdiirme ve rekabet etme goézlenirken motive olamayan 6grencilerde
herhangi bir siirece katilmama, katilsa bile sebat etmeme durumu goézlenmektedir (Beaudoin, 2006).

Akademik motivasyonu agiklamaya yardimei olan Oz-Belirleme Kuramina gore, ogrencilerin akademik
faaliyetlere ilgileri ozerk ve kontrollii olarak adlandirilan iki tiir motivasyon tarafindan yonlendirilmektedir (Deci
ve Ryan, 2008). Ozerk motivasyon, kisinin kendi ilgileri ve degerleri dogrultusunda &grenme davramslarina
katilmastyken kontrollii motivasyon, kisinin i¢ veya dis baskilar nedeniyle 6grenme davraniginda bulunmasidir
(Deci ve Ryan, 1985). Buna ek olarak 6zerk motivasyon, ¢aligmanin kendisinden zevk alindigi i¢in eyleme gegilen
i¢csel motivasyonla, ¢alisma sonucunda elde edilen kazanimlar nedeniyle eyleme gecilen digsal motivasyonu
kapsamakta ve bu motivasyon tiirleri kendi igerisinde {ige ayrilmaktadir. Bu baglamda bilmeye yédnelik i¢sel
motivasyon (BIYIM), yeni grenmelerin verdigi hazdan dolayr harekete gegmeyi; basarmaya yonelik icsel
motivasyon (BAYIM) siire¢ sonunda elde edilecek basaridan kaynakli hareket etmeyi; uyarim yasamaya yonelik
icsel motivasyon (UYYIM) ise davramsm kiside heyecan uyandirmasindan kaynakli gerceklesmesini
kapsamaktadir. Diger agidan digsal motivasyon tiirlerinden, belirlenmis digsal motivasyon (BDM) kisisel fayda
i¢in davranista bulunmayn; ice yansiyan digsal motivasyon (IYDM) onaylanma, sucluluktan kagma gibi i¢ baskilar
nedeniyle hareket etmeyi ve son olarak dissal motivasyon-dis diizenleme (DMDD) davranisinin dis faktorlere gore
(odiil, ceza gibi) diizenlenmesini ifade etmektedir (Deci ve Ryan, 2000, 2008; Ryan ve Deci, 2000). Ayrica
belirtilen motivasyon tiirleri kisiyi yonlendirmekte ve kisinin eyleme gecme istegi igerisinde olmadigi
motivasyonsuzluk (M) halinin diger ucunda yer almaktadir (Deci ve Ryan, 2008). Akademik motivasyonla ilgili
caligsmalar, bu kavramin akademik basar1 (Broussard ve Garrison, 2004; Busato, Prins, Elshout ve Hamaker, 2000;
Gottfried, Fleming ve Gottfried, 2001), programli/planli ¢alisma, kendini yeterli hissetme ve ebeveynlerden ders
¢alisma konusunda uyart almama (Akbaba ve Aktas, 2005), 6z-yeterlik (Sarier, 2016) ve olumlu okul atmosferi
(Celik, Terzi ve Giiltekin, 2017) kavramlariyla iliskili bir faktor oldugunu ortaya koymaktadir.

Mouton ve digerleri (1996) 6gretmenlerin destekleyici tutumunun, okulun giivenli ortaminin, okuldaki kaynaklarin
yeterliliginin ve ihtiyaglarin karsilanmasinin 6grencilerin akademik motivasyonunu yiikselttigini; duygusal
anlamda okula ait hissedemeyen ve katilim gostermeyen dgrencilerin ise okula karsi ilgilerinin azalarak akademik
motivasyonlarinda diisiis yasandigini vurgulamaktadir. Okul atmosferi kavramiyla iligkilendirilen bu durum,
ogrencilerin okul ortamini iyi algilamalarini ve bu alginin onlarmn psikolojileri ve davraniglar tizerindeki olumlu
etkilerini yansitmaktadir (Wei ve Huang, 2019). Olumlu bir okul atmosferinde o6gretmen destekleyici
algilanmakta, Ogretmen-6grenci iligkisi olumsuz tutum ve davramislardan uzak olmakta, okul yoneticileri
destekleyici liderlik tarzi benimsemekte, okuldaki kaynaklar yeterli olmakta, zorba ve siddet iceren davraniglardan
uzak giivenli bir okul ortami bulunmakta, okula aidiyet hissedilmekte ve dgretmenler alanin uzmani goriiliip
akademik programdan memnuniyet duyulmaktadir (Cemalcilar, 2009). Arastirmalar bu tiir bir okul atmosferinin
iyi olusu yiikselttigini, psikolojik a¢idan okula uyuma yardimei oldugunu (Wei ve Huang, 2019), okula devami
tesvik ettigini, akademik performans ve motivasyon diizeylerinde artisa yol ac¢tigini, okula yabancilasmayi
azalttigini (Tagkiran, 2008) ortaya koymaktadir. Caligmalar ayrica okul atmosferinin akademik basar1 (Bektas ve
Nalgaci, 2013; Karadag, Isci, Oztekin ve Anar, 2016; Paulson, Marchant ve Rothlishberg,1998), okula baghlik ve
memnuniyet ile pozitif iliskili (Ozdemir, Sezgin, Sirin, Karip ve Erkan, 2010); yalnizlik (Wei ve Huang, 2019) ve
saldirganlikla (Kiismez, 2019) negatif iligkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Goriildiigli lizere Ogrencilerin akademik anlamda basarili olmalarinda ve 6grenmeye ilgilerinin artmasinda
akademik motivasyon ve okul atmosferi iki 6nemli kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Onceki calismalar,
akademik motivasyonun lise (Akandere ve dig., 2010; Long, Monoi, Harper, Knoblauch ve Murphy, 2007;
McGeown ve digerleri, 2014) ve tiniversite 6grencileri (Eymur ve Geban, 2011; Gémleksiz ve Serhatlioglu, 2013;
Karatag ve Ender, 2014; Giirbiiz ve Atasever, 2020; Sivrikaya, 2019) gruplarinda incelendigini ancak ortaokul
Ogrencilerine yonelik calismalarin (Arslan, 2021; Bugler, McGeown ve St Clair-Thompson, 2016; Tiirk ve
Giirkan, 2018) oldukca sinirl oldugunu gostermektedir. Ortaokul dénemi, ergenlige gecisin yasandigi, kimlik
ediniminin kazanilmaya baslandig1 ve sinava hazirlik, liseye gecis gibi dnemli akademik g¢aligmalar iizerine
yogunlasildig1 kritik bir donemdir (Ertugrul ve Eker, 2019). Ayrica akademik motivasyonun, kisinin kendi
kontroliinde sekillenen, kalic1 bir 6zelliginden ziyade baglamsal faktorlere gore degiskenlik gosteren bir yapi
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oldugu diisiiniilmektedir. Bu noktada, dgrencilerin akademik agidan motive olmalarinda okuldaki veya siniftaki
kosullarin olduk¢a &nemli bir yeri bulunmaktadir (Brophy, 1987; Linnebrink ve Patrich, 2002). Bu siirecte,
akademik motivasyonu etkileyen faktorlerin bilinmesi, gelisimsel gorevlerin saglikli bir sekilde yerine
getirilmesinde ve Kariyerin bilingli bir sekilde insa edilmesinde 6nemli olacaktir. Bu nedenle bir 6grencinin
zamanin biiylik bir kisminin okulda gectigi gbz oniine alindiginda yeterli kaynaklara ve egitimsel kosullara sahip
bir okul, 6grencilerin akademik motivasyonlarinin yiikselmesinde etkin bir rol oynayabilir. Ayrica, akademik
motivasyon, 6grencilerin 6grenme siiregleri ve akademik basarilari tizerinde de bir etkiye sahip olabilir. Akademik
acidan motive olan 6grenciler 6grenmeye daha hevesli olabilirken motivasyonu diisiik olan 6grencilerin
ogrenmeye ilgileri ve akademik basarilar1 daha diisiik olabilir. Akademik motivasyon eksikligi nedeniyle
dezavantajli durumlarla karsilagan 6grencilerin ise okul hayati ve gelecegi bu durumdan oldukga etkilenecektir.
Bu baglamda akademik motivasyonu etkileyen faktdrlerin belirlenmesi, &grencinin akademik yasamindaki
olumsuzluklarin giderilmesini de saglayabilir. Dolayisiyla mevcut ¢aligmada 7. ve 8. sinif 6grencilerinin akademik
motivasyonlarinda, algilanan okul atmosferi ve sosyo-demografik degiskenlerin roliiniin incelenmesi
amaclanmaktadir. Ayrica d6grencilerin akademik motivasyon diizeylerinin cinsiyet, sinif diizeyi, ikamet edilen yer
ve evde bilgisayarin olup olmamasina gore degisiminin incelenmesi de amaglanmigtir. Calismanin 6zellikle 7. ve
8. siif &grencileri lizerinde yiiriitiilmesinin en 6nemli nedenlerinden biri, gelisimsel agidan somut islemler
déneminden soyut islemler donemine gegisin yasanmasiyla birlikte, bu yas grubunun gelecekle ilgili kararlar
tizerinde diisiinmeye baslamalari, mesleki konulara ilgilerinin artmasi, kendilikle ilgili farkindaliklarinin ve bilissel
esnekliklerinin gelismesi ve daha bilingli secimler yapmaya yonelmeleri gibi cesitli donem 6zelliklerini
yansitmalar1 sayilabilir (Yazgan inang, Kili¢ Atic1 ve Bilgin, 2018). 8. siif diizeyindeki 6grencilerin siavlara
hazirlik siirecine girmeleri ve sinav bilincinin 7. simftan itibaren gelismeye baslamasi, Ggrenciler arasinda
akademik motivasyon ile ilgili konulara egilimi artirabilmektedir. Ayrica mevcut ¢alismada kullanilan Akademik
Motivasyon Olgegi (Yurt ve Bozer, 2015) ve Okul Atmosferi Olgegi (Cemalcilar, 2009) 7. ve 8. siif diizeyindeki
ogrenciler lizerinde gelistirilmis ve uyarlanmistir. Tiim bunlar dikkate alindiginda, mevcut arastirmanin hedef
kitlesinin belirlenmesinde bu yas grubunda akademik motivasyon ve okul iklimi konularindaki ¢alismalarin ¢ok
az olmasi ile hem gelisimsel 6zellikler hem de kullanilan 6l¢me araglart belirleyici olmustur.

Yontem
Arastirmanin Deseni

Ortaokul 6grencilerinin akademik motivasyonlarinin okul atmosferi ve sosyo-demografik degiskenlere gore
incelendigi bu arastirmada iliskisel/korelasyonel arastirma modeli kullamlmistir. Iliskisel/korelasyonel arastirma
modeli, degiskenler arasindaki iliskileri belirlemek ve bir ya da daha fazla bagimsiz degiskenden yola ¢ikarak
bagimlh degiskendeki degisimleri agiklamaya yardimci olmak amactyla yiiriitiilen arastirma desenidir (Fraenkel,
Wallen ve Hyun, 2011). Bu baglamda aragtirmamizda akademik motivasyon ile iliskili olabilecek degiskenler
arasindaki iligkiler ve okul atmosferi ve sosyo-demografik degiskenlerin akademik motivasyonu yordama giicii
incelendigi i¢in iliskisel arastirma deseni kullanilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmada Corum ilinin Osmancik ilgesinde yer alan 16 devlet ortaokulunun 14’tinden veri toplanmistir.
Aragtirmanin 6rneklemini 14 devlet ortaokulunda arastirmaya katilim i¢in goniillii olan 7. ve 8. siif 6grencileri
olusturmaktadir. Uygun 6rnekleme yontemi ile toplamda 1014 katilimcidan veri toplanmistir. Eksik isaretleme
yapan veya ayni segenegi isaretledigi tespit edilen 30 katilimci aragtirmaya dahil edilmemistir. Normallik
varsayimlarinin test edilmesi sonucu ug deger olarak gozlenen 44 katilimci veri setinden ¢ikarilarak, 940 katilimet
analize dahil edilmistir. Katilimcilarin 501’1 kiz, 434’1 erkek olup, besi cinsiyet belirtmemistir. Sinmif diizeyleri
acisindan, 587°si 7. sinif, 453’1 8. sinif 6grencilerinden olusmaktadir.

Veri Toplama Araglari

Akademik Motivasyon Olgegi (AMO). Vallerand ve digerleri (1997) gelistirmis, Yurt ve Bozer (2015) Tiirkceye
uyarlamistir. Uyarlama c¢aligmasi, 80’1 5. sinif 6grencisi, 72°si 6. sinif 6grencisi, 91°1 7. sinif 6grencisi ve 100’1 8.
smif 6grencisi olmak tizere toplam 343 Ggrenci tizerinde yapilmistir. Toplam 28 maddeden olusan 6lgek, ““(1) hig
uyusmuyor” ile “(7) tam olarak uyusuyor” olmak iizere 7°1i likert tipinde yanitlanmaktadir. Olgegin yedi alt boyutu
bulunmaktadir. Olgegin alt boyutlarindan alinan puan dort ile 28 arasinda degismektedir. Alt boyutlar kendi
arasinda degerlendirilmektedir. Olgekte motivasyonsuzluk alt boyutu altinda yer alan ifadeler olumsuzdur ancak
puanlama yapilirken diger boyutlarla ayni sekilde puanlanmaktadir (Vallerand ve dig., 1997). Uyarlanan 6l¢egin
i¢ tutarlilik katsayis1 .61 ile .80 arasinda degismektedir. Yap1 gegerligini sinamak amaciyla yapilan Dogrulayici
Faktor Analizi (DFA) sonucunda yedi faktorlii yapinin uyum degerleri kabul edilebilir diizeyde bulunmustur (Yurt
ve Bozer, 2015). Mevcut calismada 6l¢egin tiim maddeleri i¢in i¢ tutarlilik katsayisi .86 hesaplanmustir.

Okul Atmosferi Olgegi (0AQ). Cemalcilar’m (2009) toplam 7. simf ve 8. simf dgrencisi (n = 799) {izerinde
gelistirdigi 6l¢ek, 36 maddeden olugmakta ve “(1) kesinlikle katilmiyorum” ile ““(5) kesinlikle katilryorum” olmak
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iizere 5°li likert tipinde yamtlanmaktadir. Olgek yedi alt 6lcekten olusmaktadir. Cemalcilar (2009) alt Slgekleri
ayr1 ayr1 faktor analizi yaparak, giivenirliklerini hesaplamistir. Buna gore sekiz maddeden olusan Ogretmenlerin
Destekleyici Olarak Algilanmasi (ODOA) alt 6lgeginin Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 .85; dért maddeden
olusan Ogretmenlerin Negatif/Olumsuz Algilanmasi (ONOA) alt 6lgeginin Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 .64;
ti¢ maddeden olusan Okul Yoneticilerinin Destekleyici Olarak Algilanmasi (OYDOA) alt 6lgeginin Cronbach alfa
giivenirlik katsayisi .71; bes maddeden olusan Okuldaki Kaynaklarin Yeterli Algilanmasi (OKYA) alt 6l¢eginin
Cronbach alfa giivenirlik katsayisi .76; bes maddeden olusan Okuldaki Siddet Algis1 (OSA) alt 6lgeginin Cronbach
alfa giivenirlik katsayisi .73; altt maddeden olugsan Okula Aidiyet (OA) alt dlgeginin Cronbach alfa giivenirlik
katsayisi .79; bes maddeden olusan Akademik Programdan Memnuniyet (APM) alt 6l¢eginin Cronbach alfa
giivenirlik katsayis1 .80 bulunmustur. Mevcut ¢alismada kullanilan 6l¢egin tiim maddeleri i¢in i¢ tutarlilik katsayisi
.88 bulunmustur.

Kisisel Bilgi Formu (KBF). Calismaya katilan kisilere ait cinsiyet, yas, sinif diizeyi, yil sonu akademik basari
puani, ikamet yeri (kdy/ilge merkezi) ve evde bilgisayar kullanimina iligkin sorular yer almaktadir.

Veri Analizi

Verilerin analizine gegmeden Once, aykiri degerler ve normallik (¢arpiklik ve basiklik) varsayimlar1 gozden
gecirilmigtir. Aykir1 degerlerin belirlenmesinde Mahalonobis uzakligi ve standardize edilmis z puani
kullanilmistir. Analiz sonucunda aykir1 deger olarak belirlenen 22 adet veri, analiz siirecine dahil edilmemistir.
Verilerin normalligini test etmek icin dncelikle carpiklik/basiklik degerleri incelenmistir. Bu degerlerin (OAQ igin
carpiklik degeri: -1.205, basiklik degeri: 1.737; AMO icin carpiklik degeri, -.809, basiklik degeri: .293) belirlenen
aralikta yer aldigi anlagilmistir. Ancak 22 adet veri normallik varsayimim karsilamadigi igin analize dahil
edilmemistir. Daha sonra algilanan okul atmosferi ve sosyo-demografik degiskenlerin akademik motivasyonu
yordama giiglerini belirlemek amaciyla regresyon analizi; akademik motivasyonun cinsiyete, sinif diizeyine,
ikamet yerine, evde bilgisayarin olup olmadigina gore degisimini sinamak i¢in t-testi analizleri yapilmstir.

Etik Konular

Bu arastirma igin etik kurul izni alinmigtir. Veriler goniilliiliik ilkesi dogrultusunda toplanmis ve katilimcilara ve
velilerine O6l¢ekleri doldurmadan once bilgilendirilmis onam formu verilmistir. Velisi tarafindan calismaya
katilmasina onay verilen dgrencilerden goniillii olanlardan veriler toplanmustir.

Bulgular

Bu boliimde arastirmada ele alinan problemlerin yapisina uygun olarak gerceklestirilen analizlerin bulgularina
sirastyla yer verilmistir.

Ortaokul Ogrencilerinin Algiladiklar1 Okul Atmosferi ve Sosyo-Demografik Degiskenlerin Akademik
Motivasyonu Yordama Giigleri

Ogrencilerin algiladiklar1 okul atmosferi ve yil sonu bagar1 puam degiskenleri, akademik motivasyonlarini
yordama giigleri ¢oklu dogrusal regresyon analizi ile incelenmistir. Tablo 1, analize iliskin sonuglari
gostermektedir.

Tablo 1
Algilanan Okul Atmosferi ve Yil Sonu Basar1 Puani Degiskenlerinin Akademik Motivasyonu Yordamasina Iligkin Coklu
Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglart

Degisken B Standart Hata p t p
Sabit 74.48 7.01 - 10.62 .00
ODOA .58 .20 13 2.90 .00
ONOA -.34 31 -.05 -1.10 27
OYDOA .06 .34 .01 19 .85
OKYA 31 .20 .06 1.55 12
OSA 44 .28 .05 1.59 11
OA .70 .26 .10 2.66 .01
APM 1.48 .36 .20 4.18 .00
YBP -1.94 .87 -.07 -2.24 .03

R= 369, R’= 136, Fg' 922 = 18134, p= .00
DOA: Ogretmenlerin Destekleyici Olarak Algilanmasi; ONOA: Ogretmenlerin Negatif/Olumsuz Algilanmasi; OYDOA: Okul
Yoneticilerinin Destekleyici Olarak Algilanmasi; OOKY: Okuldaki Olanaklarin/Kaynaklarin Yeterligi; OSA: Okuldaki Siddet Algisi; OA:
Okula Aidiyet; APM: Akademik Programdan Memnuniyet; YBP: Y1l Sonu Basart Puani, : Beta
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Tablo 1’e gore, algilanan okul atmosferi ve y1l sonu bagari puani ile 6grencilerin akademik motivasyonlari arasinda
yiiksek ve anlamli bir iliski bulunmaktadir. Her iki yordayici, akademik motivasyondaki degisimin %14 {ini
agiklamaktadir, F (8.922) = 18.134, p = .00, R? = .14. Aym zamanda y1l sonu basar1 puam ile algilanan okul
atmosferi alt 6lgeklerinden; ODOA, OA, APM alt lgekleri dgrencilerin akademik motivasyonlarini anlamli bir
sekilde yordarken ONOA, OYDOA, OKYA, OSA alt 6lgekleri dgrencilerin akademik motivasyonlarini anlamli
bir sekilde yordamamaktadir.

Ortaokul Ogrencilerinin Akademik Motivasyonlariin Sosyo-Demografik Degiskenlere Gore incelenmesi

Cinsiyete Gire Ortaokul Ogrencilerinin Akademik Motivasyonlarinin Karsilastirlmast. Ortaokul 6grencilerinin
cinsiyetlerine gore, akademik motivasyon puanlarinin anlamli bir sekilde farklilagip farklilasmadig: t-testi ile
analiz edilmistir. Tablo 2, analize iligkin sonuglar1 gostermektedir.

Tablo 2
Cinsiyete Gore Akademik Motivasyon Olgegi ve Alt Olceklerine Yonelik t-testi Sonuglart
Olgek Cinsiyet N X SS t p
- Kiz 501 24.70 4.28
BIYIM 4.00 .00*
Erkek 434 23.52 4.64
. Kiz 501 23.66 4.59
BAYIM 3.95 .00*
Erkek 434 22.39 5.14
. Kiz 501 20.46 5.42
UYYIM 2.63 .09
Erkek 434 19.48 5.82
. Kiz 501 21.12 5.77
1IYDM 0.23 .82
Erkek 434 21.03 5.89
Kiz 501 21.83 4.92
DMDD -1.82 .07
Erkek 434 22.40 4.64
Kiz 501 25.90 3.43
BDM 3.65 00*
Erkek 434 25.00 4.03
Kiz 501 6.19 4.50
M -6.50 .00*
Erkek 434 8.41 5.72
Kiz 501 143.89 21.41
AkaM Toplam 1.10 .27
Erkek 434 142.26 23.23
*p<.05

BIYIM: Bilmeye Yonelik igsel Motivasyon; BAYIM: Basartya Yonelik Igsel Motivasyon, UYYIM: Uyarim Yasamaya Yonelik Igsel
Motivasyon, [YDM: ige Yanstyan Dissal Motivasyon, DMDD: Dissal Motivasyon-Dis Diizenleme, BDM: Belirlenmis Digsal Motivasyon,
M: Motivasyonsuzluk, AkaM: Akademik Motivasyon

Tablo 2 incelendiginde, kiz ve erkek 6grencilerde BIYIM alt 6lgegi (t = 4.00, p <.05), BAYIM alt 6lcegi (t = 3.95,
p <.05), BDM alt 6l¢egi (t = 3.65, p <.05) ve M alt 6lgeginden alinan puanlar (t = 3.65, p < .05) agisindan anlamli
bir fark bulunmustur. Kiz dgrencilerde BIYIM alt dlgegi, BAYIM alt dlgegi, BDM alt dlgegi puan ortalamalar
daha yiiksekken erkek Ogrencilerde M alt 6lgegi puan ortalamalart daha yiiksek ¢ikmustir. Kiz ve erkek
ogrencilerde UYYIM alt 6lgegi (t = 2.63, p < .05); IYDM alt 6lgegi (t = 0.23, p < .05), DMDD alt 6lgeginden
alinan puanlar (t = -1.82, p < .05) ve AkaM Toplam puani (t = 1.41, p < .05) agisindan anlamh bir fark
bulunmamistir.

Swnif Diizeylerine Gire Ortaokul Ogrencilerinin Akademik Motivasyonlarimin Karsilagtirnlmasi. Ortaokul
ogrencilerinin smif diizeylerine gore, akademik motivasyon puanlarinin anlamh bir sekilde farklilasip
farklilasmadiga t testi ile analiz edilmistir. Tablo 3, analize iliskin sonug¢lar1 gostermektedir.
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-IS-ZZ:BJI‘QD?;{zeyine Gére Akademik Motivasyon Olgegi ve Alt Olgeklerine Iliskin t-testi Sonuglart
Olgek Sinif Diizeyi N X S8 i 0
.- 7. simf 487 24.73 4.33
BIYIM 8. sz 453 23.48 4.62 4.27 .00*
i 7. f 487 23.63 4.62
BAYIM N Ziﬁif 4e3 7o 40 10 3.84 00*
i 7. simf 487 20.66 5.52
uYviM 8. sz 453 19.27 5.67 3.79 .00*
oM i wor e
7. f 487 22.59 4.75
MDD 8. sz 453 21.53 4.81 3.37 .00*
o i 50 st a0
7. f 487 7.37 5.34
M 8. Zizif 453 7.09 5.10 0.81 41
I - S S
*p<.05

BIYIM: Bilmeye Yénelik igsel Motivasyon; BAYIM: Basariya Yonelik icsel Motivasyon, UYYIM: Uyarim Yasamaya Yonelik Igsel
Motivasyon, [YDM: Ige Yanstyan Dissal Motivasyon, DMDD: Dissal Motivasyon-Dis Diizenleme, BDM: Belirlenmis Digsal Motivasyon,
M: Motivasyonsuzluk, AkaM: Akademik Motivasyon

Tablo 3 incelendiginde, 7. sinif ve 8. siif dgrencilerinde BIYIM alt 6lgegi (t = 4.27, p < .05), BAYIM alt lgegi
(t=3.84,p<.05), UYYIM alt lgegi (t = 3.79, p < .05), [YDM alt &lgegi (t = 2.25, p <.05), DMDD alt 6lgegi (t =
3.37, p <.05), BDM alt 6lgegi (t = 3.35, p <.05) ve AkaM Toplam puani (t = 4.75, p < .05) agisindan anlaml bir
fark bulunmustur. Bu fark 7. simiflar lehine ¢ikmugtir. Bununla birlikte M alt 6l¢eginde (t = 0.81, p >.05), siniflara
gore anlamli bir fark bulunmamustir.

Ikamet Yerine Gire Ortaokul Ogrencilerinin Akademik Motivasyonlarimin Karsiastirilmasi. Ortaokul
Ogrencilerinin ikamet yerine gore, akademik motivasyon puanlarinin anlaml bir sekilde farklilagip farklilasmadig
t-testi ile analiz edilmistir. Tablo 4, analize iliskin sonuglar1 gostermektedir.

Tablo 4
Tkamet Yerine Gore Akademik Motivasyon Olcegi ve Alt Olgeklerine Iligkin t-testi Sonuclart
Olgek ikamet Yeri N X SS t p
BIYIM Il(ie 613 23.74 4.85 451 00
Koy 311 25.00 3.50
. flge 613 22.73 4,98
BAYIM -3.04 .00*
Koy 311 23.74 4.66
UYYiM Il(ie 613 19.27 5.83 6.16 00*
Koy 311 21.52 491
YDM Il(ie 613 20.62 5.93 334 00*
Koy 311 21.95 5.55
DMDD Ilgie 613 21.87 4.84 206 03*
Koy 311 22.55 4.73
flge 613 25.49 3.85
BDM .26 .79
Koy 311 25.42 3.65
M Il(ie 613 7.02 4.99 155 1
Koy 311 7.60 5.59
il 1 140.7 22.
AkaM Toplam ~_5° 013 076 %3 471 00*
Koy 311 147.81 20.66
*p<.05

BIYIM: Bilmeye Yonelik igsel Motivasyon; BAYIM: Basartya Yénelik igsel Motivasyon, UYYIM: Uyarim Yasamaya Yonelik Igsel
Motivasyon, IYDM: ice Yansiyan Digsal Motivasyon, DMDD: Digsal Motivasyon-Dis Diizenleme, BDM: Belirlenmis Dissal Motivasyon,
M: Motivasyonsuzluk, AkaM: Akademik Motivasyon
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Tablo 4 incelendiginde, ilge ve kdyde ikamet eden dgrencilerde BIYIM alt 6l¢egi (t = -4.51, p < .05), BAYIM alt
olcegi (t = -3.04, p < .05), UYYIM alt 6l¢egi (t = -6.16, p < .05), iYDM alt 6l¢egi (t = -3.34, p < .05), DMDD alt
6lgeginden (t = -2.06, p < .05) alinan puan ve AkaM Toplam puani (t = -4,71, p <.05) agisindan anlamli bir fark
bulunmustur. Bu fark, koyde ikamet eden 6grenciler lehine ¢ikmustir. Bununla birlikte, ilge ve kdyde ikamet eden
ogrencilerde BDM alt 6lgegi (t = 0.26, p >.05) ve M alt 6lgeginden (t = -1.55, p > .05) alinan puanlar agisindan
anlamli bir fark bulunmamustir.

Evde Bilgisayarin Varligina Gére Ortaokul Ogrencilerinin Akademik Motivasyonlarimin Karsilastirimas.
Ortaokul 6grencilerinin evde bilgisayar ve internetin varligina gére, akademik motivasyon puanlarinin anlaml bir
sekilde farklilagip farklilagmadig t-testi ile analiz edilmistir. Tablo 5, analize iligkin sonuglar1 gostermektedir.

Tablo 5
Evde Bilgisayar ve Internetin Varligina Gore Akademik Motivasyon Olgegi ve Alt Olceklerine Iliskin t-testi Sonuclar
Olgek Bilgisayarin Varlig: N X SS t p
- Var 498 23.81 4,92
BIYIM -2.32 .02*
Yok 438 24.49 3.99
. Var 498 22.74 5.10
BAYIM -1.99 .04*
Yok 438 23.39 4.73
. Var 498 19.43 5.84
UYYIM -3.33 .00*
Yok 438 20.64 5.29
. Var 498 20.65 6.18
IYDM -2.23 .02*
Yok 438 21.50 5.42
Var 498 21.97 4.88
DMDD -0.76 44
Yok 438 22.21 4.72
Var 498 25.53 3.79
BDM .54 .58
Yok 438 25.40 3.73
Var 498 6.72 4.73
M -3.29 .00*
Yok 438 7.86 5.69
Var 498 140.88 23.45
AkaM Toplam -3.18 .00*
Yok 438 14551 20.97
*p<.05

BIYIM: Bilmeye Yonelik icsel Motivasyon; BAYIM: Basariya Yonelik Igsel Motivasyon, UYYIM: Uyarim Yasamaya Yonelik Igsel
Motivasyon, [YDM: Ige Yanstyan Digsal Motivasyon, DMDD: Dissal Motivasyon-Dis Diizenleme, BDM: Belirlenmis Digsal Motivasyon, M:
Motivasyonsuzluk, AkaM: Akademik Motivasyon

Tablo 5 incelendiginde, evde bilgisayarin varligina gore, BIYIM alt 6lcegi (t = - 2.32, p < .05), BAYIM alt dlcegi
(t=-1.99,p<.05), UYYIM alt 6lgegi (t = - 3.33, p <.05), ['YDM alt 6lgegi (t = - 2.23, p <.05) ve M alt lgeginden
alinan puanlar (t = -3.29, p < .05) ile AkaM Toplam puam (t = -3.18, p < .05) a¢isindan anlamli bir fark
bulunmustur. Bu fark evde bilgisayar1 olmayan 6grenciler lehine ¢ikmustir. Evde bilgisayarin varligi, DMDD alt
oOlgeginden (t = -0.76, p > .05) ve BDM alt dlgeginden alinan puanlara gore anlamli bir fark gostermemistir (t =
0.54, p > .05).

Sonug ve Tartisma

Mevcut caligmada, ortaokul 6grencilerinin akademik motivasyonlarini yordayan kisisel ve ¢evresel faktorlerin
belirlenmesi amaglanmigtir. Buna gore, 6grencilerin yil sonu basari puani ile algilanan okul atmosferi degiskeni
yordayici degiskenler olarak ele alinmistir. Ayrica akademik motivasyonun sosyo-demografik degiskenlere gore
(cinsiyet, simf diizeyi, ikamet edilen yer, evde bilgisayarin varligi) anlamli sekilde farklilagip farklilasmadig
incelenmistir. Calismanin sonucuna gore yil sonu basart puami ve okul atmosferi degiskenleri, akademik
motivasyon ile anlamli ve yliksek diizeyde bir iliski gostermis ve bu degiskenlerin akademik motivasyondaki
degisimin %14’iinii agikladig1 bulunmustur. Okul atmosferi alt 6lgeklerinden ODOA, OA, APM alt dlgekleri
akademik motivasyonu anlaml bir sekilde yordarken ONOA, OYDOA, OKYA, OSA alt dlgeklerinin akademik
motivasyonu anlamli bir sekilde yordamadig1 sonucuna ulagilmistir.

Alanyazinda ortaokul diizeyindeki 6grencilerin okul atmosferi ile akademik motivasyon diizeylerini birlikte
inceleyen bir ¢aligmaya rastlanmamigtir. Yalmzca Celik ve digerlerinin (2017) tniversite 6grencilerinin okul
iklimine yonelik algilar1 ile akademik motivasyonlart arasinda anlamli bir iliski rapor ettikleri ¢aligma yer
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almaktadir. Bu calismada Ogrencilerin kendilerini giivende hissettikleri, aktif katilim gosterdikleri, okul
kurallarinin agik ve tutarli belirlendigi olumlu bir okul ikliminde, akademik motivasyonlarinin daha yiiksek oldugu
belirtilmistir. Ogrencilerin ihtiyaglarini karsilayan, destekleyen, onlar1 6grenmeye tesvik eden ve yeterli kaynaklari
bulunan bir okul ortamu1 6grencilerin derse karsi ilgilerini artirarak, motivasyonu ve basariy1 pekistirmektedir.
Ayrica bu 6zellikleri tagtyan bir okul ortaminda dgrenciler kendilerini okula ait hissetmekte ve ilgileri artmaktadir
(Brophy, 1987; Mouton ve dig., 1996).

Arastirma sonucuna gore, yordayict degiskenlerden yil sonu basar1 puaninin, akademik motivasyonu anlamli bir
sekilde yordadig1 ortaya konmustur. Bu sonug, not ortalamasinin akademik motivasyon iizerinde 6nemli bir
etkisinin oldugunu belirten ¢alismalarla tutarhilik géstermektedir (Cok ve Kutlu, 2018; Zembat, Aksin-Yavuz,
Tungel1 ve Y1lmaz, 2018). Onceki ¢alismalar, akademik not ortalamasinin grenciyi akademik agidan giidiiledigini
vurgulamaktadir (Vecchione, Alessandri ve Marsicano, 2014). Not ortalamasi ¢alismada devamliligi, ¢aba
gostermeyi ve sevki artirabilmektedir. Bu durumu deneyimleyen kisilerin ise i¢ denetimlerinin yiiksek oldugu
belirtilmektedir. Bu baglantida, i¢ denetime sahip 6grencilerin akademik agidan motive olmada daha basarili
olduklari ileri siiriilebilir (Pintrich, 2003). Bununla birlikte Cetin (2015) ¢alismasinda not ortalamasinin akademik
motivasyon iizerinde bir etkisinin olmadigini bulmustur. Akademik not ortalamasinin, ders ¢alisma aliskanliklari,
derse yonelik tutum, yetenek gibi cesitli faktdrden etkilenen bir siire¢ oldugunun altini ¢izmektedir.

Calismada Ogrencilerin akademik motivasyonlari, sosyo-demografik degiskenlere gore de incelenmistir. Bu
baglamda kiz ve erkek Ogrenciler arasinda akademik motivasyon toplam puani acisindan anlamli bir fark
bulunmamustir. Onceki calismalar benzer sonucu rapor etmekle birlikte (Tiirk ve Giirkan, 2018), kizlarn akademik
motivasyon puanlarinin erkeklerden daha yiiksek oldugunu belirten ¢aligmalar da bulunmaktadir (Bagriyanik ve
Omerustaoglu, 2018; Eymur ve Geban, 2011; Karatas ve Ender, 2014; Giirbiiz ve Atasever, 2020). Birkac
calismada ise erkeklerin akademik motivasyon puanlari daha yiiksek bulunmustur (Gomleksiz ve Serhatlioglu,
2013; Sivrikaya, 2019). Bagriyanik ve Omerustaoglu (2018), ilkokul dgrencilerinin akademik motivasyon toplam
puanlarimin ve alt dlgeklerden aldiklari puanlarin kiz 6grencilerde daha yiiksek ¢iktigi sonucuna ulagmislardir.
Karatas ve Ender (2014) iiniversite 6grencileriyle yiiriittiikleri ¢alismalarinda, motivasyonsuzluk puanlarinin kizlar
lehine, i¢sel ve digsal motivasyon puanlarinin ise erkekler lehine anlaml bir sekilde farklilastigini; Giirbiiz ve
Atasever (2020) ise iiniversite dgrencileriyle yaptiklari ¢alisma sonucunda igsel ve digsal motivasyon puaninin
kizlar lehine, motivasyonsuzluk puaninin ise erkekler lehine anlamli bir fark gosterdigini bulmuslardir. Mevcut
calismada akademik motivasyon alt Slcekleri cinsiyete gore incelendiginde, BIYIM, BAYIM ve BDM alt
Olceklerinden alinan puanlar kiz 6grencilerde daha yiiksek; M alt 6l¢eginden alinan puan ise erkek 6grencilerde
daha yiiksek ve anlaml bir fark gostermistir. Akademik motivasyonun diger alt dlgeklerinde anlamli bir fark
bulunmamustir. Yurt ve Bozer (2015) BIYIM, BAYIM ve UYYIM puanlarmin cinsiyete gore farklilasmadigini,
IYDM puanmin kizlarda daha yiiksek; DMDD, BDM ve M puanlarmnin ise erkek dgrencilerde daha yiiksek
oldugunu ve anlamli bir fark gosterdigini bulmuslardir. Filiz ve Demirhan (2018) ise M alt 6lgeginde erkekler
acisindan; DMDD alt 6l¢eginde kizlar agisindan anlamli bir fark bulmustur. Bu ¢aligmalarin mevcut arastirma
sonucundan farkli ¢cikmasinin nedenleri arasinda segilen 6rneklem grubunun farkli olmasi, arastirmaya katilan kiz
ve erkek 6grenci oraninin homojen dagilim géstermemesi, akademik motivasyonu 6lgmek amaciyla farkli bir 6lgek
kullanilmasi, farkli sosyo-ekonomik diizey ve kiiltiirel kosullar iizerinde ¢aligsmalarin yiiriitiilmesi sayilabilir.

Calismada &grencilerin simif diizeyine gore akademik motivasyon toplam puanlari incelendiginde, 7. siniflar
acisindan anlamli bir fark bulunmustur. Akademik motivasyon alt 6l¢eklerinden ise, M alt 6lgegi haric, elde edilen
diger puanlar 7. simiflar lehine ¢ikmistir. Arastirmanin bu sonucu, Arslan (2021), Gomleksiz ve Serhatlioglu’nun
(2013) simif diizeyi arttikga akademik motivasyonda diisiis yasandigi yoniindeki arastirma bulgulari ile uyumludur.
Benzer sekilde, Akandere ve digerleri (2010) yas arttikca akademik motivasyonun distiigiinii belirterek
ogrencilerin erken yasta 6grenmeye daha hevesli olduklarini ifade etmislerdir. Bugler ve digerleri (2016) ise 11-
16 yas araligindaki Ogrencilerin, yas ilerledikge akademik motivasyonlarinda diisiis yasadiklarini
gdzlemlemislerdir. Ogrencilerin erken yaslarda 6grenmeye daha hevesli olmalari, basarmay1 istemeleri, bir géreve
odaklanmalar1 ve planl bir sekilde gorevi siirdiirmeleri motivasyonlarini yiikseltirken yasin ilerlemesiyle birlikte,
ergenlik donemine gecisi deneyimleyen oOgrencilerde cesitli davranis problemlerinin ortaya c¢ikmasi ve
dikkatlerinin farkli konular tizerine dagilmaya baslamas1 akademik motivasyonlarini diigiiren temel etkenler olarak
stralanmugtir (Bugler ve dig., 2016). Ogrenciler 8. simfa geldiklerinde, ergenlik dénemine gegis, lise sinavlarina
hazirlik gibi ¢esitli siire¢leri daha yogun deneyimlemektedirler. Bu siiregleri yogun bir sekilde deneyimlemek
ogrencilerde kaygiya neden olabilir ve bu baglamda akademik motivasyonlarinda diisiisler yasayabilmektedirler.

Bu ¢alismanin bir diger bulgusu ise 6grencilerin kdyde veya ilge merkezinde ikamet etmelerine gore akademik
motivasyon puanlarinda fark oldugudur. Buna gore, akademik motivasyon diizeyinde kdyde ikamet edenler lehine
anlamli bir fark bulunmustur. Akademik motivasyon alt 6l¢ekleri agisindan incelendiginde ise, BDM ve M alt
Olgeklerinde anlaml bir fark bulunmazken, diger alt Glgeklerde koyde ikamet edenler lehine anlamli bir fark
bulunmustur. Sicak ve Basoren’in (2015) igsel motivasyon ve motivasyonsuzluk alt 6lgekleri ile 6grencilerin
ikamet ettikleri yer arasinda anlamli bir iligki bulmalar1 mevcut aragtirmanin bulgulariyla uyumludur. Buna gore,
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kdyde ikamet eden ogrencilerin yasam sartlar1 uyaran zenginliginden yoksun olabilmekte ve dgrenciler yetersiz
kosullarla kars1 karsiya kalabilmektedir. Bu baglamda, 6grenciler yetersiz kosullar1 telafi etmek i¢in ¢alismaya
daha fazla istek duyabilirler ve bu durum onlarin akademik agidan daha motive olmalarina yol agabilir. Bununla
birlikte Cakir (2006) ¢alismasinda ikamet yeri ve akademik motivasyon arasinda bir iliski bulmamistir. Cakir’in
(2006) calismasinda farkli sosyo-kiiltiirel yapinin oldugu bir drneklem yer almakta ve katilimei grubu lise
ogrencilerinden olugsmaktadir.

Aragtirmanin sonucu, 6grencilerin evlerinde bilgisayarlarinin olup olmamasina gére, akademik motivasyon toplam
puanlar1 agisindan evde bilgisayari olmayanlar lehine anlamli bir fark ¢iktigini gdstermistir. Akademik motivasyon
alt 5lcekleri agisindan incelendiginde ise, BIYIM, BAYIM ve UYYIM ile I'YDM ve M alt 6l¢eklerinde bilgisayara
sahip olmayan 6grenciler lehine anlamli bir fark bulunurken BDM ve DMDD alt dlgeklerinde anlamli bir fark
bulunmamustir. Onceki ¢aligmalar evde bilgisayar1 bulunan dgrencilerin derslere karst motivasyonlarinin daha
yiiksek oldugunu, bilgisayar araciligiyla oyun temelli 6grenmenin ve bilgisayarin sagladigi diger avantajlarin
ogrenciler lizerinde olumlu bir etkisinin oldugunu vurgulamaktadir (Ekici, Kaya ve Mutlu, 2014; Tiiziin, Y1lmaz-
Soylu, Karakus ve Kizilkaya, 2009). Mevcut ¢alismada sonucun farkli olmasinin nedenleri arasinda, evde
bilgisayar olan dgrencilerin, bilgisayar1 internette gezinme, oyun oynama, video izleme gibi aktivitelerle eglence
odakli kullanmalari, bilgisayar1 6grenmeye entegre edememeleri veya fazla zaman harcamalar1 nedeniyle
derslerine gereken ilgiyi gosterememeleri sayilabilir. Benzer sekilde, Alt (2015) 6grencilerin teknolojik cihazlari,
derslerdeki konularla veya 6grenme siirecleriyle ilgili kullanmaktan ziyade sosyal amaglar i¢in kullandiklar1 ve bu
durumun motivasyonlarinda diisiise neden oldugunu ifade etmektedir.

Bu aragtirmanin sonuglari, ortaokul 6grencilerinin akademik motivasyonlarini yiikseltmede izlenilecek yollarin
belirlenmesine iligkin bazi ipuglar1 vermektedir. Oncelikle 6grencilerin okul atmosferini olumlu algilamalarini
saglayacak uygulamalarin yiiriitilmesi planlanabilir. Bu kapsamda okul yonetimi, 6gretmenler ve okul psikolojik
danigmanlart okulun destekleyici bir ortamda egitim faaliyetlerini siirdiirmesini, 6grencilerin duygu ve
diislincelerine dnem verilmesini, olumlu iletisim tarzinin benimsenmesini ve kiiltiirel/sportif faaliyetlere destek
verilmesini saglamalidirlar. Aragtirma sonucunda, 8. smiflarin akademik motivasyon diizeyleri daha diisiik
cikmistir. Bu kapsamda okul psikolojik danigmanlari, 6grencilerin akademik motivasyonu artirmaya yonelik
etkinlikler, bireysel ve gruplara yonelik miidahale programlari diizenleyebilirler. Ayrica mevcut caligmada
akademik motivasyon alt 6l¢eklerinden alinan puanlar kiz ve erkek dgrencilerde farklilik gostermistir; bu nedenle
gelecekteki ¢alismalar, akademik motivasyonun cinsiyete gore degisimini daha detayli incelemelidir. Bununla
birlikte, bu arastirmanin bazi simirli yanlar1 da bulunmaktadir. {1k olarak, aragtirmanin katilimer grubu 7. ve 8. siif
ogrencilerinden olusmaktadir; daha sonra yapilacak caligmalarda farkli sosyo-ekonomik, kiiltiirel ve basari
diizeyinden okullar segilerek arastirma tekrarlanabilir. Ikinci olarak arastirmada korelasyonel model kullanilmistir.
Korelasyonel modelin dogas1 geregi, neden sonuca iliskin kesin ¢ikarimlar yapilamamaktadir (Fraenkel, Wallen
ve Hyun, 2011). Bu nedenle akademik motivasyonu etkileyen faktorlere iliskin daha derin ¢ikarimlarda bulunmak
amaciyla nitel ¢caligmalar ve zamanla degisimini gézlemlemek i¢in boylamsal ¢alismalar tasarlanabilir.

Cikar Catismasi Beyani

Yazarlar arasinda bu c¢alismay1 etkileyebilecek mali olan ya da olmayan herhangi bir ¢ikar c¢atigmasi
bulunmamaktadir.

Mali Destek

Bu ¢aligmanin yiiriitiilmesinde ve makalenin hazirlanmasinda yazarlar, herhangi bir kamu, ticari veya kar amaci
giitmeyen kurulustan mali bir destek almamuglardir.

Etik Kurul izin Bilgisi: Bu arastirma, Ondokuz Mayis Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulunun
29/11/2017 tarihli ve 2017/226-271 sayili karar ile alinan izinle yiiriitiilmiistiir.
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