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Ozet

Anlamli ve kalic1 6grenme ile literatiirimiize giren Ustbilis kavrami, bireylerin zihinsel faaliyetleri
iizerindeki tahmin etme, plan yapma, izleme ve degerlendirme siireglerini kapsamaktadir. Bu dogrultuda
calismanin amaci, yenilenen ilkogretim programlarimizdaki program kazanimlarinin, becerilerinin ve dlgme
degerlendirme uygulamalarmin iistbiligsel diizeyleri bakimidan incelemektir. Calismada, ilkogretim 4.simf
Tiirkge, Matematik, Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler dersleri 6gretim programlar1 kazanimlari, program becerileri
ve Olgme degerlendirme yontemleri iistbiligsel agidan incelenmistir. Arastirma nitel arastirma tiiriinde olup
inceleme nesnesini Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yaymlanmig 2018-2019 egitim 6gretim yili itibariyle
ogretimi gerceklestirilen 4.smif Tiirkge, Matematik, Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri 6gretim programlari
olusturmaktadir. Program kazanimlar1 incelenirken Kratthwohl ve digerleri (2001) tarafindan yenilenen Bloom
Taksonomisi kullanilirken, program becerileri ve 6lgme-degerlendirme yontemleri incelenirken arastirmacilar
tarafindan literatiirden yararlanilarak gelistirilen kodlar kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda, program
kazanimlarinin ve becerilerinin iistbilissel bilgiye yonelik yeterli diizeye sahip olmadigi, daha ¢ok kavramsal bilgi
boyutunda becerilerin bulundugu, kazanimlarin tiim bilgi diizeylerine esit sekilde dagitilmadigi ancak 6lgme
degerlendirme siireclerinin listbiligsel 6gretimi destekler nitelikte oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ustbilis, program kazanimlari, 6lgme ve degerlendirme, program becerileri.

The Analysis Of 4 Th Class Turkish, Mathematics, Science, Social Science’s
Curriculums Along With Metacognitive Perspective

Abstract

The metacognition concept, which made its way into literature with meaningful and permanent
learning has involved process of guessing on mentation, planning, observing and evaluating. The
individual who manages the learning process and finds the possibility to revise it by realizing the errors
in the process has reached a lifelong learning, which supports lasting learning from the core points of
our education. According to this study, the acquisitions, skills and measurement evaluation methods of
Turkish, Mathematics, Science and Social Sciences teaching programmes on 4th grade level were
reviewed along with metacognitive perspective. The qualitative research design was used with the study
object which was published by the Ministry of National Education (MoNE) as of 2018-2019 academic
year. The renewed Bloom taxonomy was by Kratthwohl and the others (2001) and use of codes
developed by researchers during the analysis of program skills and measurement-evaluation methods
were used. As a result of the analyses, it has been inclined that the programme acquisitions have not
been for metacognitive knowledge level have not distributed equally to all knowledge levels. However,
it has been determined that the process of assessment and evaluation is such as to support metacognition
teaching.

Keywords: Metacognition, acquisition, assessment and evaluation, program skills.
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Giris

Egitim, tiim uluslar i¢in 6nemli bir kavramdir. Egitim kavrami ile karsimiza; 6grenme ve
ogretmen gibi iki onemli unsur ¢ikar. Ogretmen uygun bir grenme ortamini sagladiginda ise anlaml
O0grenme gerceklesir. Anlamli 6grenme kavrami ise kargimiza kisinin kendi 0grenme deneyimleri
tizerinde bilgi sahibi oldugu, tiim siiregleri farkinda olarak ilerledigi, kendi 6grenme siireclerini
diizenledigi bir ortamda gerceklesir ve kalici hale gelir ve bu durum da bilissel siirecler ile iligkilidir.

Bilissel psikoloji insan algilarini, diisiincelerini ve bellegini anlamaya odaklanan teorik bir
yaklagimdir. Ogreneni bilginin aktif bir isleyicisi, bilgisayar diinyasindan alinan bir mecaz olarak
tanimlar ve bilgiye ve 6grencilerin kendi 6grenmelerine karsi bakis agilarin1 6nemser. Bilissel psikoloji
ilerledikce bir {ist boyutu olan iistbilis kavramini ortaya ¢ikarmustir.

Ustbilis kavrami, bireylerin zihinsel faaliyetlerinden tahmin, planlama, izleme ve degerlendirme
yeteneklerini ifade etmektedir (Ozsoy, 2008). Drmrod (1990) ise iistbilisi, bir 6grencinin grenme
siireglerinde kendi Ogrenme siireglerinin farkinda olmasi, 6grenme yontemlerini kendine gore
ayristirabilmesi, karsilastigi gorevlerde basarili olacagi yaklasimi segebilmesi, kendi Ogrenme
durumunu izleyebilmesi, hafizasindaki eski bilgilerini geri ¢agirabilme becerilerine sahip olmasi olarak
ifade etmektedir.

Son yillarda iistbilis (metacognition) ile es anlamda bir¢ok soézciik kullanilmaktadir (Aktiirk,
2010). Steinbach’a goére bazi ¢alismalarda tistbilis 6z-yonetim (self-management) iist-6grenme(meta-
learning) veya iist-diisiinme (meta- mentaition) olarak gecmektedir (Aktiirk, 2010). Veenman, Van
Hout-Wolters ve Afflerbach (2006) iistbilisi literatiirdeki {istbiligsel diisiincelerini (metacognitive
beliefs), yiiriitlicii becerilerini (executive skills), list unsurlarini (meta-components), 6z diizenlemelerini
ve dgrenmelerin elestirilmesinin (judgements of learning) benzerinde farkli terimler ile ifade etmislerdir
(Aktiirk, 2010). Tiirkiye’de bilim adamlarmin istbilis kavramina yonelik olarak, yiiriitiicli bilis
(Senemoglu, 2005) ve bilis bilgisi (Ozer, 1998), bilis 6tesi (Demirel, 2003; Namlu, 2004), bilis iistii
(Demir, 2000), bilissel farkindalik (Doganay, 1996; Duman, 2008) gibi farkli terimler kullanmaktadir.

Ustbilis dedigimizde literatiirde kavramu ilk kullanan ve detaylandiran Flavell gelmektedir.
Flavell (1979), iistbilisi ve bilis kontroliinii dort boyutta ifade etmistir. Bu boyutlar; iistbiligsel bilgi,
deneyim, hedefler (gorevler), islemlerdir (strateji). Literatiirde, birbirinden farkli siniflamalar
goriilmektedir. Ancak zamanla yapilan ¢alismalar ile net bir model belirlenmistir. Ustbilis; iistbiligsel
bilgi ve iistbilissel kontrol olarak iki boyuttan olusmustur (Karaman ve dig., 2013). Ustbilissel bilgi,
O0grenme yetisine sahip bireyin bilgisidir, bireyin 6grenme performansimin etkileyebilecek faktorleri
farkinda olmasidir. Bireyin 6grenme stratejilerini, stratejilerin ne zaman ve neden kullanilacagin ifade
eden bilgidir.

Flavell (1979)’e gore iistbilissel bilgi kendi i¢inde yordam bilgisi, bildirimsel bilgi ve iki bilgi
tiiriinii igeren duruma dayali bilgi olarak ii¢c béliimde ele alinmistir (Ozsoy, 2008; Ozsoy ve Giinindi,
2011).

a. Yordam bilgisi: Bir gorevin veya isin basariyla sonuglanabilmesi i¢in gerekenlerin
bilinmesidir. Matematik dersinde bir liggenin alaninin nasil hesaplanacaginin bilinmesi yordam
bilgisidir. Yordam bilgisi bir isin yapim bilgisini igerir (Ozsoy, 2008).

b. Bildirimsel bilgi: Bir gérevin isi ya da gérevi kendisinin yapabilme durumunun farkindalig
bildirimsel bilgidir. Bir Matematik sorusundaki tiggen alani hesaplama isleminin yapilabilme durumunu
bilmek bildirimsel bilgiye drnektir (Ozsoy, 2008).

¢. Duruma dayali bilgi: Bireyin karsilastiklar1 durumlarda hangi bilgi tiiriini kullanacagini
bilmesi duruma dayali bilgidir. Bireyin yordama ve bildirimsel bilgilerinin her ikisine sahip olmasi ve
gereken durumlarda se¢im yaparak bilgi tiirlerini kullanmasidir (Ozsoy, 2008).

Ustbiligsel bilgi; duruma yonelik, _bireyin dgrenmelerinde sahip oldugu bilgiyi ve
yapabileceklerinin farkinda olmasimi kapsar. Ustbilis bireylerin tiim bu bilgileri bilmesine ek olarak

farkli durumlara uygun olarak secip kullanmasi demektir. Ustbiligsel bilgiyi kullanabilme becerisi ise
iistbilissel kontroldiir.
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Ustbilissel bilgiden onceki bilissel asamadaki bilgi isleme siiregleri Bloom ve digerleri
tarafindan 1956 yilinda “Egitim Hedeflerinin Siniflamasi: El Kitabi I: Biligsel Alan olarak kitap halinde
yayinlanan taksonomi kitabinda egitim hedeflerinin bilissel diizeyde sistemli sekilde siniflandirilmstir.
Ogretmenler, egitimciler, cesitli 6lgme ve degerlendirme uzmanlar1 smiflamay: kullanarak egitim
hedeflerini somut sekilde asamali olarak gérme imkani bulmuslardir (Kratthwohl ve digerleri, 2014).
Hazirladig: taksonomi basit diizeylerden karmasik siireclere dogru bilgi, kavrama, uygulama, analiz
etme, sentez ve degerlendirme siiregleri olarak alt1 seviyeden olusmaktadir (Unsal& Korkmaz, 2017).
Anderson, Krathwohl ve arkadaglari 1995 yilinda Bloom’un siniflamasini diizenlemek ve yenilemek
tizere bir ¢alisma grubu olusturmuslar ve 1997 yilinda yeni bir siniflandirma ortaya ¢ikarmiglardir.
Hatirla, anla, uygula, analiz et, degerlendir, yarat olarak tekrar diizenlenmistir. Revize edilmis
taksonomide bilgi basamagi genisletilmis, bilginin akademik bir alan1 tanimlayan olay, terminoloji,
iligkiler, yonelimler, siniflamalar, kriterler, yontem, ilke ve genellemeler ile teori ve yapilarn igeriklerini
de kapsadig1 diistiniilmiistiir. Kavrama basamagi ise daha ayrintili héle getirilmis, alt basamaklarinin
sayis1 artirtlmistir. Burada esas degisiklik sentez basamaginin kaldirilarak bu basamagin yaraticilik adi
altinda en iist basamaga alinmasidir. Bdylece Bloom’un siniflamasindaki en iist basamak olan
degerlendirme basamagi, bu smiflamada son basamak olan yaraticiliktan bir 6nceki basamak héaline
getirilmistir (Yiksel, 2007).

Bloom ve digerlerinin hazirladiklari taksonomide bilissel hedef siire¢leri bilgi ile baslar ve bu
hedef aym1 zamanda anlama ve bilginin kullanimin1 da kapsamaktadir (Bekdemir ve Selim, 2008).
Kratthwhol ve digerlerinin (1964) revize ettigi taksonomide bilginin kavrama ile sentez arasinda olmasi
gerektigi savunulur. iki taksonomide ana fikir ayni olmasina ragmen bilissel psikolojideki gelismelerle
bilgi boyutu diizenlenerek dort basamakli hale getirilmistir. Bilgi boyutunda yeni diizenlemede bilis {istii
bilgisi (metacognitive knowledge) dahil edilmistir. Bilis bilgisi kisinin 6z biligsel siireglerinin
farkindaligini ifade etmektedir.

Bu aragtirmanin amaci, {lkdgretim 4. sinif Tiirkge, Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler
Ogretim Programlar’nin kazanimlarini, becerilerini, dlgme degerlendirme yontemlerini iistbilissel bilgi
diizeyleri esas alinarak incelemektir. Calismada asagidaki alt problemlere cevap aranmustir.

. Milli egitim Bakanligi [MEB] ilkdgretim Fen Bilimleri, Tiirkge, Matematik, Sosyal
Bilgiler Ogretim programi kazanimlar1 hangi Ustbilissel diizeyleri kapsamaktadir?

. MEB ilkdgretim Fen Bilimleri, Tiirkge, Matematik, Sosyal Bilgiler gretim programlari
hangi {ist diizey becerileri kapsamaktadir?

. MEB Ilkdgretim Fen Bilimleri, Tiirkge, Matematik ve Sosyal Bilgiler Ogretim
Programlar1 hangi {istbiligsel 6lgme ve degerlendirme yontemlerini kapsamaktadir?

Ogretim programlarindaki kazanimlar; bilissel siire¢ ve bilgi birikimi boyutu ac¢isindan Bloom
Taksonomisi’ nin revize edilen hali olan Kratthwhol ve digerleri (2001) tarafindan yapilan ¢alismadaki
oOlgiitler kullanilarak incelenmistir. Program incelenirken 6grencilerin anlamli 6grenmeleri tizerinde
o6nemli bir kavram olan dstbilis kavraminin yeni hazirlanan program iizerinde ne diizeyde yer aldig
calismanin temel amacini olusturmustur. Program becerileri ve 6lgme degerlendirme ydntemleri
literatiirden yararlanilarak gelistirilen Olgiitler ile incelenmis ve yorumlanmistir. Arastirmada, 2018-
2019 yillar i¢in Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan Fen Bilimleri, Tiirkge, Matematik ve Sosyal Bilgiler
derslerinde tiim yurtta kullanilmak iizere kabul edilmis Ogretim Programlar incelenmistir.

Yapilan bu aragtirma ile Tiirk¢e, Matematik, Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler dersleri i¢in
uygulanmas1 Milli Egitim Bakanlig: tarafindan kararlastirilan 6gretim programlarindaki kazanimlarin
iistbilissel agidan diizeylerini ve uygunlugu belirlenecektir. Ust diizey becerilerin kapsanmasi planiyla
hazirlanan programda kazanimlar ile bu diisiincenin ne diizeyde gergeklestigi ortaya ¢ikacaktir. Calisma,
iistbilise yonelik 6gretim programlarinda bulunan kazanimlar ile, kazandirilmasi1 beklenen becerilerin
entegre edilmesine yonelik destek saglayabilmesi acisindan dnemlidir.
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2. Yontem
2.1. Arastirmanin Modeli/ Deseni

Arastirma nitel arastirma yonteminde durum ¢aligmasina goére gergeklestirilmistir. Nitel
aragtirmalar ilk Onemli aragtirma yontemlerindendir. Bu yontemler; miilakat, gézlem vb. yapilarak
insanlarin yaptiklarmni, bildiklerini ve hissettiklerini ortaya ¢ikarir. (Patton, 2014). Bu arastirma 2018-
2019 egitim 6gretim yillar i¢in Milli Egitim Bakanlig tarafindan Fen Bilimleri, Matematik, Tiirk¢e ve
Sosyal Bilgiler derslerinde tiim yurtta kullanilmak iizere kabul edilmis Ogretim programlarinin
iistbiligsel acidan uygunlugunu belirlemek amaciyla yapilmigtir. Calismanin deseninde dokiiman
incelemesi kullanilmistir. Fraenkel ve Wallen (2006) dokiiman inceleme i¢in sekiz asama belirlemistir;
ilk asama icerik analizinin yapilma amacinin belirlenmesidir, sonra neyin analiz edilecegine karar
verilen analiz birimlerinin belirlenmelidir, daha sonra aragtirma amacina uygun olarak anali edilecek
verilerin yerlerini saptar, elde edilen veriler ile amaglar arasindaki iligskiyi ifade eden mantiksal bir yap1
olusturulur, arastirmaci orneklem planini gelistirir ve kodlama kategorilerini belirleme asamalarin
izleyerek verileri analiz i¢in hazirlar, amagh 6rneklem kullanilir, ¢aligma ayni1 dokiimanlar baska bir
uzman tarafindan incelendiginde ayni sonuglar ortaya ¢ikacak nitelige sahip olmalidir.

2.2. inceleme Nesnesi

Bu aragtirmanin inceleme nesnesini Milll Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu’nun
17/07/2017 tarihli ve 75 sayili ile kabul edilen 2018-2019 egitim Ogretim yili itibariyle 6gretimi
gerceklestirilen 4.smmif Tirkce, Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler Ogretim Programlar
olusturmaktadir. Ogretim programlarinda yer alan ders kazamimlari, hedeflenen beceriler ve dlgme
degerlendirme yontemleri {istbiligsel agidan analiz edilmistir.

2.3. Verilerin Analizi

Arastirmada Fen Bilimleri, Tiirk¢ce, Matematik ve Sosyal Bilgiler 6gretim programlari; {inite
kazanmimlari, program becerileri ve 6lgme degerlendirme yontemleri cercevesinde incelenmistir. Unite
kazanimlar incelenirken Kratthwohl ve digerleri (2001) tarafindan revize edilen Bloom Taksonomisi
kullanilmigtir. Taksonomide islemsel siirecler bilgi birikimi ve biligsel silire¢ boyutlart olarak ikiye
ayrilmigtir.  Bilgi birikimi; olgusal bilgi, kavramsal bilgi, islemsel bilgi, istbiligsel bilgi boyutlar1 yer
alir. Bilissel siire¢ boyutlari; hatirlama, anlama, uygulama, ¢oziimleme, degerlendirme ve yaratma
basamaklar1 bulunmaktadir.

Program becerileri incelenirken aragtirmacilar tarafindan literatiirden yararlanilarak gelistirilen
ve uzman goriisli alinan {ist diizey beceriler dl¢iitii kullanilmistir.

Olg¢me ve degerlendirme yontemleri incelenirken arastirmacilar tarafindan gelistirilen iistbilissel
Olcme ve degerlendirme Ol¢iitleri kullanilmistir. Belirlenen 6lgiitler 3 uzman tarafindan ortak sekilde
olusturulmustur. Uzmanlar tarafindan belirlenen 6lgiitler ile yapilan degerlendirme sonrasi tekrar uzman
goriisiine sunulmus ve uzman onay1 alinmistir. Ilkogretim 4.simif Tiirkge dgretim programi sadece temel
becerileri ele aldigi igin degerlendirmeye alinmamustir.

Veri analizinde icerik analizi kullanilmistir. Icerik analizindeki temel amag toplanan verileri
aciklayabilecek kavramlara ve veri iliskilerine ulasmaktir (Yildirim ve Simsek, 2013).

2.4. Arastirmanin Gegerlik ve Giivenilirligi

Arastirmada i¢ gecerlilik, ¢esitleme (Triangulation), uzman incelemesi ve katilimc teyidi ile
saglanmistir. Giivenilirlik yontemlerinden teyit edilebilirlik kullanilmuistir. Disaridan bir uzman ile
aragtirmada ulagilan yargilar, yorumlar ve Oneriler ham verilere gore gidilip gidilmedigine iliskin bir
degerlendirme yapmugtir. (Yildirim ve Simsek, 2013). Arastirmada aragtirmaci, danisman ve digsardan
bir uzmanin analizleri karsilastirmasi ile analizci liggenlemesi yapilmistir (Patton,2014). Buna gore 3
analiz sonuglar1 Miles and Huberman (1994) giivenirlik formiilii (Reliability = Consensus / (Consensus
+ Disconsensus) kullanilarak hesaplanmis ve %88 bulunmustur. Sonucun %100’e ulagmasi igin
analizler tekrar degerlendirilmis ve ortak goriis saglanmistir.
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3. Bulgular

Arastirmada MEB Ilkogretim Fen Bilimleri, Tiirkge, Matematik, Sosyal Bilgiler &gretim
programlari; program kazanimlarinin Ustbiligsel diizeyleri, program becerileri, 6l¢gme degerlendirme
yontemleri bakimindan incelenmistir. Bu boliimde arastirmanin bulgular {i¢ alt problem boyutlarinda
sunulmustur.

3.1. Programlarin iistbilissel diizeylere gore durumu

Arastirmanin birinci alt problemine (M.E.B. Ilkdgretim Fen Bilimleri, Tiirkce, Matematik,
Sosyal Bilgiler 6gretim programi kazanimlari hangi {stbilissel diizeyleri kapsamaktadir?) iligkin
bulgular asagida verilmistir. Ustbilissel diizeyler yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne gére bilgi isleme
stiregleri ve biligsel slire¢ boyutlar1 olmak tizere iki alt boyutta ele alinmigtr.

Tablo 1. MEB Fen Bilimleri, Matematik, Sosyal Bilgiler ve Tiirkce Programlar’nin Bilgi Isleme Siirecleri

Kazanim Olgusal Kavramsal Bilgisi ~ Islemsel Bilgi Ustbiligsel Bilgi Toplam
Cizelgesi Bilgi

Fen Bilimleri 24 14 5 3 46
Tiirkge 33 27 6 10 76
Matematik 11 34 19 8 72
Sosyal Bilgiler 14 10 6 0 30
Toplam 82 85 36 21 224

Tablo 1°de yer alan verilere gore, I1kogretim 4.sinif Fen Bilimleri, Tiirkce, Matematik ve Sosyal
Bilgiler 6gretim programlarinda yer alan 224 kazanim incelendiginde bilgi birikimi boyutu bakimimdan
en ¢ok kavramsal bilgi (85 kazanim, %37,04) sonrasinda olgusal bilgi (82 kazanim, %36,08), islemsel
bilgi (36 kazanim, %15,84) ve son olarak istbiligsel bilgi (21 kazanim, %9,24) seklinde siralandigi
belirlenmistir. Programlar incelendiginde tstbiligsel bilginin en az kullanilan bilgi tiirii oldugu
gorilmiistiir.

Tablo 2. MEB Fen Bilimleri, Matematik, Sosyal Bilgiler ve Tiirk¢e Programlarinin Biligsel Siire¢ Boyutlar1

Kazanim Hatirlama  Anlama Uygulama Coziimleme Degerlendirme Yaratma Toplam
Cizelgesi-

BSBS

Fen 4 31 4 3 0 4 46
Bilimleri

Tiirkge 6 22 38 4 5 1 76
Matematik 2 21 47 2 0 0 72
Sosyal 5 11 11 2 0 1 30
Bilgiler

Toplam 17 85 100 11 5 6 224

Tablo 2’ye goreProgramlarda bilissel siire¢ boyutlar1 bakimindan yapilan incelemede ise en ¢ok
uygulama boyutu (100 kazanim, %44) sonra anlama (85 kazanim, %39,95), hatirlama (17 kazanim,
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%7,48), ¢oziimleme (11 kazanim, %4,84), yaratma (6 kazanim, %2,64) ve degerlendirme (5 kazanim,
%2,2) seklinde siralandig1 goriilmiistiir. Bu baglamda ¢oziimleme, degerlendirme, yaratma dedigimiz
iist diizey becerilerin hedef alinarak hazirlandig1 6gretim programinda kazanimlarin iist diizey becerileri
hedeflenen diizeyde kapsamadig belirlenmistir.

3.2. Program becerilerinin iistbilissel diizeylere gore durumu

Aragtirmanin 2. alt problemine (M.E.B. Ilkogretim Fen Bilimleri, Tiirkge, Matematik, Sosyal
Bilgiler 6gretim programlar1 hangi st diizey becerileri kapsamaktadir?) iliskin bulgular asagida
verilmistir.

Tablo 3. MEB ilkdgretim Fen Bilimleri, Tiirkge, Matematik ve Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarinda Yer Alan Ustbiligsel
Beceriler

S Program Becerileri Sayist ve Orani
< Bilme 1 beceri (%2, 43)
B

§ Uygulama 12 beceri (%29,06)
[

- Akil Yiiriitme 8 beceri (%19,44)
E

O

<

X Tahmin Etme 0 beceri

X

8 .

= Uygulama 4 beceri (%9,72

]

Q

= izleme 2 beceri (%4,86)
)

= Degerlendirme 1 beceri (%2,43)
Ko

5

Tablo 3’de yer alan MEB Ilkdgretim Fen Bilimleri, Matematik ve Sosyal Bilgiler Ogretim
Programlarinda var olan 41 beceri incelendiginde %51,03’1 bilissel beceriler, %48,06’s1 Ustbiligsel
beceri oldugu goriilmistiir. Bilissel becerilerin ¢ogu uygulama (12 beceri, %29,06) sonra akil yiiriitme
(8 beceri, %19,44), bilme (1 beceri, %2,43) seklinde siralandif1 gériilmiistiir. Ustbilissel beceri
diizeylerinde yapilan incelemede ise en ¢ok plan yapma basamagma (13 beceri, %31,59) yonelik
becerilerin oldugu sonrasinda uygulama (4 beceri, %9,72), izleme (2 beceri, %4,86), degerlendirme (1
beceri, %2,43) olarak siralandigi ve tahmin etmeye yonelik becerinin olmadigi goriilmiistiir.

3.3. Programlarin 6l¢me ve degerlendirme yontemlerinin iistbilissel diizeylere gore
durumu

Aragtirmanin 3. alt problemine (M.E.B. [Ikdgretim Fen Bilimleri, Tiirkge, Matematik ve Sosyal
Bilgiler Ogretim Programlar1 hangi iistbilissel 6lgme ve degerlendirme yontemlerini kapsamaktadir?)
iligkin bulgular asagida verilmistir.
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Tablo 4. MEB ilkdgretim Fen Bilimleri, Tiirkge, Matematik ve Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarinda Yer Alan Ustbiligsel
Olgme ve Degerlendirme Yontemleri

Degerlendirme Yontemleri

Tanima amagli degerlendirme Ust diizey diisinme becerilerinin, kazanimlarin ve
degerlerin, on ogrenmelere iliskin diizeylerinin
saptanmasidir.

[zleme amagl degerlendirme Ogrencilere not kaygisi olmadan, dénem boyunca olan

siiregteki gelisimi esas alan degerlendirmedir

Sonug odakli degerlendirme Ogretim siireci sonucunda 6grenmelerin hangi diizeyde
gerceklestiginin tespit edildigi degerlendirmedir

Kaynak: MEB, Matematik Ogretim Programi, 2017

Ogretim programlarinda dgrencileri degerlendirirken, degerlendirme siirecine dahil edilmesi,
O0grenme giicliiklerinin saptanmasi ve ¢oziimiinde, anlamli ve kalic1 6grenmelerin saglanmasi igin geri
bildirimlerin alindig1 bir yaklagim benimsenmistir. Ogrenci basarilarindan elde edilen sayisal degerlerin
anlam kazanabilmesi icin siirecteki gelisimin dnemsenmesi temel alinmistir. Ogretim siireclerinde
Olcme ve degerlendirme etkinliklerinde; tanima, izleme ve sonug¢ odakli degerlendirmeler ii¢ bigimde
gerceklestirilmistir (MEB, 2017).

Degerlendirme galismalarinda 6grencilerin 6z degerlendirme yapmalarina olanak saglanmalidir.
Oz degerlendirme, akran degerlendirme ve grup degerlendirme gibi yontemler ii¢ asamada
gergeklestirilir; 0grenci once sozel, sonrasinda yazili olarak kendi 6grenme siireclerine, iiriinlerine
yonelik degerlendirmede bulunmalidir, son olarak 6grenciye sunulan dereceli puanlama anahtar, 6z
degerlendirme formlar, dereceleme Glgekleri vb. kullanilarak degerlendirme nicel hale getirilmelidir.
Olg¢me ve degerlendirme siireclerinde bireysel farkliliklara Snem verilmelidir (MEB, 2017).

Tablo 4.te, programda yer alan 6lgme degerlendirme siireci incelenmis ve 6z degerlendirmenin
onemle iizerinde duruldugu tespit edilmistir. Ustbilissel 6l¢gme degerlendirmede kullamlabilecek
yontemlerden olan 6z degerlendirme (self assessment) 6grencilerin tam ve aktif 6grenmelerine katkida
bulundurarak Ustbilissel gelisimini de desteklemektedir. Ogrencilerin degerlendirmelerinde sadece
sonucun degil, siirecin izlendigi ve gelisimin esas oldugu degerlendirme Ogrencinin aktif 6grenme
ortaminda, 0gretmenin geri doniitleri ile derin bir 6grenme ortami yaratacaktir.

4. Tartisma ve Sonug¢

Arastirma kapsaminda Ilkdgretim 4.siif Tiirkge, Matematik, Fen Bilimleri ve Sosyal Bilgiler
dersleri 6gretim programlarindaki kazanimlar, Kratthwohl ve digerleri (2001) tarafindan revize edilen
Bloom Taksonomisi kullanilarak, temel beceriler literatiirden yararlanilarak olusturulan biligsel ve
uistbiligsel beceriler Ol¢iitleri bakimindan, 6l¢me-degerlendirme siirecleriyse arastirmaci ve iki uzman
tarafindan literatiirden yararlanilarak olusturulan 6lgiitler kullanilarak incelenmistir.

Kratthwohl ve digerleri (2001) tarafindan revize edilen taksonomiye gore ilkogretim 4.simf
Tiirkge, Matematik, Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri 6gretim programlarindaki kazanimlarinda literatiirii
destekler nitelikte iistbilissel diizeylerin en alt seviyelerde yer aldig1 goriilmiistiir. ilkdgretim program
kazanmimlarimi siraladigimizda istbiligsel bilgi boyutuna yonelik (21 kazanmim, %9,24) oldugu
belirlenmistir. Kazanimlarin daha c¢ok kavramsal bilgi (85 kazanim, %37,04) boyutunda oldugu
goriilmustiir. Bilissel siire¢ boyutlar1 bakimindan ise iist diizey beceriler (¢oziimleme, degerlendirme ve
yaratma) boyutlarina yonelik kazanimlarin c¢ok diisiik seviyelerde oldugu buradaki siralamanin;
coziimleme (11 kazanim, %4,84), yaratma (6 kazanim, %2,64) ve degerlendirme (5 kazanim, %2,2)
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seklinde oldugu goriilmiistiir. Benzer sekilde Aslan ve Atik (2018) yaptiklar ilkdgretim Tirkce
programlarinin Bloom Taksonomisi’yle incelendigi ¢aligmalarinda iistbiligsel bilgi boyutunda en az
kazanimin bulundugu, Yolcu (2019) Fen Bilimleri dersi program kazanimlarini Bloom Taksonomisi’yle
inceledigi c¢alismasinda biligsel siire¢ boyutlarinda homojen bir dagilim olmadigi, kazanimlarin
Ogrencilerin zihinsel gelisim diizeylerine uygunluk géstermedigini belirlemistir.

Elde edilen veriler 1s135tnda MEB (2017) Ilkdgretim Fen Bilimleri programimin iist diizey biligsel
becerilere yonelik hazirlanmasi amaciyla olusturulmasina ragmen bu tiir kazanimlara sinirh diizeyde yer
verildigi goriilmiistiir. Kazanimlarin bilgi boyutlar1 bakimindan 2017 program vizyonuyla ortiismedigi
goriilmiistlir. Ayrica lilkemizin de katildig1 ulusal sinavlara bakildiginda {ist diizey becerilere yonelik
Ogrencilerimizin ilerleme kaydetmesi gerektigi sonucuna ulasilmaktadir. Yenilenen G&gretim
programinda bu ama¢ bulunmasina ragmen kazanim diizeyinde 6nceki programa kiyasla ilerleme
oldugu ancak simirli diizeyde kalindig tespit edilmistir.

Programlarda yer alan beceriler incelendiginde iist diizey becerilerin ii¢ 6gretim programinda
da yer aldig1 belirlenmistir. {lkogretim 4.smif Tiirkge 6gretim programi sadece temel becerileri ele aldig1
icin degerlendirmeye alinmamuistir. Programlar incelenirken derse yonelik temel beceriler disindaki
beceriler ele alinmustir. ilkdgretim 4.simf Matematik, Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri program
becerileri incelendiginde becerilerin iist diizey becerileri daha ¢ok kapsadigi goriilmiistiir (%52,03).
Ustbilissel beceriler bakimindan en ¢ok plan yapma basamagina (13 beceri, %31,59) yonelik becerilerin
oldugu sonrasinda uygulama (4 beceri, %9,72), izleme (2 beceri, %4,86), degerlendirme (1 beceri,
%?2,43) olarak siralandig1 ve tahmin etmeye yonelik becerinin olmadig1 goriilmiistiir. Benzer sonuglara
Sosyal Bilgiler ders programi becerilerini inceleyen Celik ve Kamis (2019)’da ulagsmustir. Etkili bir
Ogretim programi i¢in kazanimlar en az anlama diizeyinde olmalidir (Anderson ve Krathwohl, 2001).

Program becerilerinin kazanimlar yazilirken genel hatlariyla ele alinmasi becerilerdeki tist
diizey bilis kullanimlariin ¢oklugu ancak kazanim ve 6lgme degerlendirmedeki yetersizlik arasinda bir
tezathik olusturmustur. Benzer sonuglara, 6gretim programlarimi inceleyen Yaz ve Kurnaz, 2017;
Zorluoglu ve dig., 2017; Giimiis ve digerleri, 2009; Dindar ve Demir, 2006 tarafindan da ulagilmistir.
Ogretim programinda dgrencilerin iist diizey bilissel becerilerini kazanabilmesi icin iist diizey bilissel
boyutlara yonelik program kazanimlarmin ve etkinliklerinin sunulmasi gerekmektedir. Ayni Oneriler
Aydin ve Yilmaz (2010), Zorluoglu ve dig.(2016) tarafindan da yapilmistir.

Son olarak programlarin 6lgme degerlendirme siiregleri incelenmis ve istbilisi destekler
nitelikte oldugu saptanmistir. Bireyin kendi 6grenme siireglerinden sonra kendi degerlendirme
stireclerinin yapildig1 degerlendirme yontemleri programda belirtilmistir. Ayrica degerlendirmeler
yapilirken hem sonucun hem de siirecin ele alinmasi1 6grencilerin siire¢ sonundaki zihinsel gelisimleri
ile stire¢ 6ncesindeki zihinsel gelisimlerini kiyaslayarak bilginin yarattig1 gelisimleri fark edebilme
imkan1 tanimistir. Uzerinde durulan dlgme degerlendirme yontemlerinin &rneklenmedigi programda
gorlilmustiir. Literatiirde incelenen ¢aligmalarda 6gretmenlerin siire¢ ve 6znel degerlendirmelerine vakit
bulamama, ders saatlerinin azlig1, islenmesi gerekilen konularin ¢oklugu vb. nedenlerle yapamadigi
Ongoriliirse programin uygulama basamaginin egitim siireclerini degerlendirmede olumsuz etki
yaratabilecegi diistiniilmektedir (Goger, 2007).

Yenilenen egitim programlarindan ilkdgretim programlari kazanimlar, beceriler ve Slgme
degerlendirme boyutlar1 bakimindan incelendiginde tistbiligsel 6gretimi destekler nitelikte olmadigi
goriilmektedir. Kazanimlar ve beceriler bakimindan {ilkemizin de girdigi ulusal sinavlarda elde edilen
temel diizey becerilere yonelik basarilarin yenilenen program ile {ist diizey becerilere hitap etmesi
planlanmis ancak yapilan incelemeler sonucunda iist diizey beceriler bakimindan sinirli oldugu
goriilmiistiir. Ogretim programlar1 kazammlarinin dgretmenler ve sinavlar agisindan baglayict oldugu
diisiiniiliirse bu konuda daha fazla galismanin yapilmasi gerektigi sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Olgme ve
degerlendirme acisindan baktigimizda ise programin {stbilisi destekler nitelikte —siireg
degerlendirmelerini 6nerdigi goriilmektedir.

Bu cercevede 6gretim programlart hazirlanirken, 21. yiizy1l becerilerinin dikkate alinmasi,
Ogrencinin 6grenme siireclerinde aktif olacagi bir planlamanin tasarlanmasi, {stbiligsel nitelikte
uygulama ve degerlendirme sorularinin sorulmasi tesvik edilebilir.
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