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Bu galismanin amaci 7 ve 8. sinif Ustiin zekali/yetenekli 68rencilerinin matematik ve
fizik akademik basarilarinin yas, cinsiyet, sinif seviyesi ve kardes sayisi agisindan farkhlik
gosterip gostermedigini incelemektir. Arastirma kapsaminda tarama modeli kullaniimis
olup Bilim ve Sanat Merkez’lerine devam eden 27 ilden 339 06grenci arastirmanin
orneklemini olusturmustur. Arastirmacilar tarafindan akademik basariyr 6lgmek igin
matematik ve fizik basari testleri ile demografik 6zellikler anketi gelistirilerek gecerlilik
ve guvenilirlik analizleri yapilmistir. Analiz sonuglari, matematik ve fizik akademik
basarilarinin birlikte sinif seviyesi ve yas degiskenlerine gore .05 anlamlilik diizeyinde
farkhhk gosterirken, cinsiyet ve kardes sayisi degiskenlerine gore anlaml bir farklilik
gostermedigini ortaya cikarmistir. Ayrica, 8.sinif 6grencilerinin gerek matematik
gerekse fizik basarilarinin 7. sinif 6grencilerinin basarilarina gore yiiksek ve anlamli
oldugunu gostermistir. Sonuglar ayni zamanda, matematik ve fizik basarilarinin yas
seviyelerine gore de anlamli farkliliklar gosterdigini ortaya cikarmistir. Matematik
basarisi yas ile artarken, ayni iligki fizik basarisinda bulunamamistir. S6z konusu galisma
ile elde edilen sonuglarin, toplumda ortalama %2 civarinda bulunduklar kabul edilen
Ustlin  zekali/yetenekli 68renci grubuna ait ilgi alan yazina katki saglayacag
distnilmektedir.
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The purpose of this study was to investigate whether 7th and 8th grade gifted
students' academic achievements in mathematics and physics differ in terms of age,
gender, grade level and number of siblings. Survey research method was used and 339
students, attending Science and Art Centers from 27 province, formed the sample of
study. Mathematics and physics achievement tests and a demographic survey scale
were developed by the researchers to measure and collect information about
students’ achievements and demographics properties. The validity and reliability
evidences were established. The results denoted that there was a significant difference
between students’ collective dependent variables of mathematics and physics in terms
of grade level and gender at the .05 significance level. But no significant differences
were found for the gender and the number of sibling. Moreover 8th grade students’
achievement in both physics and mathematics were significantly greater than those of
7th grade students. The results also denoted that students’ mathematics and physics
achievements differ significantly in terms of age. Although mathematics achievement
increases with respect to age level, the same relation was not detected for the physics
achievement. It is thought that the results of current study would contribute to the
literature for the gifted students who comprised approximately 2% of the society.
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Giris
Zeka ve yetenek, gegmisten gelecege insanhgin en degerli hazinesi, en etkin glicii olmustur. Sahip
oldugu Ustiin zekd ve yetenegin farkina varip kullanmayi bilenler insanlik tarihinde belirleyici rol
oynamislardir. Toplumda zeka, yaraticilk, sanat, liderlik kapasitesi veya 6zel akademik alanlarda
yasitlarina gore yuksek diizeyde performans gosterdigi uzmanlar tarafindan belirlenen cocuklar ya da
dgrenciler Ustiin zekali/yetenekli olarak tanimlanmaktadir (BILSEM Y&nergesi, 2007). Bu insanlar
toplumun ortalama %2' lik bir kismini olusturmakta olup s6z konusu bireylerin mevcut potansiyellerinin
cocukluk déneminden itibaren ortaya cikarilarak gelistiriimesinin gerekliligi savunulmaktadir. Bayko¢’a
(2014) gore Ustiin zekal gocuklarin erken dénemde tanilanmasi yeteneklerini Ust dizeye g¢ikarmak
acisindan énemlidir. Bu tanima uyan égrenciler érgiin egitimin yani sira Bilim ve Sanat Merkezi (BILSEM)
olarak bilinen kurumlarda egitim gérmektedir. Ustiin zekd ve Ustiin yetenek kavrami bircok kaynakta
birbiri yerine kullanilan kavramlar olmakla beraber son yillarda zeka ve yetenek tanimlarinin farkh bakis
actlari ile yeniden sekillenmesi sonucunda “zeka” kavrami yerini “yetenek” kavramina birakmistir. Bu
sebeple makalenin bundan sonraki kisimlarinda Ustiin yetenekli, Gstin zekal veya ozel yetenekli

ogrencilerden “lstln yetenekli” olarak bahsedilecektir.

Ustiin yetenekli 6grencilerin egitimi ¢ok yonlidir; egitim modelleri, dgretim stratejileri, materyal
secimi gibi bircok unsur bu gurubun 6zelliklerine gore belirlenmeli ve gelistirilmelidir (Uzun, 2004). Tim
ogrencilerde oldugu gibi Ustin yetenekli 6grenciler igin de akademik basari vazgegilmez bir hedeftir. Kimi
stlin yetenekli 6grenci istenen akademik basariyi kolayca elde ederken kimisi hedeflenen noktaya
ulasamamaktadir. Richter'e (1991) gobre Ustin vyetenekli 6grencilerden istenen basariyi
gdsteremeyenlerin orani %50 civarindadir (Cited in: Ogurlu & Yaman, 2014). Ulkemizde ise Ustiin
yetenekli 6grencilerin akademik basarisizlik oraninin tespiti ile ilgili calismalara rastlaniimamistir. Ustiin
yeteneklilerde gorilen basarisizlik orani Glkeden llkeye, tlke icinde bolgelere ve okullara gore farkhhk
gostermekle beraber yabanci kaynakli arastirmalarda % 9’un altina dismedigi saptanmistir (Caglar,
2004). Bu durum akademik basarinin sadece zeka ile agiklanamayacagini, daha birgok etkenin var
oldugunu gostermektedir. Zeka, akademik basari icin 6n kosul olmasina ragmen basarinin sadece % 25’
ini aciklayabilmistir (Sak, 2014).

Ustiin yetenekli olan g¢ocuklarin 1/6 ’ sinda gizli 6grenme vyetersizligi oldugunu ortaya cikaran
arastirma sonuglari diger yetersizliklerle birlikte bu oranin %20 ye ulastigini séylemektedir. Ozgiil
Ogrenme Giicligli (Disleksi, Disgrafi, Diskalkuli), Dikkat Eksikligi, Hiperaktivite Bozuklugu (DEHB),
Asperger Sendromu, Otizm gibi rahatsizliklara sahip ¢ocuklar, yavas yazma, heceleme zorlugu, zayif dil ve
islem becerileri, dikkat eksikligi gibi nedenlerden dolayi akademik basarilari diisiik olmaktadir (Ataman,
Dagloglu & Sahin, 2014).

Diaslik basarili Gstiin yetenekli 6grenciler sinif basarisi icin gerekli bilgiye sahip olmalarina ragmen
basari diizeyi disiik normal 6grencilerle benzer 6zelliklere sahiptir (Karaduman, 2009; Sak, 2014). Su ana
kadar bu alanda yapilmis bircok calisma bireyin psikolojisinin, fizyolojisinin ve sosyal kosullarinin
akademik basarida etkili oldugunu ortaya koymaktadir (Keskin & Sezgin, 2009). Alan yazin incelendiginde
ogrencilerin akademik basarisizligina neden olan ya da basarisini etkileyen c¢ok cesitli faktérlerin
bulundugu goérilmektedir. McCoach ve Siegle’a (2003) gore akademik basarisizlik genel olarak
giudilenme, orgiitleme, hedef belirleme, 6z denetim, 6z yeterlik, aile gevresi, kisisel psikolojik sorunlar
ve olumsuz arkadas cevresi gibi faktorlerle iliskilendirilmektedir (Hacettepe Universitesi, 2013). Zihinsel
gelismenin aile ortamindan 6nemli 6lciide etkilendigi yapilan calismalarla da ispatlanmistir (Tungdemir,
2004).

“Ayrica 6grencinin cinsiyeti (Bulus, Duru, Balkis & Duru, 2011; Dayioglu & Tiiriit-Asik, 2007; Hancer,
2012; Kiimbiil Giiler & Emeg, 2006; Yasar, 2004; Yildinm, 2006), yasi (Bulut et. al., 2011) ve sinif
diizeyi (Ozabaci, 1999; Ozer & Sari, 2009) gibi ézelliklerin 6grencilerin akademik basarilarini etkiledigi
belirtilmektedir”(cited in: Hacettepe Universitesi Ogrencilerinin Basarisizlik Nedenleri, 2013, p.2).
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Clark’a (2002) gore yiiksek basarili 6grenciler genelde ailelerinde ilk cocuk veya tek cocuktur (cited in:
Ogurlu & Yaman, 2014). Ailenin ekonomik durumundan kaynaklanan koti beslenme, 6zel egitime
muhtag Ustlin yetenekli 6g8rencinin bu ihtiyacinin kargilanamamasi, agsagilik duygusu vb. olumsuzluklar
akademik basariyi dogrudan etkilemektedir. Kardeg sayisinin ¢ok oldugu durumlarda kisi basina diisen
ortalama gelir azalacagindan ailedeki birey sayisinin da basariyi etkilemesi beklenmektedir (Savas, Tas &
Duru, 2010).

Akademik basariya etki eden faktor sayisinin ¢ok fazla ve gesitli olmasi hepsini birden iceren bir
calismanin varligini zor kilmaktadir. Alanda yapilan galismalar incelendiginde; motivasyon, tutum,
bedensel gelisim, zeka, sosyal olgunluk diizeyi, anne-babanin tutum ve davranislari, egitim ve disiplin
anlayisi, arkadaslik iliskileri gibi farkl kategorilerde siniflandirilabilecek pek ¢ok faktoriin 6grencilerin
akademik basarilarinin sekillenmesinde etkili oldugu goriilmektedir. Bu faktorleri “Bireysel Faktorler, Aile
Faktoérd, Cevresel Faktorler ve Okul Faktori” basliklari altinda toplamak mimkindir (Karaduman, 2009).
Alan yazinda Ustin yetenekli 6grencilerin akademik basarilarina etki eden faktorleri belirlemeye yonelik
arastirmalarin sayisinin ¢ok az oldugu, var olanlarda ise daha ¢ok akademik basarisizlik Gzerinde
duruldugu gorilmastir. Bu calismada ise yalnizca Ustlin yetenekli 6grencilerin yasi, cinsiyeti, sinif
seviyesi ve kardes sayilari ele alinmis ve “Ustiin yetenekli dgrencilerin matematik ve fizik akademik
basarilarinin yas, cinsiyet, sinif seviyesi ve kardes sayisi gibi faktorlere gére anlamli farklihk géstermekte
midir?” arastirma sorusuna cevap bulunmasi amaglanmistir. S6z konusu galisma ile yukarida bahsedilen
alandaki bu bogluk giderilmeye calisilacaktir. Ayrica bu ¢alismanin Ustiin yetenekli 6grenciler
konusundaki alan yazina katkilar sunacagi distintilmektedir.

Yontem

Calismanin bu boélimiinde arastirma modeli, calisma grubu, veri toplama araglari ve verilerin analizi
kisimlarina yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Calismada tarama yontemlerinden Kesitsel Tarama yontemi kullanilmistir. Tarama yontemi bir
grubun belirli 6zelliklerini belirlemek icin verilerin toplanmasini amaglayan bir yéntemdir (Blylikoztark,
Cakmak, Akgilin, Karadeniz & Demirel, 2009). Kesitsel Tarama yontemi ise betimlenecek degiskenleri tek
bir seferde 6lcme imkani sunmaktadir. Ozellikle genis gruplari iceren durumlarda, evrenin tamami
Gzerinden degil, evren icerisinden farkli gruplar belirleyerek veriler toplanir (Karakaya, 2009).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Tiirkiye’ deki BILSEM’ lere devam eden tim 7 ve 8. sinif 6grencileri
olusturmaktadir. 2015 yili Ocak ayi itibariyle Tiirkiye’de 72 BILSEM ve bu sinif seviyelerinde yaklasik 3200
dgrenci bulunmaktadir. Arastirmaya katilmayi kabul eden, 27 ilden 339 7 ve 8. sinif BILSEM 6grencisi de
arastirmanin érneklemini olusturmaktadir. Orneklem, evrenin yaklasik % 10.60'ini olusturmaktadir.
BILSEM’e devam zorunlulugunun bulunmamasi ve 8. sinif &grencilerinin liselere giris sinavina
hazirlanmasi nedeniyle devamsizlik yapmalari 6rneklem sayisini distirmustir. Calismaya katilan
ogrencilerin siniflar bazinda cinsiyet ve yas dagilimlari Tablo 1’ de verilmistir.

Tablo 1.
Ogrencilerin Siniflar Bazinda Cinsiyet ve Yas Dadilimlari.
Cinsiyet Yas
Sinif Kiz Erkek 12 ve Alti 13 14 ve Ustii
7 100 138 68 161 9
(%42) (%58) (%29) (%68) (%4)
8 37 64 4 36 61
(%37) (%63) (%4) (%36) (%60)
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Arastirma igin 7 ve 8. sinif 6grenci gruplarinin segilmesinin temel nedeni uygulama igin gerek ve yeter
Ogrenci sayisina ulagsmaktir. 6. sinif 6grencilerinin ¢alismaya dahil edilmemesinin temel nedenleri ise; (1)
Turkiye geneli yapilan Seviye Belirleme Sinavi (SBS) uygulamasi bu sinifin sonunda yapilmaktadir, (2)
¢alisma kapsaminda gelistirilen matematik ve fizik basar testleri 6. sinif seviyesine gére hazirlanmistir.
Test uygulamalarinin yapildigi zamanda 7 ve 8. sinif 6grencilerinin 6lglim araglarindaki tim konulari
gdrmis olmalarini garanti altina almaktir.

Veri Toplama Araglari

Ogrencilere ait kardes sayisi, yas, cinsiyet, ailenin gelir durumu, anne-baba egitimi vb. gibi bilgileri
elde etmek icin “Demografik Ozellikler Anketi” gelistirilmistir. Bu anket alanindaki uzman iki kisiye
verilerek gorusler alinmis ve 6nerilen degisiklikler yapiimistir.

Calismada 6grencilerin akademik basarilarini 6lgmek icin oncelikle taslak matematik ve taslak fizik
basari testleri gelistirilmistir. Taslak matematik basari testi 18 adet, taslak fizik basari testi ise 15 adet
sorudan olusmaktadir. Sorular, kapsam gecerliligini saglamak icin 2008, 2009 ve 2010 yillarinda 6.
siniflara ulusal diizeyde uygulanan SBS sorularinin icerisinden mifredata uygun olacak sekilde
secilmistir. Testler alaninda uzman iki akademisyen ve iki BILSEM &gretmenine verilmis, goriisleri
dogrultusunda onerilen degisiklikler yapilmistir. Hazirlanan taslak basar testleri rastgele segilen 9 ilden 7
ve 8. siniflara devam eden toplam 124 BILSEM &grencisine uygulanarak pilot calisma yapilmistir.
Guvenirlik katsayisi olan Croanbach alfa (o) matematik basari testi icin .79; fizik basan testi igin .64
bulunmustur. Fizik testine ait glvenilirlik derecesini yikseltebilmek ve her iki testteki soru sayisini
esitlemek icin fizik testine U¢ adet daha soru eklenerek soru sayisi 18’e gikarilmistir. Akabinde testler,
alaninda uzman bir dgretim lyesi ve iki BILSEM &gretmenine verilerek sorularin zorluk derecesi,
okunabilirligi, punto buyukligl, seviyeye uygunlugu gibi konularda gorisleri tekrar alinarak gerekli
diizeltmeler yapilmis ve taslak testler son halini almistir. Basari testlerinde bulunan sorularin konu
dagilimlari ve sayilari Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.
Basari Testleri Konular ve Soru Dagilimlari.

Konu Soru Sayisi

Matematik Tam Sayilar
Kimeler
Oran Oranti
Agilar, Cokgenler
Alan
Problemler
Yuzde, Hacim
Cebirsel ifadeler
Olasilik
Oteleme
Perspektif

Fizik Kuvvet
Hiz
Elektrik
Optik
Ses

NDADDEDRNNRREPEWRWNRR

Ogrencilere ait kardes sayisi, yas, cinsiyet, ailenin gelir durumu, anne-baba egitimi vb. gibi bilgileri
elde etmek icin “Demografik Ozellikler Anketi” gelistirilmistir. Bu anket alanindaki uzman iki kisiye
verilerek gorisler alinmis ve dnerilen degisiklikler yapilmistir.
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Verilerin Toplanmasi

Uygulama, 2013-2014 egitim Ogretim yili 2. doéneminde ve 2014-2015 egitim O6gretim yili 1.
déneminde 7 ve 8. sinifa giden ve arastirmaya katilmayi kabul eden farkli illerden 27 BILSEM “deki 339
dgrenciye uyguland.. iki ilde uygulama, arastirmaci; geriye kalan 25 ilde BILSEM idarecileri, matematik,
fizik ve fen bilimleri 6gretmenleri tarafindan yapildi. Test uygulamalarinin standart bir sekilde
gerceklestirilebilmesi icin “Uygulayicilar icin Test Uygulama Yonergesi” hazirlandi. Ayrica her uygulayici
ile teker teker telefon lizerinden gorisiilerek uygulamanin yénerge lizerinden nasil gergeklestirilecegi,
siiresi, kosullari ayrintili bir sekilde anlatildi. Anket ve testler posta yoluyla BiLSEM’ lere ulastirildi, ayni
yolla geri toplandi.

Verilerin Analizi

Elde edilen veriler 6nce betimsel daha sonra da c¢ikarsamali istatistik kullanilarak incelendi.
Matematik ve fizik basari testlerinden elde edilen puanlarin ortalama ve standart sapma degerleri sinif
seviyesi, yas grubu, cinsiyet ve kardes sayisi degiskenlerine gore hesaplandi. Sonrasinda, evrenindeki
ogrencilerin birlikte matematik ve fizik basarilarinin yukarida belirtilen sinif seviyesi, yas grubu, cinsiyet
ve kardes sayisi degiskenlerine gore anlamh farkliliklar gosterip gostermedigi cikarsamali istatistik
tekniklerinden tek yonli MANOVA ve devaminda ANOVA ile incelendi.

Bulgular
Betimsel istatistik Sonuglari

Tablo 3, 4, 5 ve 6 Matematik Basari (MBAS) ve Fizik Basari (FBAS) larinin sinif seviyesi, yas, kardes
sayisl ve cinsiyete gore betimsel istatistik sonuglarini vermektedir.

Tablo 3.
MBAS ve FBAS Bagimli Dediskenlerinin Sinif Bagimsiz Dediskenine Gére Betimsel istatistik Sonuglari.

Betimleyici istatistikler

Sinif Ortalama Standart Sapma N
MBAS 7 14.10 3.10 238
8 15.30 2.70 101
Toplam 14.40 3.10 339
FBAS 7 12.00 2.40 238
8 12.20 2.80 101
Toplam 12.20 2.60 339

Tablo 3’te goruldiugl gibi gerek MBAS gerekse FBAS ortalamalari sinif seviyelerine goére artis
gostermektedir.

Tablo 4’te goruldiigu gibi MBAS ortalamalari 6grenci yasina gore artis gosterirken, FBAS'ta ayni
durum ortaya ¢tkmamistir. 14 yas ve Ustl 6grenciler diger yas guruplarina gore daha basariliyken 12 yas
ve altinin 13 yasa gore, goz ardi edilebilecek kadar az da olsa, daha basarili oldugu ortaya ¢ikmistir.
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Betimleyici istatistikler

Yas Ortalama Standart Sapma N
MBAS 12 ve alti 13.90 3.00 72
13 yas 14.30 3.20 197
14 ve Ustu 15.50 2.40 70
Toplam 14.40 3.10 339
FBAS 12 ve alti 12.20 2.30 72
13 yas 12.00 2.60 197
14 ve st 13.20 2.70 70
Toplam 12.20 2.60 339
Tablo 5.
MBAS ve FBAS Badgimh Degiskenlerinin Kardes Sayisi Badimsiz Dediskenine Gére Betimsel Istatistik
Sonuglari.
Betimleyici istatistik
Kardes Sayisi Ortalama Std. Sapma N
1 14.40 3.20 45
2 14.50 3.00 204
MBAS 3 14.52 3.20 71
4 13.68 4.00 19
Toplam 14.44 3.10 339
1 11.80 2.70 45
2 12.32 2.40 204
FBAS 3 12.36 2.80 71
4 11.68 3.30 19
Toplam 12.23 2.60 339

Tablo 5’te gorildigi gibi hem MBAS hem de FBAS ortalamalari kardes sayisi bakimindan birbirine
yakin olmakla beraber az da olsa ¢ kardese kadar bir artis gostermistir. Fakat dort kardes ve daha
fazlasinda basari diismektedir.

Tablo 6.

MBAS ve FBAS Badgimli Dediskenlerinin Cinsiyet Badimsiz Dediskenine Gére Betimsel istatistik Sonuclari.

Betimleyici istatistikler

Cinsiyet Ortalama Standart Sapma N
Kiz 14.20 3.10 137
MBAS Erkek 14.60 3.00 202
Toplam 14.40 3.10 339
Kiz 12.10 2.70 137
FBAS Erkek 12.30 2.50 202
Toplam 12.20 2.60 339

Tablo 6'da goruldugi gibi erkeklerin gerek MBAS gerekse FBAS ortalamalari kizlarin ortalamalarindan
ylksek gibi goriinse de bu degerler birbirlerine oldukga yakindir.
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Cikarsamali istatistik Sonuglari

Ogrencilerin birlikte MBAS ve FBAS'In yas, cinsiyet, sinif seviyesi ve kardes sayisi agisindan anlamli
farklilik gosterip géstermedigi Tek Yonli MANOVA Analizleri ile incelendi. Analiz éncesinde MANOVA’
nin sayiltilar test edildi ve saglandi.

MANOVA sonuglari MBAS ve FBAS'In birlikte sinif seviyesi [F(2, 336)=6.50, p<.05, £=.96, n%=.04] ve
yas [F(4, 670)=4.58, p<.05, £=.95, n?=.03] degiskenlerine gére .05 anlamlilik diizeyinde anlamli farhliklar
gdsterirken, cinsiyet [F(2, 336)=1.07, p>.05, £=.99, n?=.01] ve kardes sayis! [F(6, 668)=.57, p>.05, A=.99,
n%=.01] degiskenlerine gdére anlamli farkliliklar géstermedigini ortaya gikarmistir. Tablo 7, MBAS ve FBAS
bagimli degiskenlerinin sinif bagimsiz degiskenine gére ANOVA sonuglarini 6zetlemektedir.

Tablo 7.

MBAS ve FBAS Bagimli Dediskenlerinin Sinif Seviyesi Bagimsiz Dediskenine Gére incelenmesi.

Faktér Bagvl'mll Kareler Ortala'malarln . sig. Etki Buylkliiga (Eta
Degisken  Toplami Karesi Kare)

Sinif MBAS 109.24 1 109.24 12.04 .00 .03
FBAS 43.85 1 43.85 6.83 .01 .02

Tablo 7’de verilen ANOVA sonuglari da ayni sekilde 8.sinif 6grencilerinin gerek MBAS [F(1,
338)=12.04, p<.05, n2=.03] gerekse FBAS' in [F(1, 338)=6.83, p<.05, n2=.02] 7. sinif 6grencilerinin
basarilarina gore yiliksek ve anlamli oldugunu goéstermistir. Bununla birlikte, sonuglar matematik
basarisindaki varyansin ancak %3’ Gnun ve fizik basarisindaki varyansinda %2’ sinin sinif seviyesi ile
aciklandigini gostermektedir.

Tablo 8.
MBAS ve FBAS Bagimli Dediskenlerinin Yas Bagimsiz Dediskenine Gére incelenmesi.

Faktér Bagimh Kareler df Ortalamalarin F Sig. Etki Buyiikliigii (Eta
Degisken Toplami Karesi Kare)

Vas MBAS 110.00 2 55.00 6.04 .00 .04
FBAS 79.43 2 39.71 6.27 .00 .04

Tablo 8'de verilen ANOVA sonuglari ise yasa gore gerek MBAS [F(1, 338)=6.04, p<.05, n2=.04]
gerekse FBAS'In [F(1, 338)=6.27, p<.05, n2=.04] yiiksek ve anlamli oldugunu gostermistir. Sonuglar gerek
MBAS, gerekse FBAS'daki varyanslarin ancak %4’ inlin yas ile agiklandigini géstermektedir.

Tablo 9.
MBAS ve FBAS Bagimli Degiskenlerinin Yas Bagimsiz degiskenine Gére Coklu Karsilastiriimasi.
Bagimh (1) yas () yas Ortalama Std. Si 95% Giiven Aralig
Degisken y y Farklari (1-J) Hata g Alt Sinir Ust Sinir
12 ve alts 13 yas -42 42 .57 -1.40 .56
14 ve Gsti -1,65 .51 .00 -2.85 -.46
12 ve alti 42 42 .57 -.56 1.40
MBAS 13 yas 14 ve Usti 124 &2 01 222 -25
14 ve iistii 12 ve alti 1.66 .51 .00 46 2.85
13 yas 1.24 42 .01 27 2.22
13 yas .26 .35 .73 -.55 1.08
12 vealu 14 ve st 98 .42 .06 1.97 02
12 ve alti -.26 .38 .73 -1.08 .55
FBAS 13 yas 14 ve st 124" 35 .00 2.06 _41
14 ve iistii 12 ve alti .98 42 .06 -.09 1.97
13 yas 1.24 .35 .00 41 2.06
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Tablo 9°da MBAS ve FBAS’ In yas seviyelerine gore ¢oklu karsilastiriimalari gorilmektedir. Tablodan
14 ve Ustl yas grubu 6grencilerinin MBAS'larinin diger alt yas grubu 6grencilerinin MBAS'larina gére
anlamli farkhhklar gosterdigi goriilmektedir. Ancak 13 yas grubu ile 12 ve alti yag grubu 6grencilerinin
MBAS’lar arasindaki fark anlamh degildir. FBAS’lar incelendiginde ise, 14 ve Usti yas grubu
ogrencilerinin FBAS’larinin yalnizca 13 yas grubu o6grencilerinin FBAS'larina gére anlamh farkhlik
gosterdigi gorilmektedir. Bunun yaninda, 12 ve alti yas grubu 6grencilerinin FBAS ortalamalarinin 13 yas
grubu 6grencilerinin ortalamalarina gore daha yiliksek oldugu gorilmekle birlikte bu fark anlamli degildir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Egitimin sonucunu akademik basari ile degerlendirmek elbette yeterli degildir ancak lilkemizde
egitimin gostergesi akademik basari olarak gorilmektedir. Bunun yaninda akademik basari da sunulan
egitimin disinda, bireysel farkhlklar ve cevresel degiskenler gibi pek ¢ok faktérden etkilenmektedir. Bu
calismada BILSEM’ lere devam eden &grencilerin matematik ve fizik akademik basarilari yas, cinsiyet,
sinif seviyesi ve kardes sayisi agisindan incelenmis, sinif seviyesi ve yas degiskenlerinin akademik basari
Gzerinde anlamli farkhliklar olusturdugu tespit edilmistir. Bu sonuglar ayni zamanda yas ve sinif
seviyelerinin birbiri ile ilintili oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

ister Ustiin yetenekli olsun ister olmasin 8. sinifa gecen dgrenciler zorlu bir sinav maratonunun igine
girerler. Ulkemizde farkli tirdeki ortadgretim kurumlarina gegcisler bilindigi lizere sinav yoluyla
yapilmaktadir. Cevresel baskilarin, gelecek kaygisinin ve olusagelmis sinav stresi kiltiirliniin etkisiyle
daha yogun ders calisilan bu dénemde varsa alt siniflardan gelen bilgi eksikleri giderilir, bol bol tekrar
yapilir. Ozel ders, etiit, yetistirme kursu ve dershane vb. destekler 6grenciyi sinava en iyi sekilde
hazirlamak icin sikca basvurulan yontemlerdir. Bu sebeple 8. sinifa giden 6grencinin basari testlerinde
diger sinif seviyelerine gore daha basarili gikmasi beklenen sonuglar arasindadir.

Piaget’in Zihinsel Gelisim Teorisi'nde dort dénemden bahsedilir. Bunlarin son ikisi somut islemler
donemi (7-11) ve soyut islemler donemi (12 yas ve uzeri)’ dir. Matematik ve Fizik konularinin
anlasilabilmesi icin gelismis soyut disinme yetenegi gerekir. Bireylerde zihinsel gelisiminin son dénemi
olan soyut dusinme yetenegi ilkogretimin ikinci kademesinde ve ortadgretim siirecinde olusur
(Karaman, 2005). Ogrenci, yasi arttikga somut dénemden cikabilecek; soyut kavramlara iliskin mantiksal
ve hipotetik dislince gelistirebilecek, nesne ve olaylar gbéz 6niinde olmasa bile soyut olarak
disunulebilecek, analiz, sentez ve degerlendirme dizeyinde soyutlamalar yapilabilecektir. Birey,
ortalama 15 yas civarinda entelektiiel olgunluga erisir. Bireyin zihinsel faaliyetleri gelismenin en st
noktasina ulasir (Yapici, 2006, cited in: Kol, 2011). Arastirma sonuglarimiz bunu desteklemektedir. 14 ve
listl yas grubu 6grencilerinin matematik basarisi alt yas grubu 6grencilerinin basarilarina gére anlamli
farklihk gosterirken, fizik basarilarinda 14 ve Ustl yas grubu 6grencilerinin basarilari yalnizca 13 yas
grubununkine gore anlamh farklilik gbstermistir. Her ne kadar betimsel olarak 12 yas grubu 6grencileri,
13 yas grubu 6grencilerine gore fizikte daha basarili gibi gériinse de bu fark anlamli degildir. FBAS’ taki
bu sonucun, Ustin yetenekli 6grencilerden bazilarinin okula erken baslama veya sinif atlama gibi
durumlarindan dolayr 13 yas ile 12 yas ve alti arasinda sinif seviyelerine gore dagilimlarin karigik
olmasindan kaynaklanabilecegi distinilebilir. Verilere baktigimizda 7. sinifa giden hem 11, hem 12, hem
de 13 yasinda 6grenci bulunmaktadir.

Kardes sayisi ile matematik ve fizik basarisi arasinda anlamli bir farkhlik gériilmemesine ragmen
betimsel olarak kardes sayisinin “dort”e kadar basariyl az da olsa arttirdigl ama bu sayidan sonra Ustiin
yeteneklilerde basarinin olumsuz yonde etkilendigi gorilmustiir. Kardesler arasi kiyaslama, kardes
kiskancligi ve ailede kisi basina diisen gelir ile alakali olarak basarinin olumsuz yénde etkilenebilecegi
distntlmektedir. Nitekim kot beslenme, sinirli saglk sistemi, asagihk duygusu gibi sonuglar doguran
diisik sosyo-ekonomik durum uzun sireli basarisizliga neden olabilmektedir (Peterson & Colangelo,
1996, cited in: Ogurlu & Yaman, 2014).
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Sonuglar, 7 ve 8. sinif lstlin yetenekli 6grencilerin matematik ve fizik basarilarinin cinsiyete gore
anlamli farklilik géstermedigini ortaya cikartmistir. Ayni yetenek ve zek testlerinden gegerek BILSEM’e
secilen Ogrenciler cinsiyete bakilmaksizin 6n sartlari saglamis durumdadirlar. Bu durum 6grencilerin
0grenim gordikleri okullardan hemen hemen ayni akademik kazanimlari elde ettiklerini géstermektedir.

Tim yukarida bahsedilen sonuglarin 1siginda, s6z konusu galisma toplumda ortalama %2 civarinda
bulunduklari kabul edilen Gstiin yetenekli 6grenci grubuna ait ilgili alan yazina katki saglayacagi
diistinilmektedir. Ustiin yetenekli 6grencilerden beklenen yiiksek akademik basari aileleri ve mensubu
olduklari toplum igin psikolojik ve sosyolojik olarak ciddi bir hedeftir. Bu minvalde onlari basariya
ulastiracak yahut basaridan mahrum birakacak etkenler Gstln yetenekli bireylere sunulacak 6zel egitim
planlanirken géz dniinde bulundurulabilir.

Bu calisma 7 ve 8. sinifa devam eden Ustiin yetenekli 6grenciler {izerinde yapilmistir. ileride diger
sinif seviyelerinde benzer ¢alismalar yapilabilir. Ayrica akademik basariyi etkileyen bireysel, aile ve okul
ile ilgili diger faktérler de incelenebilir. Ulkemizde Ustiin yeteneklilerin akademik basarilarina etki eden
faktérlerin ne olduguna ve etki blyikligline dair arastirmalarin yetersiz oldugu yapilan alan yazin
taramasinda gorilmustir. Bu konuda daha kapsamli arastirmalar yapiimalidir.
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Extended Abstract

Introduction

Children whose performance in the fields of social intelligence, creativity, art, leadership capacity or
in special academic fields is at a higher level than that of their peers are identified by experts and
defined as children with superior intelligence or gifted children (Science and Art Centers (BILSEM)
Directive, 2007). These individuals constitute 2% of the population. The fact that the potentials of these
individuals should be revealed and developed beginning in their childhood has been deemed a
necessity. According to Baykog (2014), the early diagnosis of children with superior intelligence is crucial
for them to improve their skills. These students attend Science and Art Centers (BILSEM) as well as
formal education.

The education of gifted students is versatile; many factors such as education models, teaching
strategies and material selections should be determined and developed according to the characteristics
of this group (Uzun, 2004). Academic achievement is an essential goal for gifted students as it is for all
students. Some gifted students succeed in academic achievement easily, while some cannot accomplish
their objectives. According to Richter (1991), the proportion of the gifted students who cannot succeed
is approximately 50% (cited in Ogurlu & Yaman, 2014). The failure rate observed in the gifted children
may vary from one country to another as well since it differs by region and school in Turkey. Moreover,
foreign studies have determined that this rate does not fall below 9% (Caglar, 2004). This shows the
academic achievement cannot be explained by intelligence alone, and that there are a variety of factors
in academic achievement. Although intelligence is a prerequisite for academic achievement, it can only
explain 25% of it (Sak, 2014). It was proved that the intellectual development is significantly affected by
the family environment (Tung¢demir, 2004). The academic achievements of gifted students who have
Dyslexia and other special learning difficulties are generally low (Ataman, Dagloglu & Sahin, 2014).

Although gifted students who achieve less success have the necessary knowledge for good grades,
their characteristics resemble those of normal students whose levels of success are low (Karaduman,
2009; Sak, 2014). Numerous studies have shown that students’ psychology, physiology and social
conditions affect academic achievement (Keskin & Sezgin, 2009). The literature reports that there are
many factors behind academic failure or success. These factors to be classified as individual factors,
family factors and environmental factors and school factors (Karaduman, 2009).

"Moreover it is stated that the students' characteristics such as gender (Bulus, Duru, Balkis & Duru,
2011; Dayioglu & Tiiriit-Asik, 2007; Hancer, 2012; Kiimbiil Giiler & Emeg, 2006; Yasar, 2004; Yildirim,
2006), age (Bulus et al., 2011) and grade level (Ozabaci, 1999; Ozer & Sari, 2009) also affect their
academic achievement" (cited in Sources of Underachievement among Students of Hacettepe
University, 2013, p. 2).

According to Clark (2012), highly successful students are usually first or only children (cited in Ogurlu
& Yaman, 2014). Problems such as malnutrition arising from the economic conditions of family, the
unmet special education needs of gifted students, inferiority complexes directly affect academic
achievement. The number of individuals in the family is expected to affect achievement because the
average household income per individual decreases in families with a large number of siblings (Savas,
Tas & Duru, 2010).0nly the gifted students' gender, age, grade level and sibling number were taken into
consideration in this study, the aim of which is to answer the research question: "Does the academic
achievement of gifted students in mathematics and physics differ by age, gender, grade level and sibling
number?" The researcher will try to fill the gap in the field by means of this study.
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Method
Research Model

The cross-sectional survey method was used in the study. This survey method is used to collect data
to determine certain characteristics of a group (Buyiikoztirk et al., 2009). Cross-sectional survey makes
it possible to assess variables that will be described at the same time. The data collection is conducted
by determining different groups in the population, not the entire population, especially in the cases
where the population is large (Karakaya, 2009).

Population and Sample

The population of the study consists of seventh and eighth grade students attending the BILSEM. As
of January, 2015, there are 72 BILSEM, and approximately 3200 students at these grade levels. The
sample of the study consists of 339 BILSEM students who were in seventh and eighth grades in 27 cities
and agreed to participate in the study. The sample constitutes approximately 10.60% of the population.

Data Collection Tools

The Mathematics Achievement Test and the Physics Achievement Test, each of which consists of 18
questions, were developed to measure students’ academic achievement. The mathematics achievement
(MBAS) and physics achievement (FBAS) of the students in seventh and eighth grades was examined
according to the sixth grade curriculum. The questions were selected from the Placement Test that was
administered to sixth grade students at the national level in 2008, 2009 and 2010, so that they would be
appropriate for the new curriculum. The pilot study was carried out by testing 124 BILSEM students in 9
randomly selected cities. The reliability coefficient (a) was found .79 and .64, respectively, for the
Mathematics Achievement Test and the Physics Achievement Test. The Demographic Characteristics
Questionnaire was used to obtain information about the students such as the number of siblings, age,
and gender and grade level.

Data Collection

The tests and questionnaire were administered to 339 students in seventh and eighth grades in 27
BILSEM in different cities in the second semester of the 2013-2014 academic year and the first semester
of the 2014-2015 academic years.

Data Analysis

The data were analyzed using descriptive statistics and then inferential statistics. The mean and
standard deviation values of the scores on the Mathematics Achievement Test and Physics Achievement
Test were calculated according to the variables analyzed. Afterwards, whether the MBAS and FBAS of
students shows any significant differences according to the variables of grade level, age, gender and
sibling numbers was investigated using one way MANOVA and then ANOVA.

Results
Descriptive Statistical Results

Both the MBAS and FBAS mean scores increased by grade level. The MBAS mean scores increased
with the students’ age, while this was not the case for the FBAS. Students at age 14 or older were more
successful, while the students at age 12 or younger were slightly more successful than those at age 13.
Both the MBAS and FBAS mean scores are close to each other in terms of the number of siblings. They
rose slightly up to three siblings. However, the achievement of students with four siblings or more fell.
Even though the male students' MBAS and FBAS mean scores seem to higher than the female students'
MBAS and FBAS mean scores, these values are fairly close to each other.
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Inferential Statistical Results

One way MANOVA analysis was used to investigate whether the students show any significant
difference in MBAS and FBAS together in terms of age, gender, grade level and sibling number. The
assumptions of MANOVA were tested and proven before the analysis. The MANOVA results revealed
that the collective dependent variables of the MBAS and FBAS showed significant differences for the
variables of grade level [F(2, 336)=6.50, p<.05, A=.96, n?=.04] and age [F(4, 670)=4.58, p<.05, A=.95,
n?=.03] at the .05 significance level. They did not show any significant difference for the variables of
gender [F(2, 336)=1.07, p>.05, A=.99, n?=.01] and sibling number [F(6, 668)=.57, p>.05, A=.99, n?=.01].
The ANOVA results showed that both the MBAS [F(1, 338)=12.04, p<.05, n?=.03] and FBAS [F(1,
338)=6.83, p<.05, n?*=.02] scores of the eighth graders were significantly higher than those of the
seventh graders. Moreover, the results show that 3% of the variances in the MBAS, and 2% of the
variances in the FBAS were explained by grade level. The ANOVA results showed that both MBAS [F(1,
338)=6.04, p<.05, n?=.04] and FBAS [F(1, 338)=6.27, p<.05, n?=.04] increased significantly with age, and
that only 4% of the variances in the MBAS and FBAS were explained by age. When multiple comparisons
of the age levels in the MBAS and FBAS were examined, it was found that the students’ MBAS for age 14
and over is significantly higher than those of other age group students. The FBAS of the students at age
14 was only significantly higher than that of the 13 years old students.

Discussion, Conclusion & Implementation

It is not adequate for education's results to be assessed by means of academic achievement.
However, the indicator of education in our country is academic achievement. Besides the education
provided, many factors such as individual differences and environmental variables affect the academic
achievement. In this study, the mathematics and physics academic achievement of the students in
BILSEM was investigated in terms of age, gender, grade level and number of siblings. It was determined
that variables of grade level and age made significant differences in their academic achievement. These
results show that the students' ages and grade levels are associated with each other.

The transition to secondary schools of different types is determined by examination in our country.
The students in the eighth grade receive support such as private courses, study time, training courses
and private teaching institution, and in this period they study more intensively than the other grade
levels. Therefore, the fact that the eighth grade students are more successful than those at the other
grade levels on the achievement tests is to be expected.

Well-developed abstract thinking ability is necessary for the comprehension of mathematics and
physics. Abstract thinking ability is the final period of mental development. It is formed in the second
stage of primary school and during secondary school (Karaman, 2005). The period of concrete thinking
ends as students grow older. They develop the ability to think logically and hypothetically about abstract
concepts. They can think abstractly even though the objects and events they are thinking about are not
visible. They can make abstractions at the levels of analysis, synthesis and evaluation. According to
Piaget's theory of cognitive development, the individual reaches intellectual maturity approximately at
age 15 on average and the mental activities of the individual reach the highest level of development
(Yapici, 2006; cited in: Kol, 2011). This study’s results support this theory. Mathematics achievement
increased with age, and students at age 14 or older were more successful than the other groups in
physics achievement.

Although there was no significant difference between the mathematics and physics achievement and
sibling number, the number of siblings slightly increased achievement up to at least four. However,
more than four siblings negatively affect the achievement of gifted students. It is thought that the
comparison between the siblings, sibling jealousy and household income per individual may have
negative effect on achievement. As a matter of fact, poor socio-economic conditions resulting in
malnutrition, limited health care and inferiority complex can cause long-term failure (Peterson &
Colangelo, 1996; cited in Ogurlu & Yaman, 2014).
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The results revealed that the mathematics and physics achievement of the gifted students in the
seventh and eighth grades did not significantly differ by gender. The students who were selected for
BILSEM after taking the same ability and intelligence tests fulfilled the prerequisites regardless of their
gender. This shows that the students obtain almost the same academic acquisitions from the schools
that they attend. The high level of academic achievement expected from gifted students is a serious
psychological and sociological goal for their families and society. Thus, the factors that enable the
students to achieve success or prevent them from doing so should be taken into consideration when
planning special education for gifted students.

This study was conducted with gifted students in the seventh and eighth grades. Further studies can
be conducted with different grade levels. Moreover, more factors that affect the academic achievement
related to individuals, families and schools can be investigated. Further comprehensive studies should
be conducted on this subject.
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