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Fen bilimleri,

Mesleki kidem,

Ogrenme- 6gretme siireci.

Bu ¢alismanin amaci mesleki kidemleri farkl fen bilimleri 6gretmenlerinin 6grenme-
6gretme slrecini diizenleme bigimlerini incelemektir. Aksaray il merkezinde benzer
ozelliklere sahip devlet okullarinda gorevli, dokuz fen bilimleri 6§retmeni arastirmanin
¢alisma grubunu olusturmaktadir. Gézlem ve goériisme yoluyla elde edilen veriler,
betimsel analiz ile ¢6zimlenmistir. Veriler, 6gretmenlerin ders &ncesi, derse giris
etkinlikleri, dersi isleyis bigcimleri ve degerlendirme sekillerine analiz edilmistir. Analiz
sonuglarina gore ders dncesinde igerik, 6grenme ortami ve farkli diizeydeki 6grencilere
yonelik gesitli hazirliklarin yapildigi; dikkat gekme, giidiileme, hedeften haberdar etme
ve onkosul bilgileri hatirlatma seklindeki dersin giris etkinliklerinde mesleki kideme
gore cesitli farkhlagmalar oldugu; diiz anlatim, soru-cevap ve gosterinin 6gretmenlerin
ders islerken ortak olarak kullandiklari yontem ve teknikler oldugu fakat uygulanan
Ogretim yontem ve teknikleri ile kullanilan materyallerde en ¢ok gesitliligin 11-20 yil
arasi kideme sahip 6gretmenlerde oldugu ortaya cikmistir. Kidemi yiksek olan
O6gretmenlerin siniflarinda 6grencilerin derse daha az katildiklari gézlenmistir. Gunliik
yasamla iliskilendirme 1-10 yil arasi; ana ve yan noktalari vurgulama 11-20 yil arasi; ara
Ozetler yapma ise 21 ve Uzeri yil kideme sahip 6gretmenlerin derslerinde eksik
biraktiklari noktalar olmustur.
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The aim of this study is to examine regulation of priority in the different teaching-
learning process of science teachers format. Nine science teachers attendant in state
schools with similar properties in Aksaray, constitute the working group's research.
The data obtained through observation and interviews were analyzed descriptively.
According to the results of teachers findings related to the preparation before the
course examined three categories including content, learning environment, findings
for students of different levels. All three groups of teachers said that they had made
several preparations under this category before the course. The activities that took
place in the introduction of class by teacher were examined in the form of reminders,
class teacher attention, motivation, to notify the target and prerequisite information
and it was determined that several variations based on priority in that category.
According to the findings relating to the course of teacher workings, question-answer
and lectures were used in three groups. The most diverse materials and teaching
methods and techniques in the course belongs to teachers with priority between 11-
20 years. While the priority of teachers increases student participation in the course
decreases. 1-10 years from associating with everyday life; between the main and sub-
points highlighting 11-20 years; making summaries are 21 and older teachers with
seniority they left missing in the course of those points.
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Giris
Yagsam boyunca istendik yonde davranis degisikligi gerceklestirme sireci olan egitimin okullarda
yapilan kasitli, planh ve kontrollii tiru formal egitimdir. “Bireyin davranisinda kendi yasantisi yoluyla ve
kasritli olarak istendik degisme meydana getirme siireci” ne formal egitim denir (Ertiirk, 1994). Ogrenme
ve Ogretme sirecinin planli, programli, sistemli ve diizenli bir bicimde gerceklestiriimek istenmesi
egitimin kurumsallasmasini yani egitim ve okul sistemlerinin olusmasini saglamistir (Sisman, 2010).

Davranis bilimlerinin verilerinden faydalanarak planli bir bicimde istendik 6grenmelerin gerceklesmesini
saglayan kurumlar gesitli diizey ve tiirdeki okullardir (Senemoglu, 2007).

imparatorluklarin dagiimasiyla milli devletler ortaya c¢ikmis ve milli egitim sistemleri gelismeye
baslamistir. Boylece milli amaglar etrafinda ortak programlara dayali milli egitim sistemleri ve okullar
olusturulmustur (Sisman, 2010). Sosyal bir 6rgit olarak okul birtakim amaglari gerceklestirmek lizere
olusturulmustur (Ulke, 2006). Egitim sistemi icinde okullarin temel goérevi, istenilen davranislari
ogrencilere kazandirma ve cevreyi dizenleyerek belli 6grenme yasantilarinin kazandirilmasini
saglamaktir (Taymaz, 2009). istendik 6grenmelerin okullarda gerceklesmesini saglayan ya da olusmasina
rehberlik eden kisiler 6gretmenlerdir (Senemoglu, 2007).

Acikgoz (2007)" e gbre 6gretmen; dersi planlayarak sunan, 6grencileri degerlendiren, sinifta diizeni
saglayan ve amaglara ulagsmada 6grencilere yararl olabilecek etkinliklerden gegcmelerini saglayarak
o6gretme sirecini isleten kisidir. Okul Gyelerinin rollerini tam olarak bilmeleri ve oynamalari okuldan
beklenen goérevin yerine getirilebilmesi icin gereklidir (Taymaz, 2009). Okulun asil isi olan 6gretim,
o6gretmen-6grenci etkilesimi ile sinifta 6gretmenin yonlendirmesi ve denetimi altinda gergeklesir (Balci,
2007). Egitimin amaclarinin gerceklesmesi, 6grenme-6gretme sireclerinin etkililigine, 6grenme-6gretme
siirecinin etkililigi ise buyik 6lcide 6gretmene ve onun 6grenme ortaminda gergeklestirdiklerine baglidir
(Agikgdz, 2007). Ogretim programlar ise 6gretmenlerin gecerli 6grenmeleri planli bir sekilde
gerceklestirmede kullandiklari temel aragtir (Senemoglu, 2007).

Ogrenme yasantilarinin égrencilere kazandirildigl, egitim programinin hedeflerinin &grencilere mal
edildigi, istendik davraniglarin kazandirldigi asama egitim durumlari yani 6grenme-6gretme siirecidir. Bu
nedenle 6grenme-6gretme slireci programin uygulamadaki basarisi agisindan merkezi bir 6éneme
sahiptir. Ogretmenlerin bu sireci ne 6lctide etkili planladiklari ve uyguladiklari 8grencilerin kazanimlara
ulasmasinin temel belirleyicisidir.

Tirkiye’de Milli Egitim Bakanligi, Talim Terbiye Kurulu Baskanligi’'nca egitim sisteminde kokla bir
reform (MEB, 2005) olarak nitelendirilerek 2005-2006 yilinda uygulamaya konulan 6gretim programlari
ile bliylk bir donlsiim baslatiimistir. Yapilandirmaciligi esas alan bu anlayis, ders kitaplarindan 6gretim
yontem-tekniklerine, egitim arag-gereclerinden 6lgme degerlendirmeye bircok degisikligi beraberinde
getirmistir. Fen ve Teknoloji dersi agisindan bakildiginda, Milli Egitim Bakanliginin 2013 yilinda yaptigi
diizenlemelerle dersin adini Fen Bilimleri olarak degistirdigi ve yapilandirmaciliktan ¢ok arastirma-
sorgulamaya dayali 6grenme-0gretme stratejisinin vurgulandigi goérulmektedir (MEB, 2013). Bu
programa gore 6gretmen, 6grenme-0gretme slirecini kolaylastirici ve yonlendirici iken; 6grenci, bilginin
kaynagini arastiran, sorgulayan, agiklayan ve tartisan roline sahiptir (MEB, 2013).

Gerek yapilandirmacilik gerekse arastirma-sorgulamaya dayal diger 6grenme stratejileri ¢agdas
egitim anlayisinin 6nerdigi yaklasimlardir. Yapilandirmaci egitimin en dnemli 6zelligi, 6grenenin bilgiyi
yapilandirmasina, olusturmasina, yorumlamasina ve gelistirmesine firsat vermesidir (Brooks & Brooks,
1993). Ayrica 6grenenin etkin rol aldigi yapilandirmaci 6grenmede sadece okumak ve dinlemek yerine
tartisma, fikirleri savunma, hipotez kurma, sorgulama ve fikirler paylasma gibi 6grenme siirecine etkin
katilim yoluyla 6grenme gerceklesmektedir. Bireylerin etkilesimi énemlidir. Ogrenenler, bilgiyi oldugu
gibi kabul etmezler, bilgiyi yaratir ya da tekrar kesfederler (Perkins, 1999). Sinif ici ve disi 6grenme
ortamlari arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme stratejisine gdre tasarlanir. Ogrencilerin siire¢
icerisinde izlenip yonlendirildigi, 6grenme glicliklerinin belirlenerek giderildigi, anlamli ve kalici 6grenme
icin strekli geri bildirimlerin verildigi bir 6lgme-degerlendirme anlayisinin benimsendigi ifade edilmistir
(MEB, 2013). Bu yaklasimlari gergcek anlamda yasama gegirmede Ogretmene c¢ok 6nemli gorevier
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diismektedir. Ogretmenlerin ders dncesi hazirliktan, dersin islenisine, dgrencilere uygun yénlendirmeler
yapilmasina; dersin ve 6grencilerin degerlendirilmesine kadar her adimda tam bir profesyonel olarak
¢alismasi gerekmektedir.

Mesleki kidemleri farkl fen bilimleri 6gretmenlerinin;

e Ders 6ncesi yaptiklari hazirliklar farkhlagsmakta midir?

¢ Derse giris (dikkat cekme, glidileme, hedeften haberdar etme, derse giris) aktiviteleri
farkhlasmakta midir?

e Dersi isleyis bicimleri farkhlasmakta midir?

¢ Dersi degerlendirme yontemleri farkhlasmakta midir?

Yontem
Arastirma Modeli

Mesleki kidemleri farkli fen bilimleri 6gretmenlerinin 6grenme-6gretme sirecini dizenleme
bicimlerinin farkhlasip farkhlasmadigini belirlemeyi amaglayan bu arastirmada; algilarin ve olaylarin
dogal ortamda gergekgi ve bitincil bir bicimde ortaya konmasini saglayan bir siirecin izlendigi, gézlem,
goriisme, dokiiman analizi gibi veri toplama yontemlerinin kullanildigi (Yildinm & Simsek, 2008) nitel
arastirma yontemi, uygulama siirecindeki 6gretmenlerin durumu nasil etkilediklerine odaklanildigindan
durum calismasi deseni, mesleki kidemleri farkli 6gretmenlerin 6grenme-6gretme siirecini yonetme
bigimleri karsilastirildigi igin i¢ ice gegmis ¢oklu durum deseni kullanilmigtir.

Durum calismalarinda genellikle birden fazla veri toplama yontemi ise kosulur; bu yolla zengin ve
birbirini teyit edebilecek veri cesitliligine ulasiimaya calisilir (Yildinnm & Simsek, 2008). Bu arastirmada;
onceden belirlenmis ve ciddi bir amag i¢in yapilan, soru sorma ve yanitlama tarzina dayal, karsilikli ve
etkilesimli bir iletisim sireci (Stewart & Cash, 1985) olan yari yapilandiriimis gériisme ile bireylerin
yaptiklari ile séyledikleri arasinda herhangi bir farkliligin olup olmadigini tespit etmek amaciyla katilimci
gozlem yontemleri kullaniimistir.

Katilimcilar

Arastirmanin calisma grubunu 2014-2015 Egitim-Ogretim yilinda Aksaray ili merkeze bagl devlet
ortaokullarinda gorevli dokuz fen bilimleri 6gretmeni olusturmaktadir. Ogretmenlerin hepsi merkez
okullarda gorev yapmaktadirlar. Calisma kapsaminda 6gretmenler, mesleki kidemlerine gére her grupta
Ug¢ 6gretmen olmak lizere li¢ gruba ayrilmistir (1-10 yil, 11-20 yil, 21 ve Uzeri yil). 1-10 yil arasi mesleki
kideme sahip dgretmenlerden biri bayan ikisi erkektir. iki erkek dgretmen de ayni okulda gérev
yapmaktadir. Her {icli de Egitim Fakdiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi bélimiinden mezundurlar. 11-20 yil
arasl mesleki kideme sahip 6gretmenlerin (i¢li de erkektir. Bu 6gretmenlerden ikisi ayni okulda gorev
yapmaktadir. Ogretmenlerden biri Egitim Fakiiltesi Kimya Ogretmenligi Bolim; ikisi Egitim Fakiiltesi Fen
Bilgisi Ogretmenligi Bolimii mezunudur. 21 ve {izeri yil mesleki kideme sahip 6gretmenlerden biri bayan
ikisi erkektir. Hepsi de farkli okullarda gorev yapmaktadir. Bu gruptaki 6gretmenlerden biri Egitim
Fakiltesi Kimya Ogretmenligi, biri Egitim Enstitiisii Fizik-Kimya-Biyoloji B&liimd, biri de Egitim Enstitiisi
Fen ve Tabiat Bélimi mezunudur. Toplamda dgretmenlerin ikisi bayan, yedisi erkektir. Ogretmenlerin
gorev yaptiklari okullar fiziki imkanlar ve 6grenci profili bakimindan benzer 6zelliklere sahiptirler.
Cahisma alti farkh okulda yuratiilmastir. Bu okullarin besinde fen laboratuari bulunurken birinde
bulunmamaktadir. Calismanin yapildigi siniflardan birisinin mevcudu 18 iken; digerleri 24 ile 28 arasinda
degismektedir. Ogrenciler siralarda ikiserli oturmaktadirlar. Siniflarin ikisinde hem bilgisayar hem de
projeksiyon cihazi; besinde sadece projeksiyon cihazi bulunmaktadir ve ikisinde hem projeksiyon cihazi
hem de bilgisayar bulunmamaktadir.
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Calisma grubunun belirlenmesinde amacgh 6rneklem yontemlerinden olglit 6rnekleme yodntemi
kullanilmigtir. Bu arastirmanin ¢alisma grubunun segiminde belirlenen 6lgutler; alan itibariyle farkh bir
branstan fen bilgisi 6gretmenligine gegmemis olmalari; 5. sinif fen bilimleri dersini okutuyor olmalari;
gorev yaptiklari okullarin benzer imkanlara sahip olmasi ve ¢alismaya katilmaya gonillii olmalaridir.

Calisma grubunun olusturulmasinda arastirmaci 6gretmenlerle ayri ayri goriserek arastirma
hakkinda bilgi vermis ve arastirmaya goéniillii olarak katilmak isteyen dgretmenleri belirlemistir. il milli
egitim mudarliginden de gerekli izin alindiktan sonra 6gretmenlerin uygun buldugu tarihlerde
gorismeler okul ortaminda gergeklestirilmistir.

Veri Toplama Araglari ve Siiregleri

Veriler gozlem ve gorisme aracili§lyla toplanmistir. Gézlemler, arastirmacinin da ortama katildig
alan calismasi niteligindeki katihmci gézlem yontemiyle yapilmistir. Calismada 6gretmenlerin 6grenme-
6gretme slrecini planlama, uygulama ve degerlendirmede dersin giris bolimiinde yaptiklari etkinlikleri,
derste kullandiklari 6gretim yontem ve teknikleri, kullandiklari ders arag-gereglerini ve dersi
degerlendirme yontemlerini incelemek amaciyla her 6gretmen icin dort saat olmak lzere toplam 36 ders
saati gozlem yapilmistir. Gozlemler sirasinda kullanilan gézlem formunun bir bolimi asagida 6rnek
olarak sunulmustur:

Gozlem Tarihi :

Ogretmenin Adi-Soyad :

GiRiS Etkinlik
Selamlama
Soru sorma
Dikkat Derse arag-geregle girme
cekme ¢-gerecle g
Gunlik yasamdan ornekler verme
Konunun 6neminden bahsetme
Glduleme Ogrenmeye istekli hale getirici aciklamalar

Sinifinda gozlem yapilan 6gretmenlerle ders oncesi yaptiklari hazirliklari, dersin giris bélimiinde
yaptiklari etkinlikleri, derste kullandiklari 6gretim yontem ve teknikleri, kullandiklari ders arag-gereclerini
ve dersi degerlendirme yontemlerini ayrintili olarak 6grenmek amaciyla yari-yapilandirilmis gériismeler
yapilmistir. Gortsme sorulari glinlik ders plani icerisinde bulunmasi gereken bolimler dikkate alinarak
hazirlanmistir. Gériisme formu olusturulduktan sonra uzman goérisiine basvurularak kapsam, dil,
sorularin agik ve anlasiir olmasi boyutlari ile incelenmistir. Uzman gorisi dogrultusunda gerekli
diizeltmeler yapilmistir. Bu galismalar sonucunda son sekli verilen gériisme formunda yer alan sorulara
ornek olarak “Ders baslamadan 6nce ne gibi hazirliklar yapiyorsunuz?” seklinde yoneltilen ana soru ile
bu soru altinda yoneltilen (a) “Dersin icerigi ile ilgili ne gibi hazirliklariniz oluyor?”, (b) “Dersin islenecegi
ortam ile ilgili hazirliklariniz nelerdir?”, (c) “Farkh duzeydeki 6grenciler icin hazirliklariniz nelerdir?”
seklinde yoneltilen alt sorular gosterilebilir. Gorlsmeler ortalama 15-25 dakika strmdstiir. Bu
gorismelerde 6gretmenlerin bilgisi dahilinde ses kayitlari yapilmistir.
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Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri betimsel analizle ¢ézimlenmistir. Bu analizde veriler, daha 6nce belirlenen
temalara gore sistematik ve acik bir bicimde betimlenir, bu betimlemeler agiklanir ve yorumlanir, neden-
sonug iligkileri irdelenir ve sonuglara ulasilir (Yildinnm & Simsek, 2008). Bu kapsamda; ilgili literatlrden,
gbzlem ve gorisme verilerinden yola ¢ikarak oncelikle verilerin yerlestirilecegi temalar olusturulmustur.
Ardindan elde edilen veriler, kodlanip temalara gore segilerek, anlamh ve mantikli bir bicimde bir araya
getirilmistir.

Arastirmanin gecerlik ve givenirliginin yilkseltiimesinde, hem gozlem hem goriisme yapilarak
yontem cesitlemesine gidilmis; boylece gbzlem ve gérismeden elde edilen bulgular karsilastirmali olarak
incelenmistir. Ayrica arastirmanin planlanmasi, verilerin toplanmasi, analiz edilmesi ve yorumlamasi gibi
tim asamalarda uzman gorislerine basvurulmustur. Veri toplama asamasinda gozlem ve goériisme
verileri her 6gretmen icin benzer sirecgler takip edilerek elde edilmistir. Verilerin analizinde her iki
arastirmaci tarafindan yapilan kodlamalar arasindaki uyum Miles ve Huberman (1994) in formili
[Glvenirlik= gorus birligi/gorus birligi+goris ayriigr X 100] kullanilarak incelenmis ve 0.85 olarak
hesaplanmistir. Aktarilabilirligi saglamak amaciyla arastirma kapsamindaki 6gretmenlerden dogrudan
alintilara sik sik yer verilmistir. Ogretmenlerden mesleki kidem 1-10 yil arasi olanlar 01, 02, ©3; 11-20 yil
arasi olanlar 04, 05, 06; 21 ve (izeri yil arasi olanlar 07, 08, 09 seklinde kodlanmistir.

Bulgular

Mesleki kidemleri farkli fen bilimleri 6gretmenlerinin 6grenme-6gretme sirecini dizenleme
bicimlerine iliskin elde edilen bulgular, 6gretmenlerin ders 6ncesi yaptiklari hazirliklara, dersin giris
etkinliklerine, dersi isleyis bicimlerine ve dersi degerlendirme bicimlerine iliskin bulgular olmak tzere
arastirmanin doért alt amaci dogrultusunda asagida sunulmustur.

Ogretmenlerin Ders Oncesi Yaptiklari Hazirliklara iliskin Bulgular

Ogretmenlerin ders &ncesi yaptiklari hazirliklari mesleki kidemlerine gére incelemek amaciyla
katilimcilarla yari yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Bu gérismelerde, 1-10 yillik ve 21 ve Uzeri yil
kideme sahip 6gretmenlerden birer kisi dersten dnce herhangi bir hazirlik yapmadiklarini belirtmislerdir.
Diger 6gretmenlerden elde edilen verilerin analizi sonucunda ulasilan bulgular Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1'de goruldugi gibi 6gretmenlerin ders oncesi yaptiklari hazirliklar “igerik”, “6grenme ortami”
ve “farkli diizeydeki &grenciler’e iliskin hazirliklar olmak {izere ii¢c kategoride ele alinmistir. icerige
yonelik hazirhkta farkhh yontemlere en ¢ok basvuran gruplar 11-20 ve 21 ve Uzeri yilik kidemdeki
ogretmenlerdir. Bulgulara gore; 11-20 yilik kideme sahip 6gretmenler ders 6ncesinde farkh kitaplar
tarayarak, internetten yararlanarak, laboratuardan/6grenciden malzeme temin ederek, goérsellerden
vararlanarak ders icerigini olusturduklarini belirtirken; 21 ve {zeri yil kideme sahip 6gretmenler ise
dersin icerigine yonelik hazirhklarinda farkli kitaplar taradiklarini, , laboratuardan/6grenciden malzeme
temin ettiklerini, derste yapilacak etkinlikleri belirlediklerini, 6dev/arastirma konusu ve farkli sorular
belirlediklerini dile getirmislerdir. Ote yandan 1-10 yillik kideme sahip dgretmenlerse farkl kitaplari
tarayarak ve laboratuardan/6grenciden malzeme temin ederek icerigi hazirladiklarini ifade etmislerdir.

Asagida bu kategoride goris belirten 6gretmenlerden birkag alintiya yer verilmistir:

03: “Kaynaklardan konu &zetlerini topluyorum. Derste ne yazdiracagim. Hangileri en kisa, en &zel, en
glzel bilgi olur diye onlari toparliyorum.”

02: “Poster, afis, model, maket olabilir, 6grencilerden daha &nceden &grencilere séyliiyorum.
Oniimizdeki ders bu konuyu isleyecegiz bununla ilgili bazilarina gérev veriyorum.”

08: “Konu icerisindeki enteresan, cocuklar icin degisik gelen kelimeleri belirler onlari gocuklara
arastirma odevi olarak veririm. Daha sonra ¢ocuklar hazirlar gelirler sunum yaparlar.”
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Tablo 1.
Ogretmenlerin Ders Oncesi Yaptiklari Hazirliklara iliskin Gériisme Bulgulari.

1-10 11-20 21 ve

Kategori Kodlar arasi arasi uzeri
f f f

Farkli kitaplari tarama 3 2 3
internetten yararlanma - 2 -
Laboratuardan/Ogrenciden malzeme temin etme 3 2 -

igerik Gorsellerden yararlanma - 1 -
Derste yapilacak etkinlikleri belirleme - - 1
Odev/Arastirma konusu belirleme - - 1
Farkli sorular belirleme - - 2

. Konuya uygun ortam (sinif, laboratuar, bahge) 3 3 1

Ogrenme ayarlama

Ortami
Kullanilacak malzemeleri kontrol/tedarik etme 1 3 2
Ogrenci diizeyine uygun sorular hazirlama 1 - 3
Okuma yazma bilmeyen/ Yabanci uyruklu 1 - -
ogrencilere dikte ¢alismalari hazirlama

Farkli Anlama guglugi ceken 6grencilere uygun anlatim 1 - 2

Diizeydeki ¢alismalari hazirlama

Ogrenciler  ortalama diizeye gore calismalar hazirlama 1 2 -
ilgi ve yeteneklerine uygun ydntemler tercih etme - 1 -
Problemli 6grenciye yonelik tekrar ¢alismalari - 1 -

hazirlama

Ogrenme ortamina yonelik 1-10 ve 11-20 yillik kideme sahip d6gretmenlerin hepsi ders dncesinde
konuya uygun ortam (sinif, laboratuar, bahge) ayarladiklarini belirtirlerken; mesleki kidemi 21 ve Gzeri yil
olan 6gretmenlerden biri ders 6ncesinde konuya uygun ortam (sinif, laboratuar, bahge) ayarladigini ifade
etmistir. Derste kullanilacak malzemeleri kontrol/tedarik ettigini belirten 6gretmenlerin ise biri 1-10, tgl
11-20 ve ikisi 21 yil ve Uzeri kideme sahip olan 6gretmenlerdir.

Bu kategoride goris belirten iki 6gretmen goérislerini su sekilde dile getirmislerdir:

03: “Yapacagim deneyler icin sinif ortami miisait mi degil mi, uygun mu, karanlk olmasi gerekir mi
diye kontrol ederim. Bazen okul bahcesinde yaparim ama sinif ortamim genelde kendi sinifim
oluyor.”

05: “Dersi laboratuarda isleyeceksem o giin deney yapacaksam malzemelerin kontroliinii yaparim.
Bu her ders 6ncesi yapilamayacagindan aylk diizenli olarak kontrol eder gerekli malzeme listesini
idareye bildiririm.”

Tablo 1’ de goruldugi gibi, 1-10 yillik kideme sahip 6gretmenler siniflarindaki farkl diizeylerde olan
ogrencilerine yonelik olarak “6grenci duzeyine uygun sorular hazirlama”, “okuma-yazma
bilmeyen/yabanci uyruklu 6grencilere dikte calismalari hazirlama”, “anlama guicligu ceken 6grencilere
uygun anlatim ¢alismalari hazirlama” ve “sinifin ortalama diizeyini goére ¢alismalar hazirlama” seklinde
calismalar yaptiklarini dile getirmislerken; 11-20 yillik kidemdeki 6gretmenler “sinifin ortalama dizeyini
gore calismalar hazirlayarak”, “6grencilerin ilgi ve yeteneklerine uygun yontemler tercih ederek” ve
“problemli 6grenciye yonelik tekrar ¢alismalari hazirlayarak” farkh dizeydeki 6grenciler icin hazirhklar

vaptiklarini belirtmislerdir. Farkh diizeydeki 6grenciler i¢in 21 ve Uzeri yil kideme sahip 6gretmenler ise
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ders dncesinde 6grenci dizeyine uygun sorular hazirlama ve anlama giigliigii ¢ceken 6grencilere uygun
anlatim ¢ahsmalari yapma seklinde hazirliklar yaptiklarini ifade etmigslerdir. Asagida 6gretmen
gorismelerinden birkag alinti sunulmustur:

07: “Soru sorarken iyi diizeydeki dgrencilere gére de soru hazirlarim. Alt diizeydeki &grencilerin
heveslerini kirmamak icin daha basit sorular hazirlayip onlari da sevke getirmeye c¢alisiyorum.”

02: “Girdigim sinifta okuyup yazamayan 6grenciler, Suriye’ den gelen égrenciler var. Bunlara 6zel
olarak oncelikle okuma yazmalarinin gelismesi icin ders esnasinda okunacak pargalari belirleyip
onlara okutmaya calisiyorum. Anlama giicligl ¢eken 6grenciler icin de biraz daha hafifleterek, biraz
daha uygun anlatim sekilleri dugintiyorum.”

04: “Genelde ortalamaya gére hazirlik yapiyoruz.

Dersin Giris Etkinliklerine iliskin Bulgular

Ogretmenlerin dersin giris etkinliklerinde yaptiklari etkinliklerin mesleki kidemlerine gére farklilasip
farkhlasmadigini incelemek amaciyla katilimcilarla yari yapilandiriimis gériismeler ve ders ici gézlemler
yapilmistir. Gériismelerden elde edilen bulgular Tablo 2’ de sunulmustur.

Tablo 2.
Dersin Giris Etkinliklerine lliskin G6ériisme Bulgulari.

1-10 11-20 21 ve
Kategori Kodlar arasi arasi lizeri
f f f

Ogrencilere goére tavir belirleme 1

Ogrencilerle konusma/sohbet etme 1 2 -

Soru sorma 1 - 2
Dikkat Cekme Ani, fikra vb. anlatma -

Model, sekil, gérsel vb yararlanma -

Basit etkinlikler yapma - -

Gunluk hayattan 6rnekler verme - -

[RRSN

Kitap etkinliklerinden faydalanma - -
internetten faydalanma - -
Gorsellerden faydalanma - -
Sorular sorma

Konu tekrari yapma

Gunllk hayatla iliskilendirme

Glduleme

RPN R R RR R R

N
] ]

Gunllk hayattan 6rnekler verme

Kazanimdan bahsetme
Hedeften Haberdar Bilmeleri gerekenlerden bahsetme
Etme Anahtar kelimeleri yoneltme - 1 -

1
1
1
Ogrenci diizeyine uygun gérevler verme 1 -
1
1
2

NN

Yapilacak islerden bahsetme 1 - -

Onkosul bilgileri Onceki konuyu tekrar etme 1 - 2
hatirlatma

” u

Ogretmenlerin dersin giris etkinliklerinde yaptiklari “dikkat cekme”, “giidiileme”, “hedeften haberdar
etme” ve “Onkosul bilgileri hatirlatma” seklinde doért kategoride ele alinmistir. Dersin dikkat ¢ekme
asamasinda 1-10 yil arasi mesleki kideme sahip Ogretmenler Ogrenciye gore tavir belirlemeyi,
6grencilerle konusma/sohbet etmeyi ve 6grencilere soru sormayi; mesleki kidemi 11-20 yil arasi olan
O6gretmenler 68rencilerle konusma/sohbet etmeyi, ani, fikra vb. anlatmayi, model, sekil, gorsel vb.
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yararlanmayi tercih ettiklerini belirtmislerdir. Dikkat cekmek igin farkli yontemlere en ¢ok basvuran grup
21 ve Uzeri yil kideme sahip 6gretmenlerdir. Bu 6gretmenler 6grencilere soru sorma; model, sekil, gorsel
vb. yararlanma; basit etkinlikler yapma ve glinliik hayattan 6rnekler verme yéntemlerine bagvurduklarini
ifade etmislerdir.

Asagida 6gretmenlerin bu kategoriyle ilgili gérislerinden birkag alinti sunulmustur:

02: “Derse ilk girdigimde 6ncelikle sinifin ortamina bakiyorum. Cocuklarin hal hareketlerine, o anki
psikolojik durumlarini kafamda canlandirtlyorum. O psikolojiyle derse nasil yonlendirebilirim, bunlari
kafamda canlandiriyorum. Gerekirse bazen bagiriyorum susmalari igin. Bazen sessiz bir sekilde onlari
inceliyorum.”

O1: “Rutin gectigi icin her zaman dikkat cekmek icin fazla bir sey yapamiyoruz. Ama genelde bir sey
anlatarak veya hal ve hareketlerle, mimiklerle dikkat gekmeye galisiyoruz.”

08: “Sorular, cocuklarin dikkatini toplamak icin taktik sorular vardir. Onlari sorarim.”

06:“Derse direk gecmiyorum. Yoklama alinir. Biraz espriyle karisik gocuklarin giilmesini saglayacak bir
seyler ya da o glinkii olayla ilgili, futbol magi olabilir, bir giris oluyor.”

Gudileme asamasinda sorular sorma g grubun ortak yontemidir. Bu gruplardan 11-20 yil kidemli
O0gretmenler gludiulemek igin ayrica glinlik hayatla iliskilendirme yaptiklarini ifade etmislerdir. Mesleki
kidemi 1-10 yil arasi 6gretmenler konu tekrari yapmayi, glinliik hayatla iliskilendirmeyi, 6grenci diizeyine
uygun gorevler vermeyi ve giinlik hayattan drnekler vermeyi tercih ederken; kidemi 21 ve Gzeri yil olan
ogretmenler kitap etkinliklerinden faydalanmayi, internetten faydalanmayi, gorsellerden faydalanmayi
ve konu tekrari yapmayi tercih ettiklerini belirtmislerdir. Asagida 6gretmen goéruslerinden birkag alinti
yer almaktadir:

06: “Konu canlilarsa ya da siiriingenlerden bahsedeceksem o giin evinde siiriingen besleyen ya da
belgesel izleyen var mi seklinde baglanti kurup biraz motivasyona yonelik bir giris yapiyorum.”

05: “O giin isleyecegimiz konuyu giinliik hayatla iliskilendirmeye calisiyorum.”

03:“Deney malzemelerini kendi dolabimizdan kullandiklarimizi &grencilere cikarttiririm genellikle.
Onu getirir misin, bunu getirir misin diye. Hem malzemeleri 6greniyorlar hem de aktif olduklarini
hissediyorlar. Bunda genellikle becerikli 6grencileri kullaniyorum. Cinkla kirip kendisine zarar
vermesin diye. Biraz kolay malzeme iptir, toptur, mumdur bu tarz basit malzemeleri de diizeyi alt
olan 6grencilerden istiyorum ki derse karsi caba harcasinlar.”

Hedeften haberdar etme asamasinda (¢ grup da kazanimdan bahsettiklerini ifade etmislerdir. Diger
gruplardan farkli olarak 1-10 yil arasi kidemli 6gretmenler yapilacak islerden bahsetmeyi tercih ederken;
Ogrencilere anahtar kelimeleri yoneltme 11-20 yil arasi kideme sahip 6gretmenlerin basvurduklari
yontemdir. Mesleki kidemi 11-20 yil arasi ve 21 ve Uzeri yil olan 6gretmenler bilmeleri gerekenlerden
bahsetmeyi ortak olarak ifade etmislerdir. Onkosul bilgileri hatirlatma asamasinda 1-10 yil arasi ve 21 ve
tizeri yil kidemli 6gretmenler dnceki konulari tekrar ettiklerini belirtmislerdir. Ogretmen gériislerinden
birkac¢ alinti asagida sunulmustur:

04: “Bir konuya gectigimizde kazanimlari mutlaka defterlerine yazdiriyorum. Ciinkii cocuklarin neyi
O0grenmesi, neyi kazanmasi, ne yapmasi gerektigini bilirlerse daha etkili olacagini disliniyorum.”

05: “Unitenin basinda anahtar kavramlar vardir. Hangi kazanimlari verecegimizi o anahtar kavramlari
cocuklara yonelterek soru sorup cevap aliriz.”

Tablo 2’'de gorildiugi gibi derse gecis asamasinda 6n kosul bilgileri hatirlatmaya (¢ 6gretmen yer
verdiklerini belirtmislerdir. Bu 6gretmenlerin biri 1-10 yil, diger ikisi 21 ve Ulizeri yil mesleki kideme
sahiptir.

Ogretmenlerin dersin giris etkinliklerinde yaptiklari etkinliklerin mesleki kidemlerine gére farklilasip
farkhlasmadigini incelemek amaciyla yapilan ders igi gbzlemlerinden elde edilen bulgular ise Tablo 3’ te
sunulmustur.
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Tablo 3.
Dersin Giris Etkinliklerine lliskin Gézlem Bulgulari.
- 1-10 11-20 21ve
Giris . .
Etkinlikleri Kategori Kodlar arasi arasi uzeri
f f f
Selamlama Selamlasma 3 2 1
Soru sorma aneki konulara yonelik 2 2 2
Islenecek konulara yonelik 2 1 1
Normal konugma tonu 2 3 -
Ses tonu Yikseltip al¢altma 1 - -
Bagirarak - - 3
Ders kitabi getirme 1 3 3
Derse arag-geregle girme  Laptop getirme - 1 -
Konu ile ilgili materyaller getirme 3 -
Sekil, resim, grafik cizme aneki konunun §eklini.gi.zn.1e 1 - 1
Islenecek konunun seklini gizme 1 - 1
Dikkat Ogretmenin konu ile ilgili hikaye 1
Gekme Ani, 6yku vs. anlatma :inlatma5|
! ' Ogrencilerin konu ile ilgili ani 1 - 1
anlatmasi
.. . Kitaptan konunun resmini - 1 -
Gorsel materyallerin ..
gosterimi goster'r.ne .
Sinifa 6rnek/numune getirme - - 1
Giindelik olaylarla ilgili Sinif problemleriyle ilgilenme 1 - 1
kisa sohbet Gundelik siradan konusma 3 - -
Konunun glinlik yagamdaki 2 1 1
Glinluk yagsamdan orneklerini verme
ornekler verme Konunun glinlik yagsamdaki 1
orneklerini 6grencilere verdirme i i
Konunun 6neminden Konunun giinliik yasamla iliskisini 1
bahsetme kurma i i
Gunliuk yasamdaki orneklere 1
Ogrenmeye istekli hale dikkat etmelerini vurgulama i i
Gudiileme  getirici agiklamalar Konuyla ilgili 6nbilgiler verme - 1 -
Odiillendirme 1 1 -
Konunun nerede, ne
zaman, ne sekilde ise - - - -
yarayacagini aciklama
Derste islenecek konulari  Yeni konunun adini séyleme, 3 2 3
belirtme tahtaya yazma, kitaptan inceletme
Kazandirilacak hedefler Kazanimi 6grenciye okutma - 1 -
Hedeften
Haberdar ya Sia ana noktalari Kazanimi tahtaya yazma 1 ) )
Etme bellrFme
Dersin sonunda ne
6grenmis olacaklarini - - - -
bildirme
Onkosul Konuyla ilgili 6nceki Onceki konuyu hatirlatma 3 1 2
Bilgileri o6grenmeleri hatirlatma
Hatirlatma
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Yapilan gézlemlerde dersin giris etkinliklerinden dikkat cekme asamasinda 6grencilerle selamlasma
davranisi kidemi yiiksek olan 6gretmenler arasinda daha az gozlenmistir. Her Ui¢ grupta 6nceki konulara
yonelik sorular sorarken; islenecek konulara yonelik soru soran 6gretmen sayisi 1-10 yil arasi kidemli
O0gretmenlerde daha fazladir. Ses tonunu kullanirken normal konusma tonunu ve algaltip-ylkseltmeyi 1-
10 yil arasi kidemli 6gretmenler; normal konusma tonunu 11-20 yil arasi kidemli 6gretmenler; bagirarak
konusmayi 21 ve Uzeri yil kidemli 6gretmenler tercih etmektedirler. Derse ders kitabi ile girme
davranisina 11-20 yil arasi ve 21 ve lzeri yil kidemli 6gretmenlerin hepsi yer vermislerdir. Ders arag-
gereci olarak 11-20 yil arasi kideme sahip 6gretmenlerden birisi ayrica sinifa laptop da getirmektedir.
Kidemi 1-10 yil arasi olan 6gretmenlerden biri ders kitabi ile girerken hepsi derse konu ile ilgili
materyaller getirmektedirler. Derse dikkat ¢ekmek icin 1-10 yil arasi ve 21 ve Uzeri yil kidemli birer
O0gretmen onceki ve islenecek konunun seklini gcizmektedirler. Ani, 6yku vb. anlatmaya 11-20 yil arasi
kidemli 6gretmenler yer vermezken; 6gretmenin konu ile ilgili hikaye anlatmasi 1-10 yil arasi kidemli
o6gretmenlerin, 6grencilerin konu ile ilgili anilarindan bahsetmesi 11-20 yil arasi ve 21 ve Uzeri yil kidemli
o6gretmenlerin olduklari grupta gézlemlenmistir. Konuya 6grencilerin dikkatini cekmek icin 11-20 yil arasi
kidemli 6gretmenlerden bir kisi kitaptan konunun resmini géstermeyi, 1-10 yil arasi ve 21 ve (zeri yil
kidemli 6gretmenlerden birer kisi sinifa 6rnek/numune getirmeye tercih etmektedir. Giindelik olaylarla
ilgili kisaca sohbet etmeye en fazla 1-10 yil arasi 6gretmenler yer verirken; 11-20 yil arasi kidemli
dgretmenler bu etkinlige yer vermemektedirler. U¢ grup da konunun giinliikk yasamdaki dérneklerini
verirlerken; ayrica 1-10 yil arasi kidemli 6gretmenlerden birisi 6grencilere de konunun giinlik yasamdaki
orneklerini verdirmektedir.

Gudileme asamasinda konunun dneminden 21 ve uzeri yil kidemli bir 6gretmen bahsetmektedir.
Ogrencileri 6grenmeye istekli hale getirmek icin 1-10 yil arasi kidemli bir 6gretmen &diillendirmeyi;
ginlik yasamdaki 6rneklere dikkat etmelerini vurgulamayi da 21 ve lizeri yil kidemli bir 6gretmen tercih
etmektedir. Odillendirme ve konuyla ilgili &nbilgiler vermeyi 11-20 yil arasi kidemli birer 6gretmen
tercih etmektedir. Her (¢ gruptaki 6gretmenler, 6grencileri giidilemek amaciyla konunun nerede, ne
zaman, ne sekilde ise yarayacagini agiklamamaktadirlar.

Hedeften haberdar etme asamasinda her (i¢ grubun 6gretmenleri yeni konunun adini sdyleyerek,
tahtaya adini yazarak ve kitaptan inceleterek derste islenecek konulari belirtmektedirler. Kazandirilacak
hedefler ya da ana noktalari belirtmede 1-10 yil arasi kidemli bir 6gretmen kazanimi tahtaya yazmayi,
11-20 yil arasi kidemli bir 6gretmen kazanimi 6grenciye okutmayi tercih etmektedir. Her (¢ grubun
o6gretmenleri 6grencilere dersin sonunda ne 6grenmis olacaklarini bildirmemektedirler.

Onkosul bilgileri hatirlatma asamasinda 6nceki konuyu hatirlatmayr 1-10 yil arasi kidemli
O0gretmenlerin hepsi, 21 ve Uzeri yil kidemli 6gretmenlerin ikisi ve 11-20 yil arasi kidemli 6gretmenlerin
biri yapmaktadir.

Ogretmenlerin Dersi isleyis Bigimlerine iliskin Bulgular

Ogretmenlerin dersi isleyis bicimlerini mesleki kidemlerine gére incelemek amaciyla katilimcilarla yari
yapilandiriimis gériismeler yapilmistir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda ulasilan bulgular Tablo 4’te
sunulmustur.

Ogretmenlerin dersi islerken uyguladiklari ydntem-teknikler agisindan en fazla gesitliligin 11-20 yil
arasi kidemli 6gretmenlerde oldugu Tablo 4’ te gorilmektedir. Bu 6gretmenler diiz anlatim, soru-cevap,
deney, problem ¢6zme, gosteri, gozlem, drama, tartisma, beyin firtinasina yer verdiklerini
belirtmektedirler. Dliz anlatim, soru-cevap, deney, problem ¢ézme, gosteri, gosterip yaptirma 1-10 yil
arasi kidemli 6gretmenlerin; soru-cevap, gosteri, gozlem, beyin firtinasi 21 ve (zeri yil kidemli
ogretmenlerin tercih ettikleri yontem-teknikler olarak belirtilmektedir.
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Kategori

Kodlar

1-10 arasi

11-20 arasi

21 ve uzeri

f

Uygulanan
Yontem ve
Teknikler

Diz Anlatim

Soru Cevap
Deney

Problem Cozme
Gosteri

Gosterip Yaptirma

R R R W W W=

R RN WN|=n

GoOzlem -
Drama -
Tartisma

Beyin Firtinasi -

Materyaller  Bilgisayar/Projeksiyon

Kitaplar 2
Deney/Etkinlik malzemeleri 3
1
1

N R(RP R R

Testler

internet Siteleri -
Gorseller -
Sarki -

Materyal Hazir kullanma

Nk N WP
'

Ogretmenin hazirlamasi

Materyal
Segimi

3

Hazirlama Ogrenciye hazirlatma 1 - -
2
1

==

Ogrenci diizeyine uygunluk
Hazirbulunusluk durumu - -
Zararsiz olmasi 2
Konu igerigine uygunluk 2
Kazanima uygunluk 2 -
1
1

1
RPN R R

Kullanilabilir olmasi
ilgi cekici olmasi

Ders icerisinde kullanilan materyaller acgisindan en fazla cesitliligin  11-20 yil arasi kidemli

O6gretmenlerde oldugu gorulmektedir. Kitaplar, deney/etkinlik malzemeleri, bilgisayar/projeksiyon (g
grubun da ders igerisinde kullandigi materyallerdir. Ayrica testler 1-10 yil arasi ve 21 ve Uzeri yil kidemli
dgretmenlerin tercih ettikleri materyallerdir. internet siteleri, gorseller, sarki 11-20 yil arasi kidemli
dgretmenlerin kullandiklari materyallerdir. Ogretmenlerle yapilan gériismelerden bu kategoride elde
edilen birkag alinti su sekildedir:

06: “Projeksiyon, internet siteleri(morpakampiis, fenokulu), farkli resimler, slaytlar ya da
animasyonlar, sarkilar”

05: “Video gibi gérsel icerikli materyalleri hazir kullaniyorum. Farkl deneyler ders kitabinin haricinde
internet ortaminda arastirip laboratuarda uyguluyoruz.”

09: “Kilavuz kitabimiz var. Kilavuz kitabimizi kullaniyoruz. Cocuklarin hepsinin aldigi ortak bir
yardimci kaynak var... onlari kullaniyoruz.”

07: “Laboratuardaki arac gerecler var. Konunun &zelligine gore diyelim ki 1sik isliyorsak aynalar, lazer,
1sik kaynagi, el feneri gibi aletleri kullaniyoruz. Zaman zaman bilgisayar ve projeksiyon kullaniyorum
ama burada daha kullanmadim. Projeksiyon da sorulari yansitarak zaman kazanimi oluyor.”

Ogretmenlerden 21 ve {zeri yil kidemli olanlar tamamen hazir materyal kullandiklarini, 11-20 yil arasi

yil kidemli olanlar hazir ve kendilerinin hazirladiklari materyalleri kullandiklarini, 1-10 yil arasi yil kidemli
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olanlar hazir, kendilerinin hazirladiklari ve 6grencilere hazirlattiklari materyalleri kullandiklarini ifade
etmislerdir. Asagida birkag alintiya yer verilmistir:

03: “Cocugun bazi konularda eksikligi var diyelim. Ne yapiyorum. Bunu ¢ocuga giizel sekilli bir sekilde
fon kartonlariyla, el isi kagitlariyla hazirlatiyorum. O zaman panomuza asiyoruz. Panomuzda
gordiginiz kuslari evde kendim hazirladim. Basari agacini kendim hazirladim. Sinifi ¢ocuklara
stslettiriyorum. Bir kismini kendim bir kismini 6grencilere yaptirtiyorum. Deneylerimde kullandigim
malzemelerin bir kismini laboratuarimdan bir kismini cocuk evinden getiriyor.”

01: “Kendi hazirladiklarim da var. Mesela sesle ilgili ses dalgasi olusturmak igin materyal hazirladim.
Isigin nasil yayildigini géstermek igin kutu tasarladik 6grencilerle, seri-paralel bagh devreler yaptik
ogrencilerle, onlar hazir degil sen yapiyorsun.”

09: “Hazir kullaniyorum genelde sinifta da asili oluyor ya bazi seyler periyodik tablo gibi seyleri hazir
kullaniyoruz.”

Materyal seciminde en fazla 6zellige dikkat eden 1-10 yil arasi kidemli dégretmenlerdir. Ogrenci
diizeyine ve konu icerigine uygunluk materyal seciminde lg¢ grubun da dikkat ettigi Ozelliklerdir.
Materyalin zararsiz olmasi 1-10 yil arasi ve 21 ve Uzeri yil kidemli 6gretmenlerin dikkat ettigi ortak
ozelliklerdir. Ayrica 21 ve Uzeri yil kidemli bir 6gretmen materyal se¢ciminde 6grencilerin hazirbulunusluk
durumunu goz 6niine aldiklarini belirtirken; kazanima uygunluk, kullanilabilir olma ve ilgi cekici olma 1-
10 yil arasi yil kidemli 6gretmenlerin dikkat ettigi diger ozelliklerdir. Asagida 6gretmen gorlslerinden
birkag alintiya yer verilmistir:

01: “icerige gére seciyorum. En ¢ok dikkat ettigim 6grencinin ilgisini ¢ekiyor mu cekmiyor mu?
Mesela asit-baz konusu var. Ozellikle ben asit-bazlarin deneylerini yaparim. Tehlikeli olabilir, &nlemini
aldigin zaman sikinti yok. Cocugun ilgisini cekiyor. Demir atiyorsun demiri eritiyor. Ates yakiyorsun pit
diye pathyor. O cocugun dikkatini ¢ekiyor. Bir daha unutmuyor. Konunun amacina hizmet ediyor mu?
Asitlerin 6zelliklerini anlatirken yakicihk 6zelligi var, metalleri eritme 6zelligi var. Metal kaplarda
saklanmaz diye anlatirsin da bir de deneyini gosterdigin zaman ¢ocuk daha iyi anliyor.”

03: “En basta materyal kazanimlara uygun olacak. Ogrencinin diizeyine ve konuya uygun olacak.
Kullanilabilirligi benim icin cok 6nemli. Deneylerimde kullandigim materyallerin tehlikeli olmamasina
6zen gosteririm. Tehlikeli, yanici, patlayici ise bunu kendim yaparim.”

09: “Ogrencinin diizeyine bakiyorum. Kendi dgrencilerimizin hazirbulunusluk durumuna bakiyorum.”

08: “Cocuklarin zarar gérmeyecegi sekilde onlara da dikkat ediyorum. Kiiciik olmalarindan dolayi
zarar gormeyecekleri seyleri de dikkate aliyorum. Kesici, zehirleyici onlardan kaginiyorum. Daha ¢ok
zarar vermeyen eglendirici tlrleri segiyorum.”

Ogretmenlerin dersi isleyis bicimlerine iliskin gdzlem bulgulari ayrintili olarak Tablo 5’ te verilmistir.
Ogretmenlerin dersi islerken kullandiklari diiz anlatim, soru cevap ve gdsteri lic grubun da tercih ettigi
ortak yontem-tekniklerdir. Ayrica 1-10 ve 11-20 yil arasi kidemli 6gretmenler deney ve gosterip yaptirma
tekniklerine de yer vermektedirler. Mesleki kidem arttikca derste verilen 6rnek sayisi azalmaktadir.
Mesleki kidemleri 1-10 ve 11-20 yil arasi kidemli 6gretmenler bilgi ve kavrama dizeyi sorular
sorarlarken; bilgi diizeyi sorulara 21 ve Uzeri yil kidemli 6gretmenler yer vermemektedirler. Derste
kullanilan arag-gere¢ cesitliligi en fazla 11-20 yil arasi kidemli 6gretmenlerde gorilmektedir. Bu
O6gretmenler derslerinde kitap, projeksiyon/ bilgisayar, web siteleri, deney malzemelerine yer
verirlerken; kitap, model, érnekler, deney malzemeleri 1-10 yil arasi kidemli 6gretmenlerin kullandiklari
arac¢-gereglerdir. Kitap 21 ve (zeri yil kidemli 06gretmenlerin kullandiklari arag-gere¢ olarak
gozlemlenmistir. Sekil, resim, grafik vb. olarak 6gretmenler konunun seklini ve kavram haritasini
cizmektedirler. Ogrencilere pekistireg olarak ii¢ grup da sosyal pekistiregler (ilgi géstermek, dpmek, évgii
sozclkleri séylemek vb.) verirken; sembol pekistiregler (10 tane + bir s6zIli notu) 1-10 ve 21 ve (izeri yil
kideme sahip dgretmenler tarafindan verilmektedir. Ogrencilere yardimci olmak amaciyla 1-10 ve 11-20
yil arasi kidemli 6gretmenlerden ikiser, 21 ve Uzeri yil kidemli 6gretmenlerden bir kisi ipuglari
kullanmaktadirlar.
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Tablo 5.

Ogretmenlerin Dersi Isleyis Bicimlerine iliskin Gézlem Bulgulari.

Kategori

Kodlar

1-10
arasl

11-20
arasl

21 ve
uzeri

f

f

Kullanilan yéntemler

Diz Anlatim
Soru-cevap

Deney

Gosteri

Gosterip yaptirma

Ornek verme

Yeterli 6rnek verme
Az 6rnek verme

WiN W R WwWw

N -

Soru-cevap kullanma

Bilgi diizeyinde sorular
Kavrama dizeyinde sorular

Arag-gereg kullanma

Kitap
Projeksiyon-Bilgisayar
Web siteleri

Model, 6rnekler
Deney malzemeleri

N INN

NN WIN WL, NN EFEP DN WW

w (N

Sekil, resim, grafik vb. kullanma

Konunun seklini gizme
Kavram haritasi gcizme

Pekistirecler kullanma

Sosyal pekistirecler
Sembol pekistiregler

[ I =Y N

ipuglari kullanma

Ogrencilere ipuglari verme

Donut verme

Ogrenci sorularina cevap verme

Ogrencilerin séylediklerini yorumla

Yonlendirici sorular sorma

N P RN

Not tutturma

Tahtadakileri deftere yazdirma
Dikte ettirme

Onemli yerlerin altini gizdirme
Kitaba yazdirma

RiR R, RININ RN WL N

= N

Ogrenci katilimi saglama

Yogun 6grenci katilimi

Seyrek 6grenci katilimi

Kitap vb. okutturma

Ornekler verdirme
Anilarindan bahsettirme
Soruyu farkl 6grencilerin
cevaplamasini saglama
Fikirlerini, yorumlarini alma
Etkinlik, deney vb. 6grencilere
yaptirma

N N

P NNN

N W =

[RRN SN

Onceki konularla iliski kurma

Hatirlatici bilgiler verme
Hatirlatici sorular sorma

Ginluk yasamla iliskilendirme

Ornekler verme
Ogrencilere 6rnekler verdirme

Ara Gzetler yapma

Konu gegislerinde anlatilanlari
Ozetleme

NN WW N

Ana ve yan noktalari vurgulama

Bilmeleri gerekenlerden bahsedip

ayrintiya kisaca deginme
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Ogrencilere déniit verirken 1-10 ve 11-20 yil arasi kidemli égretmenler égrencilerin sorularina cevap
vermeyi, 6grencilerin soylediklerini yorumlamayi, yonlendirici sorular sormayi; 21 ve uzeri yil kidemli
O0gretmenler Ogrencilerin sorularina cevap vermeyi, 6grencilerin soylediklerini yorumlamayi tercih
etmektedirler. Not tutturma calismalarinda 1-10 yil arasi kidemli 6gretmenler tahtadakileri deftere
yazdirma, énemli yerlerin altini gizdirme, kitaba yazdirma yapmaktadirlar. Dikte ettirme, dnemli yerlerin
altini gizdirme 11-20 yil arasi kidemli 6gretmenlerin; tahtadakileri deftere yazdirma, dikte ettirme 21 ve
tizeri yil kidemli 6gretmenlerin not tutturma galismalaridir. Ogrencilerin derse katiimi 6gretmenlerin
mesleki kidemleri arttikca seyreklesmektedir. Ogretmenlerin 6grencilere anilarindan bahsettirmesi ve
sorulari farkli 6grencilerin cevaplamasini saglamasi 6grencilerin derse katilimini saglamak igin yapilan
ortak etkinliklerdir. Ayrica 1-10 ve 11-20 yil arasi kideme sahip 6gretmenler 6grencilere &rnekler
verdirerek, 6grencilerin fikirlerini, yorumlarini alarak ve etkinlik, deney vb. 6grencilere yaptirarak
ogrencilerin derse katilimini saglamaktadirlar. Kitap vb. okutturma 1-10 yil arasi ve 21 ve (zeri yil kideme
sahip 6gretmenlerin 6grencilerin derse katilimini saglamada kullandiklari etkinliktir. Her {g¢ grubun
ogretmenleri 6nceki konularla iliski kurmada hatirlatici bilgiler vermeyi tercih ederlerken; hatirlatici
sorular sormayi en ¢ok 11-20 yil arasi kideme sahip 6gretmenler yapmaktadirlar. Konuyu glinlik yasamla
iliskilendirmeyi 1-10 yil arasi kideme sahip 6gretmenlerin yapmadiklari goriilmektedir. Konu gegislerinde
ara Ozetler yapma mesleki kidem azaldikga artmaktadir. Ana ve yan noktalari vurgularken 1-10 yil arasi
kideme sahip Ogretmenlerden ikisi, 21 ve Uzeri yil kideme sahip 6gretmenlerden biri 6grencilerin
bilmeleri gerekenlerden bahsedip ayrintiya kisaca deginmektedirler.

Ogretmenlerin Dersi Degerlendirme Bigimlerine iliskin Bulgular

Ogretmenlerin dersi degerlendirme bicimlerinin mesleki kidemlerine gére incelemek amaciyla
katiimcilarla yapilan yari yapilandirilmis goériismeler sonucu elde edilen bulgular Tablo6’ da verilmistir.
Ogretmenlerin dersi degerlendirme bigimlerine iliskin bulgular “diizey belirleme”, “déniit” ve “dlgme
araglar” olmak {izere ii¢ kategoride incelenmistir. Ogretmenlerin &grencilerin diizeyini belirlemek
amaciyla farkh yontemlere basvurduklari Tablo 6’ da goérilmektedir. Tablo 6’ ya gore; 1-10 yil arasi
kideme sahip 6gretmenler bulmaca yaptirma, konu degerlendirme sorularini ¢6zme, testleri cevaplama,
konuyu 6zetletme yontemlerini; kidemi 11-20 yil arasi olan 6gretmenler konu sonrasi soru sorma, konu
degerlendirme sorularini ¢ozme, Ogrenci analiz defterine bakma ve deneyimlerinden yararlanma
yontemlerini tercih ettiklerini ifade etmislerdir. Diger taraftan 21 ve Uzeri yil kidemli 6gretmenler konu
sonrasl soru sorma, bulmaca yaptirma, kavram haritasi yaptirma ve konuyu 6zetletme yontemlerini
tercih ettiklerini ifade etmislerdir. Asagida 6gretmenlerle yapilan gorismelerden iki alintiya yer
verilmistir:

03:”Deneyi bitirdikten sonra arkasinda yorumlayalim, sonuglandiralim sorulari var. Onlari
cevaplandiriyorum. Tidm ({nite bitiyorsa Unite sonu degerlendirme ¢alismalari var. Onlari
yaptiriyorum.

09: “Yani asagi yukari o etkinliklerden cocuklarin ne kadar anladigini anlayabiliyoruz. Kavram haritasi
yapabilme, soru cevap seklinde, bulmaca etkinliginde asagl yukari kazanim olarak vyazili
degerlendirmelerde anlyoruz.”

Ogrencilerden farkli déniitler alma bigimi en ¢ok 1-10 yil arasi kideme sahip dgretmenler tarafindan
dile getirilmistir. Bu 6gretmenlerin 6grencilerinden diger gruplardan farkh doénit beklentileri; basari
agacina girmelerini isteme, ailelerin 6dullendirmesini talep etme, daha ¢ok kaynak (kitap, test) kullanma
beklentisi, harici ders defteri tutmaya ydnelmedir. Ogrencilerin soru sormaya istekli olmalari, 6gretmeni
soru sormaya isteklendirme, sinav sonuglari ti¢ grubun ortak déniit alma bicimleridir. Odevlerin kalitesini
degerlendirme ve (inite sonu degerlendirme sorularindaki basarilari 11-20 yil arasi;; kazanim
degerlendirme test sonuglari 21 ve Gzeri yil kideme sahip 6gretmenlerin diger gruplardan farkli donit
alma bigimleridir.
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Kategori

Kodlar

1-10 arasi

11-20 arasi

21 ve lizeri

f

Dizey
Belirleme

Konu sonrasi soru sorma
Bulmaca yaptirma

Konu degerlendirme sorulari
Testleri cevaplama

Konuyu oldugu gibi anlattirma
Ogrenci analiz defterine bakma
Deneyimlerden yararlanma
Kavram haritasi yaptirma
Konunun 6zetini yaptirma

1

f
1
1

[ERSY

Ogrencilerden
Donit Alma

Basari agacina girmelerini isteme
Ailelerin 6dillendirmesini talep etme
Daha ¢ok kaynak (kitap, test) kullanma
beklentisi

Harici ders defteri tutmaya yénelme
Ogrencilerin soru sormaya istekli
olmalari

Ogretmeni soru sormaya isteklendirme
Sinav sonuglari

Odevlerin kalitesini degerlendirme
Unite sonu degerlendirme
sorularindaki basarilari

Kazanim degerlendirme test sonuglari

[N S TR SEN

Olgme Araglari

Yazil testler

Kavram Haritalari

Bulmaca

Oz Degerlendirme Formlari

Ders ve Etkinliklere Katilim Formu
Odevler

(+-) Puanlama Listesi

Proje Gorevleri

Uriin DosyasI

Fen Glnlikleri

Tanilayici Dallanmis Agag

Akran Degerlendirme Formlari
Ogretmen Degerlendirme Formlari
Bosluk Doldurma Testleri

Ogrenci Analiz Defteri

Gozlem Formlari

Yaprak testler

Deneme Sinavlari

N

! RPN R R R W

P WER R NR R R

P NERPNNWRRR W[k

Asagida goriisilen 6gretmenlerin ifadelerinden birkag alinti yapilmistir:

09: “Ailelerinize gbésterin bu almis oldugunuz notlari; onlar da sizi evlerinizde &dillendirsinler.
Basarimizi ispatlayalim diyorum. Cok giizel, bayagi etkili oluyor. Basari agaglarimizi da kullaniyorum...
Cocuk o agacgta ismi yazilsin diye sinava c¢alisiyor, onu fark ettim. ..Su an dort kaynak bitirdim
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geldigimiz yere kadar. Kaynak yetmedigi icin besinci kaynaga gectim her sinifta. Bu bana en biyik
donut glinkli gocuk ¢ozlyor... Basarilari artiyor, sinav notlari artiyor, derse katilimi artiyor. Bir daha
test dagitabilir misiniz diyor, bir daha test dagitiyorum. Bu donut ister istemez beni ¢ok mutlu ediyor.
EtUtlerde, teneffislerde soru sormalari hosuma gidiyor.

07: “Sordugum sorularla aliyorum. Diyelim ki bir konuyu anlattim o konuyla ilgili soru soruyorum.
Cocugun agiklamasini istiyorum. Eger cocuk agiklayamiyorsa konu anlasiimamistir.”

08: “Test ¢dzmelerini istiyorum. Testlerinden anliyorum ki yaptiklarindan yapamadiklarindan konuyu
iyi anlayip anlamadiklarini tespit ediyorum. Anlamadiklari kismi elimden geldigince tekrarliyorum. “

Olgme araglarinda gesitlilik en fazla 11-20 yil arasi kideme sahip dgretmenlerde gériilmektedir. Yazili
testler, ders ve etkinliklere katilim formu, 6devler, proje gorevleri ic grubun ortak 6lgme araglaridir.
Gozlem formlari ve yaprak testler 1-10 ve 11-20 yil arasi kideme sahip 6gretmenlerin; kavram haritalari,
bulmaca ve 6z degerlendirme formlari 11-20 ve 21 ve uzeri yil kideme sahip 6gretmenlerin; (+ -)
puanlama listesi, trtin dosyasi olusturma, 1-10 yil arasi ve 21 ve Uzeri yil kideme sahip 6gretmenlerin
ortak 6lgcme araglaridir. Ayrica tanilayici dallanmis agag, akran degerlendirme formlari, 6gretmeni
degerlendirme formlari, bosluk doldurma testleri, 6grenci analiz defteri ve deneme sinavlari 11-20 yil
arasi; fen gunlikleri tutturma 21 ve lzeri yil kideme sahip 6gretmenlerin kullandiklari 6lgme araglaridir.

Asagida gorusllen 6gretmenlerin ifadelerinden birkag alinti yapilmistir:

06: Ogrenci analiz defteri tutuyorum. Ogrencinin fotograflarinin oldugu, hangi konuda yanhs-dogru
sayisl, yazili notlarinin yazili oldugu bir defterdir.

08: Uriin dosyalari hazirlamalarini istiyorum. Ellerindeki hazirlayip geldiklerini saklayip sene sonunda
kontrol edecegim, ayrica degerlendirecegim diyorum.

09: “Sinifta giinliik sordugum sorulara cevap verdiginde (+-) vererek degerlendiriyorum. Proje
veriyorum. Arastirma seklinde ¢ocuga Odev verip onu da degerlendiriyoruz. Fen glnlikleri
tutturuyorum. O sekilde degerlendiriyoruz.”

Ogretmenlerin dersi degerlendirme bicimlerine iliskin elde edilen gdzlem bulgular Tablo 7’ de
verilmistir. Her g gruptaki 6gretmenlerin énemli noktalarin tekrarini yapmadiklari gézlemlenmistir.
Dersi sonlandirma asamasinda 1-10 yil arasi kidemli 6gretmenler soru sorarak 6zetletmeyi ve 68renciye
ozetletmeyi; kidemi 11-20 yil arasi olan 6gretmenler genel 6zet yapmayi; kidemi 21 ve Gzeri yil olan
dgretmenler genel 6zet yapmayi ve soru sorarak dzetletmeyi tercih etmektedirler. Ogretmenlerden 1-10
yil arasi ve 21 ve uzeri yil kidemli olanlardan birer kisi 6grencileri degerlendirme amaciyla kitaptaki
degerlendirme bolimind yaptirmaktadirlar. Ayrica 11-20 yil arasi kidemli 6gretmenler 6grencileri
degerlendirme amaciyla yaprak test sorularini cevaplatmayi tercih etmektedirler. Ogrencileri tekrar
gudilemek amaciyla 1-10 yil arasi kideme sahip bir 6gretmen sorularla 6grencileri isteklendirirken;
pekistire¢ verecegini sdyleyen 21 ve {zeri yil kidemli bir 6gretmen bulunmaktadir. islenecek bir sonraki
konuyu 11-20 yil arasi 6gretmenler agiklamazken; mesleki kidemi 1-10 yil arasi olan bir 6gretmen
konunun adini séylemeyi, 21 ve Uzeri yil kideme sahip 6gretmenler konunun adini séylemeyi ve konunun
adini soyleyip seklini cizerek kisa bilgi vermeyi tercih etmektedirler. Ogrencilere verilen 6dev/gérev
cesitliligi 21 ve Gzeri yil kidemli 6gretmenlerde daha fazladir. Bu 6gretmenler digerlerinden farkli olarak
ayrica soru hazirlama ve resim yapma 6dev/gdrevlerini vermektedirler. islenen konu ile ilgili
gbzlem/arastirma yapmalarini isteme, deney malzemeleri/6rnek isteme, testleri ¢cézmelerini isteme g
grubun da verdigi 6dev/gérevlerdir. islenecek konuya calismalarini isteme 1-10 yil arasi ve 21 ve iizeri yil
kideme sahip 6gretmenlerin yer verdigi ortak 6dev/gérevlerdir.
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Tablo 7.
Ogretmenlerin Dersi Dederlendirme Bicimlerine iliskin Gézlem Bulgulari.

1-10 11-20 21 ve

Kategori Kodlar arasi arasi lizeri
f f f
Genel 6zet yapma - 1 1
Son genel 6zet yapma Soru sorarak 6zetleme 1 - 1
Ogrenciye dzetletme 1 - -
Onemli noktalarin tekrari - - - -
Kitaptaki degerlendirme 1 - 1
Degerlendirme sorulari bolimiind yaptirma
Yaprak testler ¢6zdiirme - 2 -
e Sorularla 6grencileri isteklendirme 1 - -
Tekrar glidiileme L e
Pekistire¢ verecegini sdyleme - - 1
. . Konunun adini séyleme 1 - 2
Bir sonraki konuyu N . .
aciklama K.onunun adlr?l s.oyleylp seklini - - 1
cizerek kisa bilgi verme
islenen konu ile ilgili arastirma 1 2 3
O0devi verme
Sonraki ders icin deney 2 2 1
malzemeleri/6rnek isteme
Odev/gérev vs. verme Soru hazirlamalarini isteme - - 1
islenecek konuya calismalarini 1 - 2
isteme
Test ¢ozmelerini isteme 2 1 1
Resim yapma 6devi verme - - 1

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Ogretmenlerin ders éncesi hazirliklarina iliskin bulgular igerige, 6grenme ortamina ve farkl diizeydeki
dgrencilere ydnelik bulgular olmak lzere l¢ kategoride incelenmistir. icerige yonelik hazirlikta farkli
kitaplari tarama her (g grupta yer alan 6gretmenlerin ortak ifadesidir. Mesleki kidemi 11-20 yil arasi olan
o6gretmenlerin internetten ve gorsellerden vyararlanmalari farkl icerik zenginlestirme vyollarina
basvurduklarini géstermekteyken; 1-10 ve 11-20 yil arasi kideme sahip 6gretmenlerin hepsinin 6nceden
konuya uygun ortam (sinif, laboratuar, bahge) hazirladiklarini belirtmeleri bu 6gretmenlerin derslerini
dahailgi cekici hale getirmek istedikleri seklinde yorumlanabilir.

Elde edilen bulgulara gore arastirmaya katilan biitin 6gretmenler farkli diizeydeki 6grencileri igin
dersten dnce cesitli hazirliklar yaptiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin diizenledikleri 6grenme-
o6gretme slireglerinden, bireysel 6zellikleri ne olursa olsun tiim 6grencilerin (st diizeyde yararlanmalarini
saglamalari, dersten 6nce bu tiir hazirliklari yapmalariyla yakindan ilgilidir. Sinif ortaminda gereksinimleri
gercekei bicimde karsilanan bireylerin, sahip olduklari bireysel 6zelliklerinin de yardimiyla daha iyi
ogrenmeleri beklenir (Gliven & Sézer, 2007).

Ogrenciler arasindaki bireysel ayrimlarin varligi ve bireylerin belli gelisim dénemleri olduguna gére
fen 6gretiminde de 6grencilerden kaynaklanan bu bireysel ayrimlar géz 6niinde bulundurulmali ve
dgrencilerin gelisim ddnemlerine uygun bir dgretim siireci belirlenmelidir. Ogretimde basarili olmak
isteyen O0gretmenlerin Ogrencilerin yaslarina ve gelisimsel 6zelliklerine uygun bir mesleki formasyon
egitimi almis olmalari gerekmektedir (Serin, 2005). Bu nedenle calismaya katilan Ogretmenlerin,
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siniflarinin geneli gibi farkl diizeydeki 6grencilerinin de 6grenme siireglerindeki bireysel gereksinimlerini
karsilamaya yonelik bir ¢aba igerisinde olduklari sdylenebilir.

Ogretmenlerin dersin giris etkinliklerinde yaptiklari dikkat cekme, giidileme, hedeften haberdar
etme ve Onkosul bilgileri hatirlatma seklinde dort kategoride incelenmistir. Gorlismelerden mesleki
kidem farklilastikca dikkat ¢ekme etkinliklerinin farklilastigi ve sayisinin arttigi elde edilen
sonuglardandir. Ders i¢i gozlemlerde ise dikkat ¢ekme asamasinda 1-10 yil arasi kideme sahip
ogretmenler arasinda daha fazla gesitlilik goriilmastar.

Gudileme gabalarinin da mesleki kideme bagh olarak farkhlastigi belirlenmistir; 1-10 yil arasi ve 21 ve
Uzeri yil kideme sahip 6gretmenlerin 6grencileri glidilemeye yonelik faaliyetlerinin daha fazla oldugu
goriismelerden elde edilen sonuglardandir. Ogrencileri giidilemek icin 21 ve Uzeri yil kidemli
O0gretmenlerin konunun ginluk yasamla ilgili baglantilarini 6n plana ¢ikardiklari gézlemlenmistir. Bu
durum, Bas (2012) in da belirttigi gibi dikkatin saglanmasi ve slrdlrilmesinde yararli olmaktadir.
Bununla birlikte konunun nerede, ne zaman, ne sekilde ise yarayacaginin hicbir 6gretmen tarafindan
actklanmamasi 6grencileri motive etme bakimindan énemli bir eksikliktir. Oysa 6grencinin dikkatini ve
cabasini komuta eden gldilenme (Bas, 2012), 6grencilerin dersten maksimum verimi alabilmeleri
acisindan oldukga 6nemlidir. Shostah (2003;cite in: Bas, 2012) da abartilmadan ve gergekgi bir sekilde
yapilan bir gldilemenin, 6grencilerin derse yonelik meraklarini artirdigini ve derse daha fazla ilgili
duymalarini sagladigini belirtmektedir.

Hedeften haberdar etmek amaciyla 1-10 yil arasi kideme sahip Ogretmenler cesitli yollara
basvurduklarini ifade etmislerdir. Ote yandan tiim 6gretmenler konu adini veya kazanimini séyleyerek,
yazarak oOgrencileri hedeften haberdar etmelerine ragmen 6grencilere dersin sonunda ne 06grenmis
olacaklarini bildirmemislerdir. Mesleki kidemi 11-20 yil arasi olan 6gretmenlerin 6grencilere 6nkosul
bilgileri hatirlatmak amaciyla herhangi bir etkinlik yaptiklarina dair bir ifade kullanmamalari goriisme
bulgulariyla uyusmaktadir. Bu durum oOgrenmede transferin yapilmasina engel teskil etmektedir.
Ogrencinin 6grenmeye katilmasi ve &grenmeyi siirdiirmesi yeni &grenileceklerle ilgili daha 6nce
dgrenilmis bilgi ve becerilerin hatirlanmasina ve kullanilmasina baghdir (Tok, 2013). Ogretimin
bilinenden bilinmeyene ilkesine gore; baslangi¢ olarak bilinen gergekleri ele alip bilinmeyene dogru
ilerlemek 6gretim etkinliklerinde amaca ulasmak icin baslangi¢ noktasidir (Cubukgu, 2008).

Ogretmenlerin dersi isleyis bicimlerine iliskin gériisme ve gdzlemlerden elde edilen bulgulara gére
diiz anlatim, soru-cevap yontemlerinin ve gosteri tekniginin her ¢ grup icin ortak oldugu gértlmustir.
Bu bulgulara paralel olarak ders kitaplari da, bitiin 6gretmenlerin vazgecilmez ders materyalidir.

Egitimde yontem kavrami 6grencilere yeni davranislari kazandirma isleminin nasil gerceklesecegidir.
Sinif icinde ©6grenme-6gretme sirecinin etkili olabilmesi uygun yontemlerin segilmesiyle dogru
orantilidir. Ogretmenlerin ydntem konusunda segici olabilmesi, onlarin ¢cok farkli yéntemleri tanimalari
ve kullanmalari ile olanakhdir. Diger bir ifadeyle yontem zenginligine sahip olmalari gerekir (Demirel,
1999).

Programda dersin islenisi stirecinde 6grencinin aktif olmasi vurgulanirken 6gretmenlerin 6gretmen
merkezli yaklasimlardan vazgecemedigi seklinde yorumlanabilir. Toptas (2007) in ilkégretim 1. sinif
geometri 6grenme alani ile ilgili 6grenme-6gretme sirecini inceledigi calismasinda dersin islenis
sirecinde 6gretmenin genellikle diz anlatim yéntemini ve soru-cevap teknigini kullandig sonucuna
varmistir. Ogretmenlerin deney yénteminin énemine inandiklari fakat deney ydntemini kullanabilme
konusunda kendilerini yeterli bulmadiklari seklinde sonuglar iceren arastirmalara da rastlanmaktadir
(Guven,1999).

Ogretmenlerin hemen hepsi hazir ders materyalleri kullanmayi tercih etmekle birlikte 1-10 yil arasi
kideme sahip 6gretmenler, materyalleri hem kendileri hazirlama hem de 6grencilere hazirlatma yollarina
basvurmakta, ancak mesleki kidemi 21 ve Gzeri yil olan 6gretmenler her zaman hazir materyal
kullanmaktadir. Bu bulgu kidem yikseldikce hazir materyal kullanma egiliminin de arttigina isaret
etmektedir. Ozden (1999) de &grencilerin daha ¢ok duyu organlarina hitap eden cesitli arag- gereglerle
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ogretim etkinliklerinde gercek uygulamalarin sinif ortamina tasindigini ve 6grenilen konulara pratik
deger kazandirildigini belirtmektedir.

Kuglk (2008) yaptigl arastirmada 6gretmenlerin kazanimlara uygun arag-gere¢ ve uygun materyal
secme-hazirlama yeterliklerinin orta diizeyde oldugunu belirlemistir.

Arastirmada elde edilen diger dnemli bir bulgu da 6gretmenlerin kidemi arttikga 6grencilerin derse
katiminin da azaldigi seklindedir. Bu baglamda, 6zellikle kidemi yiksek olan 6gretmenler arasinda
dgretmen merkezli egitimin agirlk kazandigi ve yapilandirmaci egitimin gbz ardi edildigi séylenebilir. Ote
yandan 6gretmenlerin dersi degerlendirme bigimlerine iliskin bulgularda 6gretmenlerin ¢cogunlugunun
dersi sonlandirma asamasinda yetersiz olduklari goriilmektedir. Kidemi 11-20 vyil arasi olan
o6gretmenlerin son genel 6zet yapmayi yeteri kadar dnemsemedikleri; hicbir 6gretmenin de dersin
onemli noktalarini tekrar etmedigi gorilmistiir. Konu sonrasinda 6grencilerin diizeylerini belirlemek
amaclyla her grubun farkli metotlari bulunmaktadir.

Ogrencilerin basarilarini belirlemek amaciyla kullandiklari 8lgme araglarinin cesitliliginden en fazla
11-20 yil arasi kideme sahip 6gretmenler bahsetmislerdir. Okur (2008) ise 4. ve 5. sinif fen ve teknoloji
dersi Ogretmenlerine yonelik yaptigi calismada, Ogretmenlerin en ¢ok geleneksel 6lgme ve
degerlendirme tekniklerini tercih ettiklerini ve 26 ve Uzeri hizmet yilina sahip 6gretmenlerin alternatif
olgme ve degerlendirme tekniklerini daha fazla tercih ettikleri sonucuna ulagsmistir. Bu sonug, ¢alismanin
alternatif 6l¢me araglarinin az sayida ve kidemli 6gretmeler tarafindan kullaniimasi bulgusu ile paralellik
gostermektedir. Erdal (2007) da arastirmasinda sinif 6gretmenlerinin eski programda yer alan dlgme
degerlendirme araclarinin (coktan segmeli ve yazili sinav) etkisinden tam olarak kurtulamadiklari, yeni
programda yer alan alternatif 6lgme ve degerlendirme araglarina uyum saglayamadiklari sonuglarina
varmistir.

Ogretmenlerin dgrencilerden aldiklari dénitlerden &grencilerin soru sormaya istekli olmalari,
O0gretmeni soru sormaya isteklendirme ve sinav sonuglari gruplarin ortak dénit alma bigimleriyken;
ogrencilerden farkli bicimlerde doénitler alma 1-10 yil arasinda kideme sahip 0Ogretmenlerde
gorilmektedir. Dersin sonunda 6grencileri tekrar giidileme 6gretmenler tarafindan ¢ok az yapilan bir
islemdir. En kidemli 6gretmenler bir sonraki konuyu agiklamayi ve 6dev/gérev vs. vermeyi 6n planda
tutarlarken; dersi uygun bir sekilde kapatmakta yeterli olduklarini séyleme pek mimkiin degildir.

BUtln bu bulgular dogrultusunda; mesleki kidemi ne olursa olsun, biitin 6gretmenlere dersin etkili
bir sekilde islenmesi bakimindan, dersten 6nce yapilmasi gereken hazirliklardan, dersin giris, islenis ve
degerlendirme bolimlerine kadar hizmet igi egitim etkinliklerinin dizenlenmesi 6nerilebilir. Ayrica
o6gretmen yetistirme siirecinde de uygulama galismalarina 6zen gosterilmesi de 6gretmenlerin 6grenme-
ogretme sireclerindeki etkililiklerinin arttiriilmasinda yararli olacaktir.
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Extended Abstract

Introduction

Formal education is a deliberate, planned and controlled type of the training that is the process of
achieving behavioral change in the desirable way of life at schools. “The individual's desired behavior
through their own experiences and deliberate process of bringing change called formal education
(Ertark, 1994). Learning and teaching process of planned, programmed, and desired to be carried out
systematically on a regular basis led to the institutionalization of education that is, the formation of
education and school system (Sisman, 2010). Institutions that provides the realization of learning in a
planned way are at various levels and types of schools (Senemoglu, 2007).

With the collapse of empires, nation-states emerged and the national education system began to
develop. Thus, based on a joint program in line with the national objectives, national education systems
and schools were established (Sisman, 2010). It was created to achieve certain objectives of the school
as a social organization (Ulke, 2006). Knowing exactly the role of member schools is required to fulfill
the duties expected of school (Taymaz, 2009). They are teachers who are guiding for the formation of
favorable learning or allowing to happen in schools (Senemoglu, 2007).

According to Agikg6z (2007) teachers are the people who operates the process with presenting the
lesson by planning, evaluating students, maintaining order in the classroom and allowing students to
pass the activities that may be useful in achieving the objectives. Be fully aware of school member’s
roles and playing them is required to fulfill the duties expected of school (Taymaz, 2009). Education that
is the principal business of schools, takes place with teacher-student interaction and the teacher's
guidance in the classroom (Balci, 2007). The realization of the objectives of the training depends on the
effectiveness of the teaching-learning process and the effectiveness of the teaching-learning process
largely depends on the teacher and the learning environment they perform in (Agikgdz, 2007). Education
programs are the main tools that teachers use to carry out the current learning of in a planned way
(Senemoglu, 2007).

The phase where learning experience is given to the students, the training program has been
attributed to students' goals and gaining desired behavior is training status namely teaching-learning
process. Therefore, teaching-learning process has a central importance in the success of the program
application. Teachers’ planning and the implementing this process effectively is the main determinants
of students achieve gains.

A radical reform of the Ministry of Education (Milli Egitim Bakanhg [MEB], 2005) attributed as a
major transformation with the new curriculum implemented in 2005-2006 has been launched. This
approach is called constructivism has brought many changes. This understanding based on
constructivism brought about many changes, from textbooks to teaching methods, techniques,
assessment and evaluation of educational materials. From the perspective of The Science and
Technology course, it is observed that the Ministry of Education has changed the name of the course
with the arrangements made in 2013 as Science and highlight research-inquiry-based teaching and
learning strategies rather than constructivism (MEB, 2013). According to this program while the teacher
is facilitator and the router of the teaching-learning process, the student has the role as investigating the
source of knowledge, questioning, explaining and discussing (MEB, 2013).

Both constructivism and other learning strategies based on both research-questioning approach are
proposed by the contemporary educational approach. The most important feature of the constructivist
education is giving learner the opportunity to interpret and development of information configuration
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and create (Brooks & Brooks, 1993). In addition, in the constructivist learning in which learner has an
active role, instead of only reading and listening, the discussion of the ideas, defense, hypothesis,
questioning and sharing ideas such as learning through active participation in the learning process takes
place. The interaction of the individual is important. Learners will not accept knowledge as it is, they
create or rediscover the knowledge (Perkins, 1999). Facilitating the teaching-learning process in the
teacher education program prepared in accordance with this understanding of Science and router;
Students has a role to investigate the source of knowledge, questioning, explaining and discussing (MOE,
2013). Teacher has an important task to apply these approaches to the life in a true sense. Teachers
must work as a professional in each step from pre-course preparation, students’ making the appropriate
referrals; the evaluation of course and students.

Experience gained during the professional life of teachers plays an important role on their
professional accomplishments. The transfer of the changes made to the program in the classroom
environment is seen as a primary factor, it is expected to pass the changes with different seniority of
teachers applying for the program as soon as possible to adapt. Different types of teachers with
seniority to examine to what extent they can fulfill this role is the main objective of this research. In this
study, the fundamental question to be answered is expressed as does the organizing different forms of
teaching-learning process of the science teachers have a different occupational seniority differentiate?
For this purpose, it has sought answers to the following questions:

Science teachers with different occupational seniority;
e Does the differentiate their pre-course preparation?

e Does the activity of Introduction to the course (attention, motivation, not aware of the target,
course entry) differentiate?

e Does the course of the description forms differentiate?

e Isthe course of the assessment methods are differentiated?

Method
Research Design

In this study that aims to determine is the Science Teachers’, in different occupational seniority,
different arrangement of teaching-learning process differentiate or not; a process by which the natural
environment of perceptions and events to put forward realistic and in an integrated manner by
monitoring, observation, interview, which used data collection methods such as document analysis
(Yildirnm & Simsek, 2008), qualitative research methods, from the focusing on how they affect the status
of teachers in the implementation case studies design, for comparing the way to manage the teaching-
learning process by teachers with different seniority has been used nested multiple case design.

This qualitative study was conducted in the case of study design. In the case study work usually
multiple data collection methods are required; in this way, it is tried to reach the rich diversity of data
that can confirm each other (Yildirrm & Simsek, 2008). In the study; participant observation methods
were used in order to determine whether there is any difference between what the individuals say and
do with semi-structured interviews and predetermined, made for a serious purpose, based on the
question-answer mode, mutual and interactive communication process (Stewart & Cash, 1985).

Participants

9 science teachers working in academic year 2014-2015 in the typical state secondary school central
province of Aksaray. All of the teachers are working in the central school. In the study, teachers in each
group were divided into three groups according to their seniority, including three teachers (1-10 years,
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11-20 years, 21 and above). Between 1-10 years of seniority one of male and two are female teachers.
Two male teachers are also working in the same school. All three are graduates of the Faculty of
Education Science Education department. Three teachers with 11-20 years of seniority are male. Two of
these teachers work at the same school. One of the teachers of the Faculty of Education Department of
Chemistry Education; two of them are from Education Faculty Science Teaching department. One of the
teachers that have 21 and above years occupational seniority is female and two of them are male. All of
them work in different schools. One of the teachers in this group of Chemistry Faculty of Education, one
of Physics-Chemistry-Biology Department of Education Institute, and one of Institute of Natural Science
and Education Department graduates. Two of the teachers in the society female, seven male. Schools
that have similar characteristics in terms of serving teachers, physical facilities and student profile. The
study was conducted at six different schools. While five of these schools have science laboratory, one
has not. While there's one class of the study 18 students; others vary between 24 and 28 students.
Students are seated in pairs in order. Both the computer and projector in two classes; there is only one
projection device in five of classes; and there is no computer and projection equipment, both in two.

The working group is determined by the sampling criteria. Specified criteria; have not acquired a
different branch of science education as areas; teaching 5th grade science lesson; teaching in a school
that has similar facilities and that they are willing to participate.

Researchers and teachers in the creation of the working group separately, have been given
information about research and consultation has identified teachers who want to participate in the
research. After received the necessary permission from the provincial education directorate, interviews
were conducted at the time it seems appropriate for teachers in the school environment.

Instrument and Application

Data were collected through participant observation and unstructured, semi-structured interviews.
Planning the teaching-learning process of teachers, implementation and evaluation of the course
introduction to their activities made in teaching methods and techniques they use in class, a total of 36
hours of observation were made, including four hours for each teacher to study the methods of study
materials they use and to evaluate the course.

Part of the the observation forms during observations are presented as sample follows:

Date of observation :

Name and surname of teacher :

Introduction  Activity

Attention Greeting
Asking questions
Entering to class with materials
Giving examples from daily life

Motivation Talk about the importance of the issue
Description will be made willing to learn

Semi-structured interviews were made with teachers, in whose classrooms observations were made,
in order to know, in detail, that they made some preparations before the lesson in the classroom, their
activities at course introduction, teaching methods and techniques they use in class, tools they use at
courses and course evaluation methods. Interview Questions have been prepared taking into
consideration sections the need to have in daily lesson plans.
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After the observation interview form has been created to make negotiations with the same teacher.
Then, referring to expert interviews form the scope, language, questions were analyzed with the size to
be clear and understandable. Necessary adjustments are made in accordance with expert opinion.

As a result of these studies, questions shown in the form of the finalized interview, include following
questions as examples; "What kind of preparation do you do before the course start?" posed as a main
question like this and posed below this question, (a) "What's going on in your preparation course
content?" (b) "What are your preparatory courses for media to be processed?" (c) "What are your
preparations for students at different levels?" these questions can be shown. The interviews lasted
between 15-20 minutes average. Sound recordings were made with the knowledge of the teachers in
these negotiations.

Data Analysis

Data were analyzed with descriptive analysis of the study. The data in this analysis, the previously
designated themes are portrayed in a systematic and open manner in accordance with these
descriptions are explained and interpreted, cause-effect relationships are examined and the results are
achieved (Yildirim & Simsek, 2005).

In this context, from the literature, based on data from observations and interviews themes are
established primarily to place the data. Then the data obtained are coded according to the selected
theme has been brought together in a meaningful and logical manner. In increasing the reliability and
validity of research, both observation and interviews made an attempt to introduce variation; thus
derived from observation and interview findings were analyzed comparatively. In all phases and
interpretation also planning for the research, collecting data, analyzing has been consulted to an expert.
During data collection process by following similar observation for each teacher and interview data were
obtained. Data harmony Miles and Huberman (1994) between the coding done by both researchers in
the analysis formula [Reliability = consensus / consensus + disagreements x 100] is examined using this
formula and is calculated as 85.

In order to ensure transferability, direct quotations of the teachers surveyed are often given. Those
between 1-10 years of seniority teachers 01, 02, 03; Those between 11-20 years, 04, 05, 06; and those
over 21 years of cross-07, 08 coded as 09.

Results

Findings Related to Preparation of Teachers They Do Pre-Course

According to the data obtained from interviews, including preparations related to pre-course
preparation of teachers they do "content", "learning environment" and "students at different levels" is
discussed in three categories. While in preparation for the content 11-20 and 21 and above years
occupational seniority apply different methods, with 11-20-years occupational seniority for the learning
environment, teachers are better prepared to come. Teachers with 1-10 years of occupational seniority
are using mostly different methods of preparation for students at different levels in the group.

Findings Related to Course Introduction Event

Input events in the course of their teacher, "attention", "motivation", "to inform the target" and
"reminder prerequisite information" as discussed in four categories. According to the interview findings,
mostly apply different methods to draw attention to the group are teachers with seniority of 21 years
and above. These teachers stated that they resorted to methods to ask questions to students; benefit
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model, shapes, images, etc.; make simple activities and give examples from everyday life. Asking
questions is a common method of motivation phase of the three groups. Teachers also uses practices
like associating daily life, giving appropriate tasks to the student level, benefiting of the activities in the
book, benefiting from the Internet to motivate students. Three groups stated that in the stage of
informing from the target, they talk about acquisitions.

According to the data obtained from the observations, the occupational seniority of the teacher's
attention stage of the course entry increased activity decreases greeting. To attract the attention of the
students teachers have generally preferred the ways as to ask questions for other topics, ask questions
about the topics to be discussed, using the tone of voice, having materials, and so on. In motivation
stage, any teacher does not explain where and when the subjects work. In the stage of information
stage any teacher does not report what the students learn at the end of the course.

Findings Related to Functioning the Teacher’s Course

More diversity in terms of the lessons of the processing methods and techniques for implementing
that was determined to be between 11-20 years of senior teachers. These teachers state that they use
lecture, question-answer, experiment, problem solving, demonstration, observation, drama, debate and
brainstorm. Books, experiment / event materials, computer / projection materials are used in the course
of the three groups. Also tests are materials preferred by the teachers have between 1-10 years and 21
years and above occupational seniority. Internet sites, images, songs are materials used between 11-20
years of senior teachers. Three groups pay attention to the compliance level and material selection.

Findings related to teacher’s course evaluation

The findings concerning the course evaluation form of teachers' level of determination, " feedback"
and "assessment tools" have been evaluated in three categories. The variety of measurement tools in
the interviews was determined to be between 11-20 years of seniority teachers. Written tests, lessons
and activities participation form, homework, project tasks are common measurement tools of the three
groups. Observation forms and leaf tests, concept maps, puzzles and self-assessment forms, +/- scoring
list, product file creation, diagnostic tree, peer evaluation forms, teacher evaluation forms, gap-filling
tests and students analyze the books and practice tests are used as other measuring instruments by 11-
20 years of seniority with teachers. In the observations, it has been observed that they have not
repeated the highlights of course. Observation related to topics / want to do research, experiment
materials /want to do examples, want to solve the assignment are tests / tasks given by the three
groups.

Discussion, Conclusion & Implementation

The findings concerning the preparation of the teacher before the lesson content, learning
environment and including findings for students of different levels are examined in three categories.
Scanning different books in preparation for content in the joint statement of the three groups of
teachers While teachers with seniority between 11-20 years show that they refer to different ways of
utilizing the internet and visual content enrichment; 1-10 and 11-20 years teachers with seniority from
all subject to conformity with the environment (classroom, laboratory and garden) can be interpreted as
indicating they prepare their lessons more interesting than they want.

Teachers, who participated in the study, make various preparations before class for students in
different levels. These findings, teachers in the teaching-learning process, regardless of individual
characteristics that they carry a high level of concern for all students benefit, and can be taken as an
indication that they are sensitive to individual differences. Because Gliven and Sézer (2007) stated that
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requirements in the classroom as well as realistically met by individuals, with the help of individual
properties are expected to have better learning.

Now that there are certain developmental stages of the assets of individuals or individual
distinctions among students, students in science education that result from these individual differences
should be considered and should be determined in a suitable student teaching process of the
developmental period. Vocational training and seniority of teachers is also effective at this point.
Because of the teachers who want to be successful in teaching must have received a suitable vocational
training education to their age and developmental characteristics of students (Serin, 2005). Therefore
teachers involved in the work, can be said that students in different grade levels in general in an effort
to meet the individual needs of the learning process.

It is determined that vary depending on the seniority of the motivation effort in the study; of
between 1-10 years and 21 years and older teachers with occupational seniority it appeared to has more
activities to motivate students. However, issues where, when and in what way will work, students are
not explained by any teacher is a significant shortcomings in terms of motivating. However, motivation
that commanded student’s attention and effort (Bas, 2012), is very important for students to receive
maximum benefit from the course. Shostah (2003; cite in: Bas, 2012) states that motivation without
exaggerated and made in a realistic way increase students’ curiosity for the course and be more
interested in course.

All teachers have not informed students about what they have learned in order to inform the target,
saying the issue of the name or gains, despite writing to inform students. Also prerequisites also
reminded not enough information has emerged. However, students’ learning to participate and learning
to maintain this depends on the use of and recall of previously learned and newly learned knowledge
and skills (Tok, 2013). According to the principles of teaching from the known to the unknown; taking
over as the real start to move towards the unknown is the starting point to achieve the goal of teaching
activities (Cubukgu, 2008).

Teachers' ideas for lesson and forms of functioning according to the findings of the observation
lecture, question-answer method and displaying techniques has been shown to be common to all three
groups. In parallel to these findings in textbooks, course materials are indispensable for all teachers.

How to place the process to teach new behaviors of students is the concept of method in education.
Be effective in teaching-learning process in the classroom is directly proportional to the selection of
appropriate methods. To be selective about methods can be possible with teachers’ knowing and using
different methods. However, as Demirel (1999) mentioned to allow all students to benefit from high-
level teaching in the classroom, the teacher must have a wealth of methods.

Evidence of teaching instruction, teachers of the lectures can be interpreted as indispensable as
questions and answers from the teacher-centered approach. Similar results were obtained in Toptas’s
(2007) study. To use the test method they believe in the importance of the test method, but the
teachers are themselves also found the research results as they contain enough to find (Glven, 1999).

While almost all of the teachers prefer to use prepared lesson materials, teachers with seniority of 1-
10 years, apply to both prepare materials themselves and students to prepare them, but seniority of 21
and above teachers always use the material ready. On the other hand it has been emerged that while
the occupational priority increases, tending to use ready material decreases. Kiiglik (2008) in his study is
determined that teachers are the medium level of competence in this field. However, Ozden (1999)
indicates that students with a variety of teaching devices that appeal to more senses body, it moved to
the actual implementation of the classroom and to gain practical value subjects learned.

Another important finding in the study is that while seniority of teachers increase, participation of
students in the course decrease. In this context, it can be said that especially among with high seniority
teachers’ gains weight on based teacher education and they ignore the constructivist education.
Majority of teachers in the course of evidence regarding course evaluation forms appear to be
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insufficient in the end stage. It was found that between 11-20 years seniority teachers do not care
enough to last overview; No teacher was found to be about to repeat important points. After the theme
there are different methods of each group to determine students' levels.

Between 11-20 years teachers with seniority most talked about the diversity of measurement tools
they use to determine the success of the students. Okur (2008), in his study for the 4th and 5th graders
Science and Technology teachers, has reached to this conclusion that teachers prefer the traditional
assessment techniques mostly and teacher with over 26 years of service prefer more alternative
measurement and assessment techniques. These results are consistent with the findings of the study,
and the small number of alternative measurement tools used by senior teachers. Erdal (2007) also has
reached in his research that the class teacher failed to get rid of the influence of assessment tools
located in the old program (multiple choice and written tests) and they could not adapt to alternative
measurement and assessment tools located in the new program.

While the feedback they receive from students is a form of students’ being willing to ask questions,
the teacher asks a question and exam results are motivation to take common feedback, to get feedback
from students in different ways are seen in teachers with between 1-10 years seniority. At the end of
the course the student’s remotivation is a procedure performed by very few teachers. While the most
senior teachers’ disclosures and duties / tasks, etc. In the foreground; it is not possible to say that they
are close enough in an appropriate manner.

All of this information in line; regardless of seniority, all teachers in terms of lessons to be handled
effectively, before the course of preparation to be done, the course introduction, processing and
evaluation are suggested the organization of the in-service training activities. Teacher training is also
paying attention to the process of implementation work will be beneficial in increasing the effectiveness
of teachers in the teaching-learning process.
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Ekler

Ek-1: Calismada Kullanilan Gézlem Formu.

Ogretmenin Adi Soyadi

GiRiS

Dikkat cekme Selamlama

Soru sorma

Beden dili, ses tonu

Derse arag-geregle girme

Sekil, resim, grafik kullanma

Ani, 6ykd vs. anlatma

Resim gosterme

Gundelik olaylarla ilgili kisa sohbet

Gunlik yasamdan ornekler verme

Gudileme Konunun 6neminden bahsetme

Ogrenmeye istekli hale getirici agiklamalar

Konunun nerede, ne zaman, ne sekilde ise
yarayacagini agiklama

Hedeften Haberdar | Derste islenecek konulari belirtme

Etme Kazandirilacak hedefler ya da ana noktalari belirtiime
Dersin sonunda ne 6§renmis olacaklarini bildirme

Onkosul Bilgileri Konuyla ilgili dnceki 6grenmeleri hatirlatma

Hatirlatma

iSLENIS Konuya uygun yéntem se¢me

Yeterli 6rnek verme

Soru-cevap kullanma

Aracg-gere¢ kullanma

Sekil, resim, grafik vb. kullanma

Pekistirecler kullanma

ipuglari kullanma

Donltlere yer verme

Not tutturma

Ogrenci katilimi saglama

Onceki konularla iliski kurma

Glnluk yasamla iliskilendirme

Ara Ozetler yapma

Ana ve yan noktalari vurgulama

SONUG/KAPANIS Son genel 6zet yapma

O nemli noktalarin tekrari

Degerlendirme sorulari

Tekrar glidiileme

Bir sonraki konuyu agiklama

Odev/gérev vs. verme

Dersi uygun bir dille kapatma
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Ek-2: Calismada Kullanilan Gériisme Sorulari.
1. Ders baslamadan dnce ne gibi hazirliklar yapiyorsunuz?
a) Dersin igerigi ile ilgili ne gibi hazirliklariniz oluyor?
b) Dersin islenecegi ortam ile ilgili hazirhklariniz nelerdir?

c) Farkh diizeydeki 6grenciler igin hazirliklariniz nelerdir?

2. Dersin basinda konuyu islemeye baslamadan 6nce neler yapiyorsunuz?
a) Ogrencilerinizin dikkatini derse ¢cekmek icin neler yapiyorsunuz?
b) Ogrencilerinizi motive etmek icin neler yapiyorsunuz?

c) Ogrencilerinizin ders siireci ve sonucunda neler dgrenmis olmalari gerektigini bildiriyor
musunuz, nasil?

3. Dersiislerken genellikle hangi 6gretim yontem ve teknikleri tercih ediyorsunuz?

a) Uygulamak isteyip de uygulayamadiginiz yontem-teknikler var mi? Uygulayamama
nedenleriniz nelerdir?

4. Dersiiglerken genellikle hangi materyalleri kullaniyorsunuz?
a) Dersin igerigi ile ilgili materyalleri kendiniz mi hazirliyorsunuz, hazir mi kullaniyorsunuz?

b) Materyallerin segiminde nelere dikkat edersiniz?

5. Dersinizde genellikle hangi 6lgme - degerlendirme yontemlerini kullaniyorsunuz?

a) Ogrencilerin ders 6ncesi neler bildiklerini ve ders sonunda neler égrendiklerini belirlemeye
yonelik galismalariniz oluyor mu?

b) Ogrencilerden ders ile ilgili déniit allyor musunuz, nasil?

c) Not vermek igin kullandiginiz 6lgme araglari nelerdir?
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