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Ozet: Bu calismanin amaci, arastirma-sorgulamaya dayali harmanlanmis grenme ortamina iliskin tniversite 6grencilerinin
goriislerini aragtirmaktir. Aragtirmaya, 2019-2020 egitim-6gretim yilinin giiz déneminde Munzur Universitesi Tunceli Meslek
Yiksekokulu Laboratuvar Teknolojisi programinda ikinci sinifta 6grenim goéren 24 6grenci katilmistir. Laboratuvar Teknolojisi
programinda giiz ddneminde islenen zorunlu su analizleri, bitki analizleri, toprak analizleri ve proje yonetimi dersleri arastirma-
sorgulamaya dayali harmanlanmis 6grenme ortamina gore islenmistir. Bu 6grenme ortam, literatlirde bulunan bir¢ok arastirma
incelenip analiz edilerek tasarlanmis, yiiz yiize ve gevrim i¢i 6grenme ortamlarinin bitlnlestirildigi bireysel/grupga arastirma-
sorgulama dayali 6grenme etkinlikleri temel alinarak yiritilmustlir. Arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden durum
calismasi kullanilmistir. Calismaya katilan 6grencilerin bu 6grenme ortamina yonelik gorusleri, bireysel yari-yapilandirilmis
miulakat teknigiyle belirlenmis ve elde edilen nitel veriler icerik analizine gore degerlendirilmistir. Bu calismada elde edilen
bulgulara gore, arastirma-sorgulamaya dayali harmanlanmis 6grenme ortamina iliskin gorislerin gogunun olumlu yonde oldugu
tespit edilmistir. Bu arastirmanin sonuglari, yiiksekogretim kurumlarinda yiritilen egitim-6gretim stireglerinin dijital doniistim
yaklagimi gergevesinde yeniden diizenlenmesi ve gelistirilmesinin 6nemini vurgulamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Harmanlanmis 6grenme, yliz ylize ogrenme, cevrim ici 6grenme, arastirma-sorgulamaya dayali
ogrenme
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Abstract: This study aims to investigate the views of university students regarding the inquiry-based blended learning
environment. The study participants consisted of 24 second-year students attending Laboratory Technology program at
Munzur University Tunceli Vocational Higher Education School during the fall semester of the 2019-2020 academic year.
The compulsory water analysis, plant analysis, soil analysis, and project management courses in the Laboratory Technology
program were instructed based on the inquiry-based blended learning environment during the fall semester. This learning
environment was designed by examining and analyzing many studies in the literature, and it was carried out based on
individual/group inquiry-based learning activities in which face-to-face and online learning environments were integrated. In
the research, a case study from qualitative research methods was used. The individual semi-structured interview technique
was determined the students’ views towards this learning environment and the qualitative data obtained were evaluated
according to the content analysis. According to the findings obtained in this study, it was determined that most views regarding
the inquiry-based blended learning environment were positive. The results of this research emphasize the importance of
reorganizing and developing the teaching processes carried out in higher education institutions within the framework of the
digital transformation approach.

Keywords: Blended learning, face to face learning, online learning, inquiry-based learning
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l. GII’I§ kullanimi gerekli hale gelmistir. Bu konuda iilkemizdeki
tiniversiteler ¢cagin gereksinimlerine ayak uydurarak, fi-
ziksel donanim ve teknik altyapiya yatirim yapip uzaktan
egitim dersleri, cevrim ici dersler, acik ders materyalleri
gibi uygulamalar1 ytriitmislerdir (Koral Giimisoglu,

Giintimiiz bilgi teknolojileri caginda 6zellikle dijital tek-
nolojilerin gelisimi, degisen 6grenci profili ve egitim-6g-
retim ihtiyaglar1 nedeniyle her 6gretim kademesinde
oldugu gibi yiiksekogretim kurumlarinda da teknoloji
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2017). Ancak tlkemizdeki tiniversiteler, teknoloji kulla-
nim1 agisindan niceliksel gelisimini tamamlamis olma-
sina ragmen niteliksel gelisime ihtiya¢ duymaktadir. Bu
niteliksel gelisimi saglamak icin de dijital teknolojilerin
O0grenme-o6gretme ortamlarinda anlaml ve etkili bir se-
kilde kullanimi 6nerilmektedir (Akgiin, 2019). Kisacasi
yiiksekogretim kurumlarinda 6grencilerin kalici 6gren-
meler gerceklestirebilmeleri icin hem sinif ortaminda
hem de sinif disinda dijital teknolojilerin entegre edildi-
gi etkili 6grenme ortamlarinin olusturulmasina ihtiyag
duyuldugu soylenebilir. Bu dogrultuda, tilkemizde iini-
versitelerde djjital egitimin 6nemi vurgulanarak Yik-
sekogretimde Dijital Dontistim Projesi yiriitilmiistir
(Yuiksekogretim Kurulu, 2019). Bu proje kapsaminda,
ogretim elemanlarina 21. yiizyilin gerekliliklerine gore
dijital egitime iliskin bilgi-beceri kazanmalar1 ve mevcut
bilgi-becerilerini gelistirmeleri agisindan bazi egitimler
verilmistir. Bu egitimlerde, 6gretim elemanlar1 kendi
derslerine teknolojiyi anlamli bir sekilde entegre etme-
leri konusunda tesvik edilmis, yliz yiize ve ¢evrim igi
O0grenme ortamlarinin biitiinlestirildigi harmanlanmis
O0grenme ortamlarini tasarlayip yiriitmeleri konusunda
cesaretlendirilmigtir. Universitelerde ders veren &gre-
tim elemanlarinin derslerinde sadece slayt, video gibi
Ogretim materyallerini kullanarak degil, ayn1 zamanda
O0grenme yonetim sistemleri gibi ¢cevrim ici sistemlerden
yararlanarak etkili harmanlanmis 6grenme ortamlar1
olusturmalar: gerektigi belirtilmistir.

Yiiksekogretimde dijital doniistim kavraminin 6ne ¢ik-
mastyla birlikte, tilkemizdeki calismalarda oldugu gibi
bir¢ok uluslararasi ¢calismada da harmanlanmis 6gren-
me ortamlarinin tasarlanmasi ve yiritillmesi oncelikli
bir konu haline gelmistir. Yiiksekogretimde djjitallesme-
nin boyutlarinin ele alindig1 uluslararasi bir raporda da
harmanlanmis 6grenme tasarimlar1 2012 yilindan beri
yiikselen bir egilim olarak ele alinmaktadir (Adams Bec-
ker vd., 2017). Ancak, tasarlanan 6grenme ortamlarinin
hangi yonlerden etkili olup olmadiginin belirlenmesi icin
bu 6gretim siirecinde etkin bir sekilde rol alan 6grenci-
lerin memnuniyeti, tutumu, beklentileri ve goriislerinin
analiz edilerek degerlendirilmesi gerektigi belirtilmekte-
dir (Akkoyunlu & Soylu, 2008; Ding, 2017; Geger, 2013).
Ayrica, harmanlanmis 6grenme ortamlarinin basarili bir
sekilde uygulamasinin yapilabilmesi icin 6grenci mem-
nuniyetinin temel bir gereklilik oldugu ve bu 6grenme
ortamlarinin kalitesinin belirlenmesinde ¢ok 6nemli bir
faktor oldugu da vurgulanmaktadir (Naaj, Nachouki &
Ankit, 2012).

Son vyillarda, arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme
tum universitelerde yaygin olarak kullanilmasi gere-
ken pedagojik bir yaklasim olarak 6n plana ¢ikmaktadir
(Aditomo, Goodyear, Bliuc & Ellis, 2013). Arastirma-sor-
gulamaya dayali 6grenme, iniversite egitiminde 6gren-

cileri bir konuyu arastirmaya tesvik eden, 6grenme-6g-
retme siirecine aktif bir sekilde katilmasini saglayan ve
hem mesleki alan bilgisini hem de arastirma-sorgula-
maya dayali becerilerini gelistirmelerinde yardimc1 olan
bir yaklasim seklinde tanimlanmaktadir (Ellis & Bliuc,
2016). Arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme yaklasi-
minda problemi farkina varma ve belirleme, problemi
tanimlama, problem durumuyla ilgili bilgiler toplama,
hipotez kurma (¢6ziim secgeneklerini belirleme), proble-
min ¢oztimiiyle ilgili veri toplama, verileri analiz etme
ve sonuclara ulasma basamaklar1 bulunmaktadir. Tim
bu siirecler icerisinde 6grencilerin aktif rol oynayarak
O0grenmeyi 0grenmeleri ve st diizey diisiinme beceri-
lerini gelistirmeleri acisindan etkili bir 6grenme yakla-
sim1 oldugu belirtilmektedir (Minner, Levy & Century,
2009). Bu 6grenme yaklagiminda 6grencilere arastirma
yapma becerileri kazandirmak, bilim insanlarinin nasil
calistigini, distindiigiing, trettigini ve analiz edip de-
gerlendirdigini kavramalarini saglamak ve bilimsel siire¢
becerileri ile bilimsel diisinme becerilerini gelistirmek
de 6nemlidir (Olson & Loucks-Horsley, 2000). Bunlara
ek olarak, literatiirde yiiksekogretim kurumlarinda 6g-
rencilerin arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme dene-
yimlerini etkinlestirmek ve genisletmek icin ¢evrim ici
ogrenme teknolojilerinden yararlanilmasi gerektigi be-
lirtilmektedir. Universitelerde 6grenmede teknolojinin
6nemli rol oynadig1 ve bir¢ok iiniversite dersinde arastir-
ma-sorgulamaya dayali 6grenmeyi uygulamak icin kul-
lanilacagi da ifade edilmektedir (Ellis & Bliuc, 2016). Ay-
rica, arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi
esas alinarak tasarlanan 6grenme-6gretme uygulamala-
rinin ve bu siireclerin 6grenme ¢iktilari iizerine etkisinin
arastirilacagi calismalara gereksinim duyuldugu belirtil-
mektedir (Duran, 2015). Bu baglamda, yiiksekogretim
dersleri kapsaminda arastirma-sorgulamaya dayali bir
harmanlanmis 6grenme ortaminin yiritilmesi ve bu
ogrenme ortaminin etkililiginin 6grenci goriisleri tize-
rinden arastirilmasinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Literatiirde harmanlanmis 6grenme ile ilgili yapilan ¢a-
lismalar incelendiginde, farkli sinif seviyesindeki 6gren-
cilerin akademik basarilari, derse iligskin tutumlari, mem-
nuniyet diizeyleri, algilari, harmanlanmis 6grenmeye
iliskin tutum ve gorusleriyle ilgili ¢calismalarin yapildig:
tespit edilmistir (Akyol & Garrison, 2010; Alayyar, Fisser
& Voogt, 2012; Balc1 & Soran, 2009; Usta, 2007). Bu ¢a-
lismalarda, genellikle harmanlanmis 6grenme ortamla-
rinin sadece bir ders kapsaminda ve cogunlukla ortaokul
Ogrencileriyle veya o6gretmen adaylariyla yuratildagi
gorilmiistiir. Ancak literatiirde meslek yiiksekokullar:
gibi yiiksekogretim kurumlar1 kapsaminda harmanlan-
mis 6grenmeyle ilgili yapilan ¢alismalarin ¢ok az oldugu,
yapilan arastirmalarin da genellikle 6grencilerin derse
katilimlari, akademik basarilar1 ve giidillenmeleri iize-
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rine oldugu belirlenmistir (Balaman, 2016; Tirk, 2012).
Literatiirde, farkli sinif seviyelerindeki 6grencilerle aras-
tirma-sorgulamaya dayali 6grenmeyle ilgili calismalar da
yapilmistir (Akben & Kdseoglu, 2015; Duran & Dékme,
2018; Goncagiil, 2013; Karamustafaoglu & Celep Havuz,
2016; Martin Hansen, 2002; Ozdilek & Bulunuz, 2009;
Tatar & Kuru, 2006; Yakar & Baykara, 2014; Zion & Men-
delovici, 2012). Bu ¢alismalarda, arastirma-sorgulamaya
dayali 6grenme yaklasiminin tanimina ve ¢esitlerine ilis-
kin teorik ¢alismalar ve bu 6grenme yaklasiminin 6gren-
cilerin akademik basarisi, derse yonelik tutumu, bilimsel
siire¢ becerileri, bilimsel tutum, arastirma-sorgulamaya
dayali 6gretime iliskin inanclari ve 6z-yeterlikleri gibi
bazi degiskenler tizerindeki etkisi incelenmistir. Ancak
yapilan ¢alismalarin bir/iki tinite ve 4-7 haftalik bir sii-
recle sinirli kaldigi, ¢ogunlukla ortaokul 6grencileriyle
veya Ogretmen adaylariyla bu siireclerin yiritildigi
gorilmistir. Ayrica, yiiksekogretim kurumlarinda aras-
tirma-sorgulamaya dayali 6grenme etkinliklerinin uy-
gulamasina iliskin literatiirde ¢ok az ¢alismanin mevcut
oldugu da belirlenmistir (Aditomo vd., 2013; Karamusta-
faoglu & Celep Havuz, 2016).

Bu arastirmanin amaci, bir @iniversitenin meslek yiik-
sekokulu programinda islenen zorunlu dort dersin ka-
zanimlar1 dogrultusunda tasarlanip yuriitiillen aras-
tirma-sorgulamaya dayali harmanlanmis 6grenme
ortamina iligkin tniversite 6grencilerinin goriislerini
arastirmaktir. Bu 6grenme ortaminin ilgili programda
mesleki acidan Onemli dersler kapsaminda tasarlanip
yuritiilmesi ve programda okuyan meslek yiiksekokulu
ogrencilerinin bu 6grenme ortamina iligkin goriislerinin
belirlenmesi agisindan, bu arastirma sonuglarinin litera-
tire katki saglayacagi diisiniilmektedir. Ayrica, litera-
tiirde meslek yiiksekokulunda ilgili konularda yapilan ilk
aragtirmalardan biri olmasi agisindan da bu ¢alismanin

farkli bir 6neme sahip oldugu soylenebilir.

2. Yontem

Aragtirma-sorgulamaya dayali bir harmanlanmis 6g-
renme ortamina iligkin tniversite 6grencilerinin go-
riislerinin incelendigi bu arastirmada, nitel arastirma
yontemlerinden durum ¢aligsmasi kullanilmistir. Durum
calismasi, arastirmacinin kontrol edemedigi bir durumu
derinlemesine inceleme firsat1 verdigi i¢in (Yildirim &
Simsek, 2013) bu arastirmada kullanilmistir.

2.1. Galisma Grubu

Bu ¢alismaya, 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Munzur
Universitesi Tunceli Meslek Yiiksekokulu (TMYO) La-
boratuvar Teknolojisi (LT) programinda son (2.) sinifta
ogrenim goren 24 (16 Kiz ve 8 Erkek) iiniversite 6grencisi
katilmigtir. Arastirmaya katilan 6grencilerin ¢ogu, kisi-
sel bir bilgisayar/akilli telefon ve internete (ev, yurt vb.)
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sahiptir. Ayrica, calisma grubunda bulunan tiim tiniver-
site 6grencileri bu aragtirmaya kadar herhangi bir 6gren-
me yonetim sistemini kullanmamaiglardir.

2.2. Arastirma-Sorgulamaya Dayali
Harmanlannmis Ogrenme Ortami

Bu calismada, 2019-2020 egitim-6gretim yili gliz donemi
(1.dénem) icerisinde TMYO LT programindaki su ana-
lizleri, bitki analizleri, toprak analizleri ve proje yonetimi
dersleri, arastirma-sorgulamaya dayali harmanlanmis
O0grenme ortamina gore yuriitiilmistiir. Bu harmanlan-
mis 6grenme ortami, yliz yiize ve ¢evrim ici 6grenme
ortamlarinin Gstiin yonlerinin biittinlestirildigi ve sinif
ortami/laboratuvar-sinif/okul ortami disinda arastir-
ma-sorgulama dayali 6grenme etkinlikleri ile destek-
lenen bir stire¢ seklinde olusturulmustur. Bu derslerin
icerigi ve uygulamalari bu 6grenme etkinlikleri cerceve-
sinde gelistirilerek olusturulmaya calisilmistir. Bu amag
dogrultusunda, literatiirde bulunan bir¢ok ¢alisma (Ay-
demir, 2012; Cavus, 2010; Karamustafaoglu & Celep Ha-
vuz, 2016; Kiriscioglu, 2009; Kolayls, 2015; Lim & Morris,
2009; Martin Hansen, 2002; McKenzie vd., 2013; Tiirk,
2012; Zion & Mendelovici, 2012) incelenip analiz edilmis
ve islenen dersler bu kapsamda yeniden tasarlanmuistir.
Bu baglamda, bu dersler yiiz yiize ve ¢evrim i¢i 6grenme
ortamlarinin bir araya getirildigi harmanlanmis 6gren-
me ortamina gore ve bireysel/grupca arastirma-sorgu-
lamaya dayali 6grenme etkinliklerinin gerceklestirildi-
gi teorik ve uygulamali dersler seklinde islenmistir. Bu
arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme etkinlikleri, isle-
nen derslerin (su, bitki, toprak analizleri ve proje yone-
timi) icerikleri ve kazanimlari dogrultusunda, 6zellikle
Tunceli ili basta olmak {izere ¢evresindeki il-ilgeler kap-
saminda planlanarak gerceklestirilmistir. Ayrica, bu be-
lirtilen dersler kapsaminda kendi alanlariyla ilgili cesitli
teknolojik bilimsel arag-gerecleri ve cihazlar1 vb. neden
ve nasil kullanildigini gézlemleyerek ve birebir kullana-
rak deneyimlemesi ile bilimsel arastirma siirecini etkin
bir sekilde yasamasi, analiz ederek degerlendirmesi gibi
durumlar da dikkate alinarak bu stire¢ yiritilmustir.
Bu arastirmada, Oncelikle agik arastirma-sorgulama
anlayis1 benimsenmistir, fakat meslek yiiksekokulu 6g-
rencilerinin bilimsel arastirma siirecine iligskin bilgi ve
deneyim eksikliginden dolay1 hem agik hem de rehberli
arastirma-sorgulama anlayisina gore etkinliklere devam
edilmistir.

Aragtirma-sorgulamaya dayali harmanlanmis 6grenme
ortaminin yiiz yiize teorik dersleri video, slayt gibi tek-
nolojiler ve ¢esitli yazili/basili 6gretim materyalleri sinif
ortamina etkili ve anlamli bir sekilde entegre edilerek
islenmistir. Ayrica, 6grencilerin ilgili derslerin icerigi ve
bunlarla birlikte bilimin dogasi, bilimsel arastirma ko-
nularina/kavramlarina iliskin goériislerini nedenleriyle
birlikte belirtecegi ve somut 6rnekler verebilecegi etkili
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tartisma ortamlar1 olusturularak yurttilmistir. Yiz
yuize uygulama dersleri de her 6grencinin aragtirma-sor-
gulama yapacag ve cesitli kimyasallarin, cihazlarin, la-
boratuvarda kullanilan arag-gereclerin bulundugu labo-
ratuvar ortamlarinda islenmistir. Bu 6grenme ortaminin
cevrim ici dersleri ise, Munzur Universitesinin Moodle
O6grenme yonetim sistemi (M-education) iizerinden yii-
ritilmistir. Arastirmanin amact ve yapist dogrultu-
sunda M-education sisteminde yiiriitiilecek olan dersler
acilmigtir. Sistem icerisinde agilan derslerde, her hafta
islenecek konu ve kazanimlarla ilgili eszamanli (senkron)
ve eszamanli olmayan (asenkron) ¢evrim igi tartigma or-
tamlar1 olusturularak sirasiyla erisime agik hale getiril-
mistir. Su, bitki ve toprak analizleri derslerinde sadece
asenkron tartisma forumlar: acilirken, proje yonetimi
dersinde ise hem senkron hem de asenkron tartisma
oda/forumlar1 agilmistir. Proje yonetimi dersinde 12 (7
senkron, 5 asenkron ders) ve su, bitki, toprak analizleri
derslerinde de 12 (her ders i¢in 4 asenkron ders) olmak
tizere toplam 24 ¢evrim i¢i ders M-education tizerinden
yurttilmistiir. Boylece ¢evrim i¢i 6grenme ortamyi, sinif
ortaminda gerceklestirilen yiiz ylize dersler ile etkili bir
sekilde harmanlanarak yiritilmeye calisilmistir (Tablo
1).

Tablo 1'de, arastirma-sorgulamaya dayali harmanlanmig
O6grenme ortaminda su, bitki, toprak analizleri ve proje
yonetimi derslerinin nasil islendigiyle ilgili bilgiler kisaca
verilmistir. Su, bitki, toprak analizleri ve proje yonetimi

Tablo 1. Su, Bitki, Toprak Analizleri ve Proje Yonetimi Derslerinin islenisi

dersleri arastirma-sorgulamaya dayali harmanlanmis
O0grenme ortamina gore 13 hafta (ara sinav haftas: haric)
biitiinlesik bir sekilde yiiriitiilmiistiir. {1k hafta, yiiz yiize
derslerde arastirma siiresince derslerin nasil islenecegi,
ogrencilerin uymasi gereken kurallar, M-education siste-
mini tanima ve ilgili derslere iligkin senkron ve asenkron
derslerin nasil yiritiilecegi gibi bilgiler 6grencilere ay-
rintili bir sekilde verilmistir. Diger haftalarda ise ilgili
ders igerikleri ve kazanimlarina uygun bir sekilde sinif
ortami/laboratuvar ve sinif/okul ortami disinda arastir-
ma-sorgulamaya dayali 6grenme etkinliklerine iligkin
uygulamalar gerceklestirilmistir. Bu uygulamalar su,
bitki ve toprak analizleri derslerinde ders iceriklerine
uygun bir sekilde ytiriitiilirken, proje yonetimi dersinde
ise bilimin dogasi ve bilimsel arastirma siireci ile ilgili
teorik ve uygulamali etkinlikler kapsaminda gercekles-
tirilmistir. Ornegin, su analizi dersinin yiiz yiize dersle-
rinde ilk dort hafta suyun kimyasal yapisi ve ozellikleri,
suyun hayatimizdaki 6nemi, sularin siniflandirilmasi,
su analizleri ve 6nemi, su numunesi alma arag-gerec ve
ekipmanlari, su numunesinin saklanmasi, su numune-
sinin alim yerleri, fiziksel ve kimyasal analizler i¢in su
numunesi alma, igme ve kullanma suyundan bakteriyo-
lojik numune alma, su numunesi alma sikligl, su analiz-
lerinin degerlendirilmesi vb. konular ve kavramlar teorik
olarak islenmistir. Diger haftalarin yiiz yiize derslerinde
ise, su numunesi alma, suda karbonat ve bikarbonat tayi-
ni, suda pH ve iletkenlik tayini, suda ¢6ziinmiis oksijen
ihtiyaci tayini vb. uygulamali etkinlikler yapilmistir. Bu

Su, Bitki ve Toprak Analizleri Dersleri

Yiiz Yiize Ogrenme

-Bilimin dogasina iliskin
konular ve kavramlarin

Proje Yonetimi Dersi

Cevrim igi Ogrenme Ortami

Ortami

Senkron Dersler Asenkron Dersler

-Bilimin dogasina iligkin
konular ve kavramlarin

islenmesi | islenmesi Il

-Su, bitki ve toprak

Hafta* Yijz Yiize Ogrenme Cevrim igi Ogrenme Ortam
Ortami Asenkron Dersler
2 -Su, bitki ve toprak analizleri
Her dersin konul dersleri gezi-gézlem-arastirma/
3 -Hier dersin konufart- sorgulama-tartisma |
nin, kavramlarinin te- o o
4 ! ) ) -Su, bitki ve toprak analizleri
orik olarak islenmesi . L
dersleri gezi-gdzlem-arastirma/
5 sorgulama-tartisma Il
6 -Su, bitki ve toprak numunesi alma
ve analize hazirlama sireci lizerine
7 tartigmalar
-Su, bitki ve toprak numunesi
8 alma ve analize hazirlik siirecini
degerlendirme
-Her derse iligkin la-
9 boratuvar ortaminda
yapilan uygulamali
etkinliklerin ytiri-
tllmesi
10
I
12

-Bilimsel arastirma
stirecine iliskin konular ve
kavramlarin islenmesi |

-Su, bitki ve toprak
analizleriyle ilgili bilimsel
arastirmalari planlama ve
ylritme siireci lizerine

tartigmalar

-Bilimsel aragtirmalari
ylritme slireci lizerine
tartismalar
-Bilimsel aragtirmalari
raporlastirma ve sunma
siirecine iligkin bilgilen-
dirme

-Bilimsel arastirma si-
recine iligkin konular ve
kavramlarin islenmesi Il

analizlerine iliskin bilimsel
arastirma planlama slireci
lzerine tartigmalar

-Su, bitki ve toprak
analizlerine iligkin bilimsel
arastirma planlama stireci-

ni degerlendirme

-Su, bitki ve toprak
analizleriyle ilgili ornek
makaleleri inceleme ve

analiz etme
-Bilimsel arastirmalari
raporlastirma, sunma
ve degerlendirme slireci
lizerine tartismalar

*{lk hafta, M-education sistemi tanitilmis ve yiiz yiize/cevrim ici derslerin nasil islenecegi konusunda bilgiler verilmistir.
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etkinliklerle ilgili derslere baslamadan 6nce, 6grenciler
12’ser 6grenci olmak tizere rastgele iki gruba ayrilarak
derslere katilmistir. Boylece, her 6grencinin yapilan tiim
etkinliklerde aktif bir sekilde rol almasi saglanmistir.
Universitenin farkli laboratuvarlarinda yiiriitiilen bu
derslerde, 6grenciler kendi alanlariyla ilgili laboratuvar
malzemelerinin ve cihazlarin ¢ogunu birebir kullanmis-
lardir. Su analizi dersinin ¢evrim i¢i 6grenme ortaminda
ise, gezi-gozlem-arastirma/sorgulama-tartisma I etkinli-
ginde, su analizleri dersi i¢in 6nce 6grencilerden Tunceli
ili-ilceleri ve ¢evre illerde mevcut olan su kaynaklarini
arastirmasi ve fotograf/resim/video ile bu su kaynakla-
rint belirterek bu foruma yiiklemesi istenmis, sonra bu
su kaynaklarinin il-ilge i¢in 6nemi tizerine goriislerini
belirtmeleri ve birbirlerinin goriisleri izerinde tartigma-
lar1 saglanmistir. Gezi-gozlem-arastirma/sorgulama-tar-
tisma II etkinliginde de, 6rnegin su analizleri dersi icin
once Ogrencilerin Tunceli ili-ilgelerinde mevcut olan su
kaynaklarini kaynagina (yiizey-kaynak-kuyu sulari) ve
kullanim (i¢gme-kullanma-sulama-islenmis su) amacina
gore siniflandirilmasi istenmis, sonra da Tunceli ili-ilce-
lerinin su kaynaklar1 agisindan bolgeye-yoreye katkilar:
ya da bolgesel-yoresel sorunlari ve bu sorunlara bagli ola-
rak ¢6ziim Onerileri vb. konular kapsaminda goriislerini
belirtmeleri ve birbirlerinin goriisleri izerinde tartisma-
lar gerceklestirmeleri saglanmistir. Tablo 1’de belirtildigi
gibi, 6. ve 7. haftalar olmak tizere iki hafta siiren ti¢ cev-
rim i¢i asenkron tartisma forumunda, 6rnegin su analiz-
leri dersi icin 6grencilerden oncelikle grup arkadaslary-
la istedikleri bir yerden tekniklere dikkat ederek uygun
bir su numunesi almalar: ve su numunesi alma-analize
hazirlamaya iliskin siireclerini de resimler ve videolarla
birlikte belirli noktalar1 ayrintili bir sekilde aciklayarak
sisteme yiiklemeleri istenmistir. Bu etkinliklerle, 6gren-
ciler ilgili derslerde teorik olarak 6grendigi bilgilerini
uygulama firsat1 bulmuslardir. 8. haftada bir hafta siiren
tic asenkron tartisma formunda ise, 6rnegin su analizleri
dersi i¢in 6grenciler kendilerine sunulan bir rubrikle ar-
kadaslarinin su numunesi alma ve analize hazirlama sii-
reglerine iligkin bireysel/grup arastirma 6devlerini ana-
liz edip degerlendirmislerdir. Daha sonra her grup iyesi,
diger Ogrencilerle (6devi yapan gruptaki ogrenciler ve
o grubu degerlendiren diger 6grencilerle) karsilikli ola-
rak kendi fikirlerini nedenleriyle birlikte belirterek ilgili
asenkron formunda tartismislardir.

Tablo 1'de verildigi gibi, proje yonetimi dersinin 2-8.
haftalar: yiiz ylize ve ¢evrim ici senkron derslerde bilim
ve bilimsel bilginin 6zellikleri, bilimsel bilginin gelisi-
mi, bilimsel modeller ve modellerin degismesi, bilimsel
arastirma, arastirma siireci, deney ve bilimsel bilginin
deneysel temellere dayandigi, gozlem, ¢ikarim ve arala-
rindaki fark, hipotez, bilimsel teori ve kanunlar, bilim
insanlarinin o6zellikleri, hayal etme giicii ve yaraticilik-
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lari, veri, delil ve aralarindaki fark, verileri yorumlama
gibi bilimin dogasi ve bilimsel arastirmalara iligkin konu
ve kavramlar iglenmistir. Bu derslerde her hafta ayr1 bir
konu temel alinmasina ragmen, diger bilimin dogasi1/bi-
limsel arastirmaya iliskin konulardan tamamen bagim-
s1z bir sekilde degil birden fazla konu ve kavrami da kap-
sayacak sekilde dersler ayrintili bir sekilde islenmistir.
Ayrica bu dersler ilgili konular ve kavramlara iligkin bazi
somut durumlar: ve olaylar: iceren senaryolar, kavram
karikatiirleri, videolar, resimler gibi 6gretim materyalleri
tizerinden 6grenci-6grenci ve 6grenci-6gretmen tartis-
malari seklinde yuriitiilmistiir. Proje yonetimi dersinin
9-12. haftalarinin ytiz yiize ve 6-12. haftalarinin ¢evrim
ici asenkron derslerinde ise, 6grencilerin Tunceli ili basta
olmak tizere ¢evresindeki il-ilgeler kapsaminda su, bitki,
toprak analizleri konulariyla ilgili yapmayi diisiindiikleri,
grupca planladiklari/tasarladiklar: kendi bilimsel aras-
tirmalarini planlama siireci (bilimsel arastirma sorusu,
arastirmanin amaci, arastirma yontemi ve siireci vb. be-
lirlemeleri), bilimsel arastirma planlama ve ytriitme sii-
recini degerlendirme tizerine tiim sinifin katildig tartis-
malar gerceklestirilmistir. Bu siireg icerisinde, 6grenciler
su, bitki, toprak analizleri konulariyla ilgili grupca plan-
ladiklar: kendi arastirma siireglerini, tiniversitede ya da
bazi kurumlarda ilgili konularda uzman kisilerin ¢calisma
ortamlarinda cesitli cihazlari kullanarak, bilgi-deneyim-
lerinden yararlanarak ve onlardan destek alarak yiiriit-
miislerdir. Ayrica, Tablo 1’de sunuldugu gibi, bu hafta-
larda yiiz ytize ve ¢evrim ici asenkron derslerde su, bitki
ve toprak analizleriyle ilgili 6rnek makaleleri inceleme,
analiz etme ve bilimsel arastirma siirecini raporlastirma
ve sunma iizerine tartismalar da ytiriitilmastiir.

2.3. Veri Toplama Araci

Bu arastirmada, arastirma-sorgulamaya dayali harman-
lanmis 6grenme ortamina iliskin 6grencilerin gortsleri
bireysel yari-yapilandirilmis miilakat teknigi kullanila-
rak giiz donemi sonunda belirlenmistir. Miilakat teknigi
bireylerin belirlenmesi gii¢ davranislarinin, tutum, duy-
gu, inang ve gorislerinin tespit edilebilmesinde kulla-
nilan en yaygin veri toplama yontemidir (Karasar, 2014;
Yildirim & $imsek, 2013). Arastirmada, bireysel yari-ya-
pilandirilmis miilakat teknigi, yiriitiilen 6grenme orta-
muna iligkin 6grencilerin ne diisiindiigiinii ve nigin o se-
kilde distindiigiinii derinlemesine belirleyebilme firsati
verdigi icin kullanilmistir. Miilakatta 6grencilere agik
uglu birgok soru yénlendirilmistir. Ornegin, “Bu dersler
(arastirma-sorgulamaya dayali harmanlanmig 6grenme
ortami) hakkinda genel olarak ne diisiinityorsunuz?”, “Bu
dersler kapsaminda yiiriitiilen siirecin sizce avantajlari/
giiclit yonleri nelerdi? Nedenlerinizle birlikte agiklayi-

» oo«

niz.”, “Bu dersler kapsaminda yiiriitillen siirecin sizce

olumsuz/zayif yonleri nelerdi? Nedenlerinizle birlikte

” o«

aciklayiniz.”, “Bu derslerde, etkili ve kalici 6grenmeler
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gerceklestirdiginizi diisiiniiyor musunuz? Neden?”, “Bu
dersler siiresince karsilagtiginiz sorunlar nelerdi?” ve “Bu
derslerin sizce gelistirilmesi gerekir mi? Bunun i¢in ne-
ler yapilmalidir? Onerilerinizi belirtiniz.” gibi. Bireysel
yari-yapilandirilmis miilakatlar ortalama 30-40 dakika
siirmils ve yapilan tiim goriismeler ses kayit cihazina
alinmistir. Daha sonra, kaydedilen tiim diyaloglarin ya-
zil1 dokiimleri alinarak analiz edilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmada Ogrencilerin arastirma-sorgulamaya daya-
It harmanlanmis 6grenme ortamina iliskin goriislerinin
belirlendigi bireysel yari-yapilandirilmis miilakatlardan
elde edilen nitel veriler, icerik analizi yontemi (Yildirim
& Simsek, 2013) kullanilarak analiz edilmistir. Bu bag-
lamda, 6grencilerin goriislerine iliskin kodlar ve alt te-
malari iceren temel temalar belirlenmis ve miilakatlar-
dan elde edilen nitel veriler ayrintili bir sekilde en az iki
defa incelenerek her temel temanin altinda yer alacak alt
temalar ve kodlar diizenlenerek degerlendirilmistir. Bu
siirecin giivenirligi icin bu temalar ve kodlar ilgili alanda
uzman bir arastirmaci tarafindan incelenmis ve goriis-
leri alinmistir. Bu goriismeler sonucunda siire¢ gézden
gecirilmis ve elde edilen verilerin ¢éziimlenmesi i¢in bir
tema ve kod listesi olusturulmustur. Ayrica, ¢alisma so-
nucunda elde edilen nitel verilerin analizinde bagimsiz
bir arastirmacidan yardim alinmis ve calismaya katilan
bes 6grencinin miilakatlarindan elde edilen veriler bu
arastirmaci tarafindan tekrar analiz edilmistir. Arastir-
macilar ile bagimsiz arastirmacinin analizleri arasindaki
uyum ortalama %89 olarak bulunmustur.

3. Bulgular

Bu kisimda, arastirmaya katilan meslek ytiksekokulu 6g-
rencilerinin arastirma-sorgulamaya dayali harmanlan-
mi1s 6grenme ortamina iliskin gortisleri sunulmustur.

3.1. Ogrenme Ortaminin Olumlu
Yonlerine lliskin Goriisler

Ogrencilerin bu 6grenme ortaminin olumlu yénlerine
iliskin gorisleri Tablo 2’de verilmistir. Buna gore, aras-
tirmaya katilan tim Ogrenciler arastirma-sorgulama-
ya dayali bu harmanlanmis 6grenme ortaminda etkili
ve kalici 6grenmeler gerceklestirdigini belirtmiglerdir.
Bunun yani sira 6grenciler bu 6grenme ortamaiyla ilgili
olumlu olarak, en ¢ok yiiz yiize ve ¢evrim ici derslerin
biittinlesik bir sekilde islenmesinin 6grenmelerine katki
sagladigindan, mesleki gelisimleri agisindan bu siirecin
bircok yonden kendilerini gelistirdiginden, harmanlan-
mis 6grenme ortaminda uygulanan arastirma-sorgu-
lamaya dayali etkinlikler ile yiiz yiize derslerde teorik
olarak ogrendikleri bilgilerin birebir uygulamalarini
yaptiklari etkinliklerin de kendilerine olan katkilarindan
bahsetmislerdir. Ayrica 6grencilerin ¢ogu bilimsel sii-

re¢ becerilerinin, arastirma-sorgulama becerilerinin ve
teknolojik becerilerinin gelisimine iliskin agiklamalarda
bulunmustur. Bazi 6grenciler bu siirecin sonunda bilim-
sel/arastirmaci/sorgulayici bakis acist kazandiklarini,
hizli ve kolay bir sekilde 6grendiklerini ve akranlariyla
birlikte is birligine dayali 6grenmeler gerceklestirdikle-
rine iliskin ifadelerde bulunmuslardir. Bunlara ek olarak,
ogrencilerin bazilar1 da bu 6grenme ortaminda tekrar
edebilme ve pekistirme firsatina, 6nceden sahip oldugu
kavram yanilgilarinin farkina varma ve bu kavram yanil-
gilarini giderme firsatina, daha ¢ok doniit alma firsati-
na sahip olduklarini séylemistir. 4 6grenci de bu siirecte
sorumluluk bilincinin gelistiginden ve 1 6grenci ise bu
o0grenme ortaminda okul dis1 6grenmeler gerceklestirdi-
ginden bahsetmistir. Ogrencilerin miilakatlarindan bazi
kisimlar asagida verilmistir.

“Hem sinifta hem de M-educationda ders-
lerin islenmesi ¢ok iyi oldu... Arkadaslarla
birlikte ¢alismalar yiiriitmek, bu ¢alisma-
larla ilgili M-education iizerinde yapilan
tartismalarla arkadaglarimizin diisiince-
leri iizerine tartismak, onlarin arastirma-
larint elestirmek ve onlarda bizim arastir-
mamizi elestirerek eksiklerimizi birbirimize
gostermek ve daha bir¢ok yaptigimiz tartis-
malarla bir olay iizerinde ne kadar farkii
goriisler olabilecegini veya hatalarimizi
gormemize faydali oldu...”

“..0nceden ders ortaminda sikilip veya
rahat bir ortam olmadigindan dersi din-
lemedigimiz zamanlar oluyordu, ama bu
derslerde boyle bir sey olsa bile konuyu tek-
rar M-education tizerinden resimler veya
orneklerle pekistirip daha iyi anliyorduk...
Bu derslerde etkili bir 6grenme gerceklestir-
digimi diisiiniiyorum, ¢iinkii derste sadece
hocanin anlatip gegmesindense hem sinifta
hem M-educationda hocamn bizlere anlat-
masi hem de bizden érnek istemesi bizim
fikirlerimizi, diisiincelerimizi almast ile
bizler de bilgi daha kalict ve etkili oldu...”

“Yaptigumiz ¢alismalar sayesinde ilerde
bir meslek sahibi oldugum zaman mesela
bizim su analizini Tunceli Gida Tarim ve
Hayvancuik Miidiirliigii laboratuvarinda
calistigimizda numune nasi alimr, nasi
saklanr, saklama siiresi, analizi gibi seyleri
burada o6grendigim icin yararli oldugunu
diisiintiyorum. Bu bitki ve toprak analizleri
icin de ayni... Yaptifimiz etkinliklerin yara-
ri sayamayacagim kadar ¢ok.”

“Dersleri hem sunifta hem de M-education
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lizerinden islememizin en iyi yonii isteme-
sen de ogrenmek ¢iinkii ornekler, tartisma-
lar iste dersin islenme bicimi akilda kalict
ve egitici sekilde idi... Her hafta diizenli
olarak M-education iizerinde ders isleme-
mizle ¢ok fazla drnekler tizerinde tartisma-
lar yaptik e bu da etkili ve kalici 6grenme
saglad...”

“... Benim i¢gin verimli gecti, yanlis bilgilere
sahip oldugumu gordiim hem yanlig bilgi-
lerimi diizelttim hem de bana deneyim ka-

zandiwrdi... En sevdigim kisimda gezi-goz-
lem-arastirma etkinligi oldu. Ciinkii hem
gezerek gozlem yaptik hem de arastirma
yaptik kendi aldigimiz numunelerin ken-
dimiz analizlerini yaptik e bu da ¢ok keyif
verici ve etkili idi...”

“Derslerde ogrendiklerimi faydali buldum,
ciinkii alamimla ilgiliydi. Alanmimla ilgili
nasil numune almam gerektigini, aldigim
numunelerin analizini, ¢ozelti hazirlan-
masini, bazi laboratuvar cihazlarim na-

Tablo 2. Arastirma-Sorgulamaya Dayali Harmanlanmis Ogrenme Ortamina iliskin Olumlu Gériisler

Temalar Alt Temalar Kodlar f
........................................................................................................ E%klli ve kalici ogrenme24~
Yiiz ylize ve gevrim ici derslerin bitlinlesik bir sekilde islenmesi 21
Mesleki gelisime katk 21
Uygulanan arastirma-sorgulamaya dayali etkinlikler 19
Teorik bilgilerin birebir uygulanmasina iligkin etkinlikler 18
Bilimsel stireg becerilerinin gelisimi 17
Arastirma-sorgulama becerilerinin gelisimi 16
Bilimsel/Arastirmaci/Sorgulayici bakis agisi kazanma 15
Harmanlanmis 6grenme ortami
Teknolojik becerilerin gelisimi 14
Hizli ve kolay 6grenme 13
is birligine dayali 6grenme 10
Tekrar edebilme ve pekistirme firsati 9

Sorumluluk bilincinin gelisimi 4
Kavram yanilgilarinin farkina varma ve onlari giderme 4
Daha ¢ok doniit alma 2

Okul disi 6grenme |

Cevrim ici 6gretim materyalleri 19
Senkron ve asenkron tartisma forumlari 16
Olumlu Yonler Cevrim igi 6grenme ortami Derse etkin katilim 12

Akran degerlendirmesi Il

Kendi bildiklerini akranlariyla paylasma firsati 9

Akraniyla daha gok iletisim ve etkilesim I

Etkili akran iletisimi 9

Ogretim elemani ile daha cok iletisim ve etkilesim 7

Tartigma ve iletisim becerileri Etkili tartisma becerisinin gelisimi 5
Kendini ifade etme becerisinin gelisimi 4

Distincelerini cekinmeden 6zglirce soyleyebilme 3

Farkli fikirler ileri strebilme 2

"""""""""""""""""""""""""""""""" Faydali bula ;o

Eglenceli bulma 20

Kendine olan gliven duygusunun artmasi 19

Olurmlu tutum Derslere severek galisma 16
Dersler siresince kendini rahat hissetme 15

Motivasyonunun artmasi/Derse karsi glidiilenme 12

Kendi 6grenme hizinda galismanin hosa gitmesi I

Dersleri sevdigi icin diger derslerden daha fazla zaman ayirma 6
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sul kullanmam gerektigini bunlart kendim
yaparak ogrendim... M-educationda sinif
ortaminda da dersleri eglenceli bir sekilde
birbirimizi elestirerek, hakemlik yaparak,
farkly sorular sorarak birbirimizin ve kendi-
mizin gelistigini diisiiniiyorum.”

“..bu siirecte arastirmact bir bakis agisina
sahip oldum, siirekli bir arastirmact gozii
ile dogayi, cevreyi gozlemleyen, arastiran ve
neden-sonug iliskisi arayan birine biirtin-

»

diim...

Tablo 2’de verildigi gibi, 6grencilerin ¢cogu bu 6grenme
ortaminin yiiz yiuize derslerinde laboratuvar ortamin-
da yiritilen uygulamalarla ilgili (cesitli laboratuvar
arag-gerecleri, cihazlari, kimyasallar1 vb. kullanimyi, ya-
pilan deneyler, analizler gibi), cevrim i¢i derslerinde ise
cevrim i¢i 6gretim materyalleri (kavram karikatiirleri,
senaryolar, videolar, resimler, PDF ve Word dokiimanla-
r1 vs.), senkron ve asenkron tartisma forumlariyla ilgili
konularda olumlu goriislerde bulunduklar1 gorilmis-
tiir. Ogrencilerin bazilari da sinif ortaminda tiim 6§-
rencilerin derse katilmadigini ama ¢evrim ici derslerde
nerdeyse tiim sinifin derse katildigini, asenkron dersler-
de akranlarinin 6dev ve bilimsel arastirmalariyla ilgili
arastirma siireclerine hakemlik yapmayi, degerlendir-
melerde bulunmayi sevdigini ve bu siirecin 6grenmesine
katki sagladigini belirtmistir. Ayrica bazi 6grenciler bu
asenkron ¢evrim i¢i derslerde kendi bildiklerini akran-
lariyla paylagma firsati bulmalar: konusunda da olumlu
goriislerde bulunmuslardir. Miilakatlarda meslek ytikse-
kokulu 6grencilerinin verdigi cevaplardan bazilari asagi-
da sunulmustur.

“Swnifta islenen derslerin M-educationda
da islenmesi ¢ok faydali oldu. Ozellikle
M-education'da tiim sinifin derse katilmast
¢ok olumlu oldu. Sinif ortaminda herkesin
ayni anda derse katilmasi kendi bildiklerini
ya da fikirlerini soylemesi olanaksiz bence
yani herkesin katilmasi dersin akigint bozu-
yor, zaten sinif ortaminda ogrenilenler ok
fazla kalict olmuyor giinliik ya da haftalik
tekrar yapmak gerekiyor. Ama M-educati-
ondaki tartisma ortanunda ogrendiklerim
kalict oldu ve tekrar etmeye gerek duyma-
dim... M-educationda herkesin derslere
katilimi, anlama ve Ogrenme agisindan
neyi ne kadar bildigini fark etmesi, yarati-
ct fikirlerini belirtmesi daha kolay bence...
M-education'da bu durum olumlu hale do-
niiyor, ayni konu hakkinda faydali ve ¢ok
farkls fikirler ortaya ¢ikiyor”

“Derslerde iste M-educationdaki dersler-

de kullanilan senaryolari, karikatiirleri ve
videolar etkili buldum, ¢ok iyiydi. Ciinkii
mesela karikatiirle, senaryolarla gorsel ola-
rak daha iyi akilda kaliyor veya daha iyi
konu yorumlanabiliyor. Videolar da daha
iyi anlamamuza yardim ediyor...”

“Senkron derste hem diisiiniiyor hem ya-
ziyordum yazmak ve karsilikly tartismak
bende daha kalici bir etki birakvyordu, dersi
algilama giictim artti... ”

“Hem sinif ortaminda hem de M-educati-
onda islenmesi bence ¢ok yararl oldu. Si-
nifta belki kendimizi simiftaki arkadaslara
ve dgretmenimize karst iyi ifade edemedigi-
mizde bunu rahat bir ortamda diisiinerek
M-educationda asenkron tartismalarda
iyi bir sekilde yansitabiliriz...”

“Yapuan etkinliklerle ozellikle laboratu-
varda yaptigimiz su, bitki ve toprak ana-
lizleri bana bir¢ok bilgi kazandirdy, bu
konuda el becerim artti. Iste belirledigimiz
yerlerden numune alarak numunenin nasil
alindigini, bu siirecin hangi asamalardan
gegtigini ogrendim. Yaptifimiz bilimsel ¢a-
hsmamizda da ektigimiz bitkiler, bunlarla
ilgili laboratuvarda yaptiginmiz analizler,
hazirladigimiz poster ve M-educationda
girdigimiz dersler, tartismalar beni bolii-
miim ile ilgili ciddi ve 6nemli igler yaptigi-
mun farkina vardwrds...”

Tablo 2 incelendiginde, 6grencilerin bazilar1 bu 6gren-
me ortaminda hem akraniyla hem de 6gretim elemaniyla
olan iletisim ve etkilesimlerinin arttigini, akranlariyla
daha etkili iletisim kurduklarini ve bu siirecte tartisma
becerilerinin de gelistigini belirtmistir. Baz1 6grenciler
de ozellikle ¢evrim ici senkron ve asenkron tartisma-
larda farkl fikirler ileri stirebildiklerini, disiincelerini
cekinmeden 6zgiirce soyleyebildiklerini ve kendini ifade
etme becerisinin gelistigini soylemislerdir. Tablo 2’de
Ogrencilerin arastirma-sorgulamaya dayali harman-
lanmis 6grenme ortamina iligkin olumlu tutumlari in-
celendiginde ise, 6grencilerin ¢ogu bu siirecte yapilan
etkinlik/uygulamalar1 faydali ve eglenceli buldugunu
ifade etmistir. Ayrica bazi 6grenciler bu siirecte kendine
olan giiven duygusunun arttigini, ilgili dersleri severek
calistigini, dersler siiresince kendini rahat hissettigini,
motivasyonunun arttigini, kendi 6grenme hizinda calis-
masindan hoslandigini ve ilgili dersleri sevdigi icin diger
derslerinden daha fazla zaman ayirdigini belirtmislerdir.
Meslek yiiksekokulu 6grencilerinin miilakatlarda verdigi
cevaplardan bazilari asagida sunulmustur.

“Dersleri M-education iizerinde yaparak
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daha fazla fikir sahibi oldugumu fark et-
tim, bu da motivasyonumu arttirdi... M-e-
ducationa katimak zevkli idi, ¢ciinkii hoca-
miz ile arkadaslarimiz ile daha ¢ok sohbet
edip dersler iizerinde konusabiliyorduk...”

“.yapuan etkinlikler bu siirecin eglenceli
gegmesinde etkili oldu ve etkinlikleri yapar-
ken severek ve kendimi vererek yaptim.”

“Laboratuvar ortanmunda ¢alismak ¢ok 0g-
retici oldugu igin ¢ok hosuma gitti... Nu-
mune alirken de grup arkadaslarimla ¢ok
eglendik...”

“..dersler oncesinde sinif icerisinde goriis
ve diisiincelerimi daha rahat belirtemezken
M-education dersleri sayesinde soylemek
istedigim, diistindiigiim seyleri yazarak ve
bunlar: sinifla tartisarak dile getirdim.”

3.2. Ogrenme Ortaminin Olumsuz
Yonlerine lliskin Goriisler

Ogrencilerin bu 6grenme ortaminin olumsuz yénlerine
iliskin goriisleri Tablo 3’te verilmistir. Bu tabloya bakildi-
ginda, arastirmaya katilan 6grencilerin ¢ogu bu 6grenme
ortaminda herhangi bir olumsuz durumla karsilagsma-
diklarini belirtmigtir. Bazi 6grenciler ¢evrim i¢i 6grenme
ortamina iligkin internet, bilgisayar ve cep telefonuyla
ilgili teknolojik problemler yasadiklari, senkron ders-
lerin oldugu giinler bazen uygun olmadiklari, senkron
tartigmalarda hizli veya anlik diisiinememe ve senkron
tartismada akisin hizli olmasi ile ilgili durumlardan bah-
setmislerdir. Ogrencilerin bazilar1 da derslerde, kendi
bilimsel arastirma stireglerinde zaman zaman akraninin
ve Ogretim elemaninin yardimina ihtiya¢ duyduklarini
ve bu siirecte yaptiklar: etkinlik/uygulamalarin yorucu
oldugunu ve biraz zaman aldigini belirtmistir. Ogrenci-
lerin miilakatlarindan bazi 6rnekler asagida verilmistir.

“Yaptigimiz arastirmalar ve arastirma
odevi siireglerinde herhangi bir olumsuzluk
yasamadim. Sadece ilk baslarda M-edu-
cationda anlik sohbet kisminda bilgisaya-
rim yok cep telefonu ile giris yaptigim igin
yazmakta ve yazilanlar: okumakta hizimi
ayarlayamadim biraz zorluk yagsadim...”

“Olumsuz bir sey oldugunu diisiinmiiyo-
rum. Sadece yaptigimiz etkinlikler, aras-
tirmalar biraz zamamm: aliyordu. Ciinkii
dikey gecis sinavina g¢alistyorum ve bazi
eksikliklerimi tamamlamam lazim. Ders
kafama takildigi zaman sinava pek verimli
calisamiyordum...”

“M-education da senkron derslerde yazilan
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yazular siirekli yukarda kalyyordu ve yukar-
daki yaziyi okumak zorlaswyordu, ¢iinkii
stirekli arkadaglar mesaj atyyordu ézellikle
hocamizin yazdigr yazilar: birkag kere say-
fayr yukary gotiiriip okumak zorunda kali-
yordum. Bunun disinda bence baska sorun
yoktu.”

“Internet stkintim oldu, senkronun oldugu
her aksam arkadaslara ya da kafeye gidi-
yordum. Kalabalik ortamda da hem diisii-
niip hem yazmak zor geliyordu. Dikkatimin
sesten dolayt dagildigr zamanlar oldu...”

Tablo 3. Arastirma-Sorgulamaya Dayali Harmanlanmis Ogrenme Orta-
mina iliskin Olumsuz Gériisler

Temalar  Alt Temalar Kodlar f
Harmanlan- Yardima ihtiyag duyma 7
mig 6grenme  Uygulamalarin yorucu olmasi 5
ortami
Uygulamalarin zaman almasi 4
Teknolojik problemler 8
Uygun zaman dilimi 8
Gevrim ici 6g- Senkron tartismada hizli/anlk 4
Olumsuz ENMe ortam distinememe
Yonler Senkron tartismada akisin hizli 4
.......................... OIMASI e
Sikict bulma 7
Siireg igerisinde zorlanma 7
Olumsuz - )
utum Tedirgin ve gergin olma 6
Derse kendini verememe 4
Derse girmek istememe 2

Tablo 3’te arastirmaya katilan 6grencilerin bu 6grenme
ortamina iliskin olumsuz tutumlarina bakildiginda, bazi
ogrenciler uygulamalar: yaparken ¢ok zaman harcadigy,
yoruldugu ve sorumlulugu arttigi icin bazen stireg igeri-
sinde sikildigini sdylemislerdir. Ogrencilerin bazilari da
siireg icerisinde zorlandigy, ilk defa karsilastig1 bir sistem
oldugu icin baslarda tedirgin ve gergin oldugu, baz ai-
levi ve kisisel durumlardan dolay: bazen kendini derse
veremedigi ve derse girmek istemedigi seklinde ifadeler-
le agikladiklar: goriilmiistiir. Miilakatlarda 6grencilerin
verdigi cevaplardan bazilari asagida sunulmustur.

“..bagslarda tedirgin ve gergin oluyordum,
¢iinkii ilk defa karsilastigim bir sistemdi...
Zorlandim, ¢iinkii yurtta kalyyordum in-
ternet ¢ekmiyordu bazen yurtta koridorda
bekliyordum ve derse giriyordum.”

“..bazi giinler derslere kendimi tam olarak
veremiyordum bu da verimliligimi diisiirii-
yordu, benim o giin ki ruh halim ve yorgun-
lugumla ilgili oldugunu diisiintiyorum.”
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3.3. Ogrenme Ortaminin Farkli Derslerde
Kullanimina lliskin Gorisler

Arastirmaya katilan 6grencilerin ¢ogu, daha etkili ve
kalict 6grenmeler gerceklestirecekleri (N=18), 6zellikle
cevrim ici derslerde sinif ortamina gore daha etkin ve
aktif olduklar1 (N=2), kendilerini daha iyi hissettikleri
zamanda derse katilabilecekleri (N=2), bu sistemle daha
basarili olacagina inandiklar1 (N=2) ve bu siirecte ders-
lere olan ilgisi, dikkati daha da arttig1 (N=2) seklinde
ifadelerde bulunarak bu 6grenme ortaminin farkli ders-
lerde de kullanilmasini istemistir. Sadece 2 6grenci bu
o0grenme ortaminin diger farkli derslerde kullanilmasini
istemedigini belirtmistir. Miilakatlarda meslek yiikseko-
kulu 6grencilerinin verdigi cevaplardan bazilari asagida
verilmistir.

“Evet isterdim, ¢iinkii boyle yapudiginda
hem kalici ogrenme saglaniyor hem de iler-
de bizlere yardimci olacak bilgiler kazand:-
riyor...”

“Kesinlikle isterdim, derslere baglilifimiz,
ilgimiz, alakamiz daha da artardi. Severek
yapardik ve basari orammizin artacagina
inanyyorum... Akdda kalicthigr da fazla
olacaktir”

“Istemezdim, yani hepsi icin istemezdim se-
bebi ben ev ya da disarda yiizde yiiz kendi-
mi veremiyorum ve bu bazen beni olumsuz
etkiliyor...”

“Hayr istemezdim, ¢iinkii ders disinda egi-
timin ¢ok fazla olmas: giinliik hayatimizda
islerimizi aksatacagimizdan istemezdim...”

3.4. Ogrenme Ortamina iliskin Oneriler

Meslek yiiksekokulu 6grencilerinin ¢ogu, aragtirma-sor-
gulamaya dayali harmanlanmis 6grenme ortaminin bu
sekilde c¢ok iyi uygulandigini ve herhangi bir 6nerisinin
bulunmadigini belirtmistir. Bazi 6grenciler (N=3), sa-
dece teorik/sozel derslerin ¢evrim i¢i verilmesinin daha
iyi olacagini séylemistir. Baz1 6grenciler de bu 6grenme
ortaminin diger derslerde de uygulanmas: (N=4), uygu-
lamasi olan derslerin bu sekilde islenmesi (N=1), sinif or-
taminda islenen derslerin kisaltilip ¢evrim ig¢i derslerin
daha ¢ok islenmesi (N=1), teorik dersleri azaltip daha ¢ok
uygulama derslerinin verilmesi (N=1) ve M-education
gibi sistemlerin internete gerek duymadan calisabilme-
si (N=1) gibi énerilerde bulunmuslardir. Ogrencilerin
miilakatlarda verdigi cevaplardan bazilari asagida sunul-
mustur.

“Diger derslerin de M-education ile islen-
mesini isterdim hem de ¢ok, ¢iinkii bu do-
nem tek etkili ve kalict olarak bende kalan
dersler bu siirecte yaptigimiz dersler oldu.

Ciinkii ezbere dayali hi¢bir sey yoktu. Bii-
tiin konular: resimlerle, videolarla tartisa-
rak, degerlendirerek, goriigler alarak yaptik
ve ¢ok kolay ogrenmis olduk... Birde M-e-
ducation’in internetsiz ¢alismast daha iyi
olurdu.”

“..ezbere dayali derslerin M-education sis-
temi iizerinden islenmesi taraftariyim.”

“Sinif ortamindaki ders saatlerinin kisalti-
lip M-educationda islenmesiyle daha fay-
dali bir 6grenme siireci olacagin diisiinii-
yorum.”

4. Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Bu ¢alismada, arastirma kapsaminda yiiriitillen arastir-
ma-sorgulamaya dayali harmanlanmis 6grenme ortami-
na iligkin meslek yiiksekokulu 6grencilerinin goriisleri
belirlenmistir. Arastirma sonucu elde edilen bulgulara
gore, Ogrencilerin ¢ogunun arastirma-sorgulamaya da-
yali harmanlanmis 6grenme ortaminin harmanlanmis,
cevrim ici ve yiiz ylize 6grenme ortamlari ile tartisma
ve iletisim becerileri ve bu 6grenme ortamina iliskin
tutumlariyla ilgili olumlu yonde goriislere sahip oldugu
goriillmiistiir. Ornegin, arastirmaya katilan tiim 6gren-
ciler bu 6grenme ortaminda etkili ve kalic1 6grenmeler
gerceklestirdigini séylemislerdir. Ogrencilerin cogu bu
O0grenme ortaminda ylz yiize ve ¢evrim i¢i derslerin bii-
tinlesik bir sekilde islenmesi, arastirma-sorgulamaya
dayal: etkinliklerin uygulanmas: ve teorik olarak 6gren-
dikleri bilgilerin birebir uygulamalarini yapmalarinin
ogrenmelerine katki sagladigindan bahsetmistir (Tablo
2). Bu durumun genel nedenleri, ¢alismada bir dénem
boyunca dort zorunlu dersin harmanlanmis 6grenme
yaklasimina dayali olarak yiiriitiilmesi ve bireysel/grup-
ca yapilan arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme etkin-
liklerinin gerceklestirilmesi olabilir. Literatiirde yapilan
bir¢ok ¢alismada da harmanlanmis 6grenme ortamla-
rinin 6grencilerin derse etkin bir sekilde katilmalarini
saglamasy, etkili ve anlamli 6grenmeler gerceklestirmesi,
akranlari ve 6gretim elemaniyla daha fazla iletisim kur-
mast gibi bir¢ok yarar: oldugundan bahsedilmistir (Ar-
korful & Abaidoo, 2014; Ceylan & Elitok Kesici, 2017; C1-
rak Kurt, Yildirim & Ciiciik, 2017; Yilmaz, 2018). Ayrica
arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme etkinliklerini de
ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini ve arastirma-sor-
gulama yapabilme bilgi-becerilerini gelistiren bir siireg
seklinde belirtmislerdir (Martin Hansen, 2002; Tatar &
Kuru, 2006). Bu arastirmada elde edilen sonuglara ben-
zer sonuglarin literatiirde de oldugu tespit edilmistir
(Akben & Koseoglu, 2015; Akgtindiiz, 2013; Akgiindiiz &
Akinoglu, 2017; Akkoyunlu & Soylu, 2006; Balc1 & Soran,
2009; Dikmenli & Eser Unaldi, 2013; Geger, 2013; Lim
& Morris, 2009; Lin, 2008; Kiriscioglu, 2009; Marangoz,
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2016; McKenzie vd., 2013; Tirk, 2012; Yilmaz, 2018).

Arastirmaya katilan 6grencilerinin ¢ogu laboratuvarda
yuritilen arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme uygu-
lamalariyla ilgili yiiz yiize 6grenme ortamina iligskin ve
senkron/asenkron tartisma forumlari, cevrim i¢i dersler-
de kullanilan 6gretim materyalleriyle ilgili gevrim ici 68-
renme ortamina iliskin olumlu yonde goriisler ileri siir-
mistiir (Tablo 2). Bu durum, tasarlanan harmanlanmisg
0grenme ortaminda su, bitki ve toprak analizleri dersle-
rinin kazanimlar1 dogrultusunda arastirma-sorgulama-
ya dayali 6grenme etkinlikleriyle yiiz yiize ve ¢evrim ici
O0grenme ortamlarinin yirtitillmesinden kaynakli olabi-
lir. Ayrica, proje yonetimi dersinin yiiz yilize ve ¢evrim
ici derslerinde somut bilimsel olaylarin verildigi senar-
yolar, kavram karikatiirleri, videolar gibi 6gretim mater-
yalleri tizerinden tartismalarin gerceklestirilmesinden
de kaynakli oldugu diisiiniilmektedir. Literatiirde de
bu 6gretim materyallerinin 6grencilerin derse aktif bir
sekilde katilmasi, etkili 6grenmelerin gerceklestirilme-
si, 6grencilerin 6n bilgi ve/veya 6grenme giicliiklerinin
belirlenmesi ve giderilmesi gibi bir¢ok yarari oldugu ve
O0grenme-6gretme ortamlarinda kullanilmasi gerektigi
belirtilmektedir (Balim, Inel & Evrekli, 2008; Ekici, Ekici
& Aydin, 2007; Sasmaz Oren & Yilmaz, 2013).

Bu ¢alismaya katilan 6grenciler, harmanlanmis 6grenme
ortaminda yaptiklar1 arastirma-sorgulamaya dayali et-
kinliklerin mesleki gelisimleri agisindan bir¢ok yonden
kendilerini gelistirdiginden de bahsetmislerdir. Ayrica,
ogrenciler bu 6grenme ortaminda bilimsel siire¢ beceri-
lerinin, arastirma-sorgulama becerilerinin ve teknolojik
becerilerinin vb. gelistigini de belirtmislerdir (Tablo 2).
Bu durumun genel nedenleri, arastirma-sorgulamaya
dayali harmanlanmis 6grenme ortaminin 6zellikle il-
gili programa iligkin mesleki dersler (su, bitki ve toprak
analizleri) kapsaminda ytrttilmesi ve bu 6grenme or-
taminin arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme etkin-
likleriyle desteklenmesi olabilir. Ornegin bu derslerde
su, bitki ve toprak analizlerine iligskin gezi-gozlem-aras-
tirma/sorgulama-tartigsma I-II etkinlikleri, su-bitki-top-
rak numuneleri alma, bu numuneleri analize hazirlama
siireci ve bu siirecin degerlendirilmesi tizerine gercek-
lestirilen asenkron tartismalar vb. bu sonucun neden-
lerindendir. Bununla birlikte bu derslerin, 6zellikle la-
boratuvar ortaminda yiriitiilen arastirma-sorgulamaya
dayali uygulamali 6grenme etkinliklerinde her meslek
yiiksekokulu 6grencisinin aktif bir sekilde rol almasi da
bu durumun nedenlerinden olabilir. Literatiirde yapilan
caligmalarda da (Hofstein & Mamlok-Naaman, 2007;
Karamustafaoglu & Celep Havuz, 2016; Kerimak Oner,
2017; Kiris¢ioglu, 2009), bu arastirmada elde edilen so-
nuglara benzer sonuglarin mevcut oldugu gorilmustir.
Ornegin, Kerimak Oner (2017) calismasinda sorgulayici
arastirma yaklasimina gore yiriitiilen bir dersin meslek
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yiiksekokulu o6grencilerinin kimya laboratuvari uygu-
lamalar1 tizerine etkisini arastirmistir. Bu ¢alismanin
sonuglarina gore, sorgulayici aragtirma yontemi 6gren-
cilerin bilimsel kavramlar1 ve stirecleri etkili bir sekilde
kavramalarina 6nemli katki saglamasi agisindan etkili
bir laboratuvar uygulamasi olarak 6nerilmis ve bu yon-
tem sayesinde 6grencilerin kimya laboratuvarinda yap-
tiklar1 tiim etkinliklerle ilgili farkindaliklarinin arttig:
sonucuna ulasilmistir.

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin bazilar1 bu arastir-
ma-sorgulamaya dayali harmanlanmis 6grenme orta-
minda tartigma ve iletisim becerilerinin de gelistigini
sOylemislerdir (Tablo 2). Bu durum, bu 6grenme orta-
minda 6grencilerin ytiz ylize derslerin yani sira ¢evrim
ici derslerde de hem akranlar: hem de 6gretim elemaniy-
la bir araya gelmesi, derse iligskin tartismalar gercekles-
tirmesi, yaptig1 arastirma ddevlerine iliskin fikir aligve-
risinde bulunmasi/doniitler almasi ve bilimsel arastirma
siireclerinde hem kendi grup arkadaslariyla hem de diger
grup arkadaslariyla yiiz ylize ve asenkron derslerde sii-
rekli iletisim kurmasi gibi nedenlerden kaynakl: olabilir.
Yapilan ¢alismalarda da 6zellikle ¢evrim i¢i 6grenme or-
tamlarinda 6gretimsel iletisim ve etkilesimin 6nemi vur-
gulanarak (Akkoyunlu & Soylu, 2006; Kiris¢ioglu, 2009),
ogrenci-ogrenci arasindaki iletisim ve etkilesim kalitesi
arttikca 6grencilerin 6grenmelerinin de arttig1 belirtil-
mektedir (Northrup, 2001).

Calismada, meslek yiiksekokulu 6grencilerinin bazilari
arastirma-sorgulamaya dayali harmanlanmis 6grenme
ortaminin harmanlanmis ve ¢evrim i¢i 6grenme ortam-
lar1 ve bu 6grenme ortamina iligkin tutumlariyla ilgili
olumsuz yonde goriisler ileri siirmiislerdir. Bu durumun
genel nedenleri, 6grencilerin simdiye kadar yiiz yiize ve
cevrim ici derslerin biitiinlestirildigi bir 6grenme orta-
mina katilmamalari, M-education gibi bir 6grenme yo6-
netim sistemini kullanmamalar1 ya da bu 6grenme or-
taminin uygulamalariyla farkli deneyimler yasamalar:
vb. olabilir. Literatiirde yapilan ¢alismalarda da benzer
sonuglara rastlanmaktadir (Cirak Kurt, 2017; Dikmenli
& Eser Unaldy, 2013; Kiriscioglu, 2009; Sungur Alhan,
2020).

Arastirmaya katilan 6grencilerin bu 6grenme ortaminin
farkli derslerde kullanimina iligkin gortsleri incelendi-
ginde, cogunun daha etkili ve kalic1 6grenmeler gercek-
lestirmek icin farkli derslerde de kullanilmasini istedigi
gorilmisttr. Sadece iki 6grenci bu 6grenme ortaminin
¢ok zaman aldigindan ve bazen derse kendini veremedi-
ginden dolay1 farkli derslerde de kullanilmasini isteme-
digini belirtmistir. Literatiir incelendiginde de benzer
sonuglarin elde edildigi arastirmalarin oldugu tespit
edilmistir (Cirak Kurt, 2017; Marangoz, 2016; Sungur
Alhan, 2020; Uluyol & Karadeniz, 2009; Yilmaz, 2017).
Bunlara ek olarak, 6grencilerin ¢cogu bu ¢alisma kapsa-



Aygtin Kilig, Nedim Girler

©

minda yiritiilen arastirma-sorgulamaya dayali harman-
lanmis 6grenme ortamina iliskin herhangi bir 6nerisinin
bulunmadigini belirtmistir. Literatiirde de benzer so-
nuglara rastlanmaktadir (Sungur Alhan, 2020).

Son yillarda, yiiksekogretimde dijital dontstim kavra-
muyla birlikte tiniversitelerdeki egitim-6gretim siiregleri-
nin daha etkili bir sekilde nasil ytiriitiilebilecegi konusu
on plana ¢ikmistir. Bu ¢calismada bir {iniversitede islenen
mevcut dort dersin bu gercevede nasil tasarlanip ytrati-
lecegine iliskin somut bir 6neri/6rnek sunulmaya calisil-
mustir. Bu baglamda, ilgili yliksekogretim derslerinin ice-
riklerine uygun arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme
etkinlikleriyle desteklenen bir harmanlanmis 6grenme
ortami tasarlanmuisgtir. Literatiirde yiiz yiize ve ¢evrim ici
O0grenme ortamlarinin biitiinlestirildigi bir harmanlan-
mis 6grenme ortaminda derste aktif olmak, sinif disinda
ogrenci-ogrenci ya da ogretim elemanti-ogrenci arasinda
iletisim kurmaya devam etmek, arastiricit ve sorgulayict
olmak, derslerle ilgili gorevieri yaparak bilgi ve deneyim-
lerini paylasmak gibi rollerin 6grencilerden beklenen
roller oldugu belirtilmistir (Cirak Kurt, 2017; Geger,
2013). Bu arastirmada yuritiilen arastirma-sorgulamaya
dayali harmanlanmis 6grenme ortamina iliskin 6grenci-
lerin goriisleri incelendiginde, stire¢ sonunda onlarin da
bu ve benzeri bir¢ok rolii kazandig1 gériilmiistiir. Ayri-
ca, arastirmaya katilan tiim tiniversite 6grencilerinin bu
ogrenme ortaminda ilgili dersler kapsaminda etkili ve
anlamli 6grenmeler gerceklestirdigi ve bir¢cogunun bu
0grenme ortamina iliskin olumlu yonde tutum ve goriis-
leri oldugu tespit edilmistir. Bu agilardan bakildiginda,
mevcut ¢calismada uygulanan arastirma-sorgulamaya da-
yalt harmanlanmis 6grenme ortaminin ogretim eleman:
ve ogrenci rolleri, ders igeriklerine 6zgii arastirma-sorgu-
lamaya dayali etkinlikler, yiiz yiize derslerin/etkinliklerin
tamamlayicist olan ¢evrim igi dersler ya da ¢evrim igi
derslerin tamamlayicist olan yiiz yiize dersler/etkinlikler,
ilgili derslerin iceriklerine uygun kullanilan 6gretim ma-
teryalleri, akran degerlendirme siiregleri, 6grenci-ogrenci
ve Ogrenci-ogretim elemanmi arasindaki iletisim ve etkile-
simler vb. birgok yonden etkili oldugu soylenebilir (Cirak
Kurt, 2017; Naaj vd., 2012). Yilmaz (2018) yaptig1 arastir-
mada da yiiksekégretimde fen 6grenimi ve 6gretiminde
harmanlanmis 6grenme yaklagiminin etkili oldugunu
vurgulamistir. Sonug olarak, yiiksekogretim kurumla-
rinda yiritiilen egitim-6gretim siireclerinin dijital do-
niistim yaklasimi cercevesinde yeniden diizenlenmesi ve
gelistirilmesinin 6nemli oldugu gortilmektedir.

Bu arastirma sonuglar1 goéz 6niinde bulunduruldugun-
da su oneriler sunulabilir: Bu ¢aligmada, ilgili meslek
yiiksekokulu programinda islenen ti¢ zorunlu fen dersi
ve alana 6zgii bu dersler kapsaminda bilimsel arastir-
malarin yapildig1 proje yonetimi dersi biitiinlestirilerek
arastirma-sorgulamaya dayali harmanlanmis 6grenme

ortami cercevesinde yeniden diizenlenerek islenmistir.
Bu 6grenme ortami goz ontinde bulundurularak, yiik-
sekogretim kurumlarinda farkli 6grenci gruplar: (6n li-
sans, lisans, yiiksek lisans, doktora) ve farkli program/
boliimlerinde mevcut 6grenme ortamlari ve Ogrenci
ozelliklerine gore farkli etkinlikler/uygulamalar eklenip
cikarilarak yeniden diizenlenip uygulanabilir. Bu har-
manlanmis 6grenme ortamlar: tasarlanirken bazi ders-
lerde agirlikli olarak ¢evrim ici 6grenme ortamlari, bazi
derslerde yiiz ylize etkilesimin agirlikli oldugu 6grenme
ortamlari ve bazi derslerde de yiiz ylize ve ¢evrimici 68-
renme ortamlarinin ayni oranda baskin oldugu harman-
lanmis 6grenme ortamlar1 olusturulabilir (Osguthorpe
& Graham, 2003). Kisacas1t mevcut 6grenme ortamlari-
nin gligli-zayif yonleri goz 6niinde bulundurularak (cev-
rim ici teknolojiler, internet ulasimi, 6grenci imkéanlari
vb.) ve derslerin amaglari, kazandirilacak kazanimlar,
deneyimler ve beceriler, 6grencilerin egilimleri, sahip ol-
dugu ozellikler ve bireysel farkliliklari, 6gretim eleman-
larinin 6zellikleri, deneyimleri ve yeterlilikleri gibi nok-
talar dikkate alinarak farkli tasarimlarla harmanlanmis
O0grenme ortamlar1 olusturulup yurittlebilir. Ayrica,
bu aragtirmaya katilan meslek yiiksekokulu 6grencileri
yiritiilen arastirma-sorgulamaya dayali harmanlanmais
O0grenme ortaminin mesleki acidan kendilerine katki
sagladigini belirtmisglerdir. Bu baglamda, ytliksekogretim
kurumlarinda ozellikle iniversite 6grencilerinin mes-
leki gelisimleriyle ilgili derslerin arastirma-sorgulama-
ya dayali 6grenme etkinlikleri cercevesinde sadece yiiz
ylize 6grenme ortamlarinda degil yiiz yiize ve ¢evrim ici
O0grenme ortamlarinin etkili bir sekilde biitiinlestirildi-
gi harmanlanmis 6grenme ortamlarinda da islenmesi
Onerilebilir. Béylece 6grenciler bu 6grenme yaklasimla-
rindan faydalanarak, mesleki gelisimleri acisindan daha
etkili ve kalic1 bilgi-becerilere sahip olarak mezun ola-
bilirler.
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