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Ozet

Bu c¢alismamin amact ¢ocuklardaki mekdansal iliskileri, Piaget’in ‘yakinlik, aywrma,
siralama, cevreleme becerileri’ dogrultusunda cesitli Okul Oncesi Egitim Etkinlikleri® ele
aliarak tasarlanan harita ornekleri ile ortaya ¢ikarmaktir. Bu amag dogrultusunda ¢alismada,
goriinenlerin ardinda yatanlar: gorebilmek, derinlemesine bilgiye ulasmak amaciyla nitel
arastirma yontemlerinden eylem aragtirmast kullanimisti: Calismada ¢ocuklara, harita
ornekleri ile mekdnda konumlarimin ortaya ¢ikartilmasin hedefleyen etkinlikler uygulanmistir.
Uygulama siirecinde elde edilen dokiiman, gézlem kayitlar: ve goriisme sorular: betimsel analize
tabi tutularak yorumlanmistir. Calisma sonucunda,; matematik egitimi siirecinde ¢ocuklarin
uygun ve zengin etkinliklerle desteklendiklerinde mekdanda konum ve mekdnsal iliskiler ile ilgili
yonergeleri harita orneklerinde uygulayabilecekleri belirlenmigtir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi matematik egitimi, Mekdansal iliskiler, Mekdnda konum,

Okul oncesi egitim etkinlikleri, Harita 6rnekleri, ¢ocuklar.
Abstract

The aim of this paper is to see the children s spatial relationship with the help of various
pre-school activities in terms of Piaget’s spatial notion of ‘proximity, separation, order and
surround skills’ and come out with designed map samples. Accordingly, action research, one
of the qualitative research methods, is used to discover the real picture underlying what is
superficially seen and to achieve in-depth knowledge. The children were given spatial maps
and space-related activities during the study. Data such as practice, observation records, and
interview questions obtained through the study were interpreted via descriptive analysis. The
study reveals that once children are involved in spatial activities, supported by relevant and
rich spatial perception input, they can easily apply the instructions on map samples.

Keywords: Pre-school mathematics education, spatial relations, spatial location,
pre-school activities, map samples, children.
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1. Giris

Amerikan Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi (National Council of Teachers
of Mathematics), matematik egitiminde uluslararasi diizeyde kabul goren bir kuruldur
(NCTM, 2000). Bu kurulun ¢alismalari bugiin diinyada matematik egitimi alaninda ¢a-
lisan pek ¢ok arastirmaci igin referans kabul edilmektedir (Cai 2003: Reys vd., 2003:
Riordan ve Noyce, 2001). NCTM, 2000 yilinda ‘Principles and Standards of School
Mathematics’ (PSSM) adl1 bir dokiiman yayimlamistir. Bu dokiimanda, okul 6ncesi do-
nemden 12. sinifin sonuna kadar farkli diizeylerde matematigin genel ilkelerinin neler
olmasi ve matematiksel icerik ve siireglerin hangi standartlar1 saglanmasi gerektigi be-
lirtilmistir. Ayrica dokiimanda matematiksel beceri ve siireclerin materyal, akran, aile,
ogretmen ve cevre ile etkilesim halinde ezberleyerek degil anlayarak 6grenildigi fikri
esas alinmaktadir (Charlesworth, 2005).

NCTM tarafindan okul 6ncesindeki ¢ocuklarin 6grenmesi gereken evrensel stan-
dartlar arasinda matematik ile ilgili beceriler de tanimlanmuistir. Bunlar; say1 kavrama,
modele bakarak yapmak ve iliskilendirmek, geometrik sekilleri taniyabilmek, dlgme
hakkinda akil yiirtitebilmek, bilgi toplama, organize etme ve ifade etmek seklindedir
(Dodge vd., 2002). Tirkiye’de giincellenen programda ise; eslestirme, gruplama, sira-
lama, siniflandirma, karsilagtirma, sayma, 6lgme, geometrik sekilleri tanima, mekanda
konumu uygulama, oriintii ve parga-biitiinii kavrama, toplama-¢ikarma islemi yapma,
problem ¢6zme, nesne grafigi hazirlama becerileri tizerine kurgulanmistir (MEB, 2006,
2013).

Mekan kavrami, nesnelerin uzayda diger nesnelere olan konumlariyla ilgilidir.
Mekan; altinda, iistiinde, i¢inde, disinda, yukarida, asagida, yaninda, arasinda, kena-
rinda, uzaginda, yakininda en {stte, en altta gibi sozciiklerle ifade edilir (Ergiin, 2003).
Mekanda konum ise bir ¢cocugun etrafindaki insanlarla ve nesnelerle arasinda kurdu-
gu iliskidir. Copley (2000) ve Jackman’a (2005) gore oyunlar ve etkinlikler mekansal
iliskinin gelisiminde anahtar role sahiptir. Cocuklarin nesnelerin mekanda konumlari-
n1 anlayabilmesi igin onlara gézlem yapabilecekleri firsatlar verilmelidir. Bebeklerde
mekanda konumun temelleri nesneleri takip etmesi ve onlara ulagsmak i¢in hareket et-
mesiyle gelismeye baglamaktadir. Dort yagindan sonra agik-kapali, i¢inde-disinda, gibi
konumlar ile ¢evredeki nesnelerin degisen sekil ve boyutlari algilamaya baslamaktadir.
Altinda, iistiinde, oniinde, arkasinda, yaninda, yakinda, uzakta gibi mekéansal iligkiler
okuloncesi yillart boyunca kazanilmaktadir (Aver ve Dere, 2002). Okul 6ncesi egitim
programinda (MEB, 2013) mekansal iligkiler ve mekanda konum ile ilgili bir kazanim,;

Kazanim 10: Mekdnda konum ile ilgili yonergeleri uygular

olarak verilmistir. Buna bagl olarak Piaget (1950) de, okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin
sahip olduklart mekansal iliskileri dort sekilde agiklamistir:

Yakinlik: Uzaydaki bir nesnenin yerinin diger nesneye ne kadar yakin ya da uzak
oldugunu anlatir ve yén, mesafe ve pozisyon sorularint ifade eder.

Aywrma: Kisim veya parc¢alardan meydana gelen bir nesneyi biitiin olarak gérme
yetenegidir.
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Swralama: Olay veya nesneleri siralamayr ifade eder.
Cevreleme: Nesnelerle cevreleme, kutu i¢ine almak anlamina gelmektedir.

Cocuklari mekansal iligkilerini gelistirilebilmek i¢in yasadiklari mekanlara dikkat
¢ekmek 6nemlidir. Cocuk giinliik hayatta kullandig1 mekanlari tanidigt i¢in onlart kav-
rayabilir. Cocuklara ‘kahvalti icin arkadasinin arkasina geg, dolabin yanina gegelim’
seklinde yonergeler vererek etraflarindaki nesneleri bedenlerine gore iliskilendirebil-
meleri saglanabilir. Cocuklarin en yakin ¢evreleri olan evimiz, siifimiz, okulumuz ve
bahg¢emiz daha anlamlidir (Giiven, 2004) fakat onlara uzak gelen sehrimiz, yurdumuz
daha soyuttur.

Tian ve Huang (2009), cocuklarin emeklemeye basladigi andan itibaren mekansal
iliskilerin gelismeye basladigini ve ¢ocuklarin bloklarla inga, kaybolan oyuncagini ara-
ma, masanin altma saklanma, sandalyeye tirmanma gibi giinliik etkinliklerindeki de-
neyimler araciliryla mekansal kavramlarinin okul dncesi donemde gelismeye devam
ettigini belirtmektedirler. Cocuklar elde ettikleri deneyimler araciligiyla mekan ile ilgili
uygun sozciikleri kullanmay1 6grenirler. Bu sozctlikler; “iistiinde, uzaginda, tepesinde,
tizerinde, altinda, i¢inde, disinda, i¢ine dogru, disarisinda, iist, alt, oniinde, arkasinda,
otesinde, yaminda, bitisiginde, arasinda, ayni/farkly taraf. Yukari, asagu, ileri, geri, etra-
finda, iginden gecerek, -e/-a, -den-dan,-e dogru, -den uzak, yandan, bir tarafindan obiir
tarafa, ileri ve geri, dogru, egri yol. Yakin, uzak, -e yakin,-den uzak, en kisa/en uzun yol
(Kandir ve Organ, 2010)” seklinde siralanabilir.

Okul oncesi egitim programlarinda yer alan oyunlar ve etkinlikler, ¢ocuklarm yer
konum, hareket ve mesafe gibi mekansal iligkileri fark etmelerine destek olur. Cocuklar
mekansal iliskileri ¢izimlerde, modellerde ve haritalarda tanimlamaya baslarlar. Okul
oncesi donemde ¢ocuklarin, basit haritalarla caligmalari, mekan sozctikleri ve cisimleri
cesitli konumlara gére manipiile etmelerine, mekansal mantiginin gelismesine yardimei
olur. Ornek olarak; ¢ocuklar, siniflarinda bulunan (ya da saklanan) bir oyuncagi (&rne-
gin kukla) egitimcinin verdigi haritayla bulmaya ¢alisabilirler. Harita, yon sdzciiklerini,
geometrik bigimleri gosteren isretleri, adim sayisi cinsinden igaretler arasindaki mesa-
feyi ve bulunacak olan kuklanin resimsel gosterimini i¢cermelidir (Copley, 2000). Okul
oncesi egitim programimin 6zelligi nedeniyle, mekan/uzay ve zaman, yerel cografya,
fiziki, beseri ve ekonomik cografya, dogal ¢evre ve insan etkilesimi gibi temel bilim
alanlart; bilim etkinlikleri igerisinde fiziksel bilimler, yasam bilimleri, diinya ve uzay
bilimleri seklinde ele alinmaktadir (Kandir ve Organ, 2010). Martin ve Owens’a gore
(2004), ii¢ yasindaki ¢ocuklar basit haritalardan faydalanabilir ve bu yastaki ¢ocuklar
daha dnce seyahat edilen rotalar1 sadece fotograflara bakarak hatirlayabilirler.

Conway ve Pointon (2003) ve Mackintosh’a (2003) gére, cocuklar okula baglamadan
once haritalarla ilgili bircok yasantiya sahiptirler. Televizyondaki hava durumu haritasi,
oyun parklarindaki, hayvanat bahgelerindeki, tatil kdylerindeki ve doga parklarindaki
resimli haritalar, kartpostallardaki haritalar, yol ve sehir haritalar1 cocuklarda merak ve
kesfetme duygularini uyandiran keyifli materyallerdir. Haritalar ¢gocuklarin, ¢izim, hare-
ket, konumlandirma ve uzakligi anlamalarinda 6nemlidir. Bu nedenle haritalar, okul 6n-
cesi egitim programlarinda yer alan bir¢ok etkinlikte kullanilabilir. Cocuklarla yapilan
harita ¢alismalari, ¢izim, boyama, kolaj yapma ve modellemeyi igine almalidir. Harita
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caligmalarinda ayrica ¢ocuklarm ilgisini ¢ekerek fikir sahibi olmalart ve onlara somut
yasantilar saglamak i¢in atlaslar, pusulalar ve yer kiire modellerinden de yararlanilabilir.

Okul 6ncesi matematik egitimi siirecinde genellikle matematik etkinlikleri igerisin-
de cle alinan galigmalar yapilmaktadir. Oysaki siiregte, cocuklarin gelisim 6zellikleri
dikkate alinarak, yaparak yasayarak dgrenmelerine firsat verebilen biitiinlestirilmis et-
kinlikler se¢ilmelidir. Bu etkinlikler ¢ocuklara biligsel olarak 6nemli firsatlar ve agik
6grenme olanaklari ile ¢oklu 6grenme ortamlart saglar. Bu gerekge ile siire¢ boyunca
cocuklara, matematik kavram ve becerileri sadece matematik etkinlikleriyle verilme-
ye ¢alisiimamalidir. Bu baglamda programda; Tiirk¢e, Sanat, Drama, Miizik, Hareket,
Oyun, Fen, Matematik, Okuma Yazmaya Hazirlik ve Gezi etkinlikleri olarak siralan-
mistir (MEB, 2006, 2013). Bu ¢aligmada da arastirmaci tarafindan programdan secilen,
gelistirilen ve uygulanan: ‘Tiirk¢e, Sanat, Drama, Miizik, Hareket, Oyun, Okuma Yaz-
maya Hazirlik” etkinlikleri ele alinmigtir.

NCTM’nin PSSM adli dokiimandaki konum standartlarinda, “Ogrenciler konumlar
belirlemeli ve uzamsal iliskileri agiklamalidir.” ifadesinde matematigin genel ilkelerinin
okul &ncesi donemden itibaren ele alimmasi vurgusu dikkate almirsa mekanda konumun
o6nemi agik¢a anlagilmaktadir. Nesnelerin diger nesnelere gore konumlarini belirlemek
icin (6rnegin; matematik kitabi rafin altinda) gerekli ilk terimlerin gelistirilmesinden
sonra, konum etkinlikleri haritadaki bir noktadan diger noktaya yollarin analizini ve ko-
ordinat sisteminin kullanimm igerir (NCTM, 2000). Dolayisiyla ¢ocugun mekan-konum
ve harita konusundaki becerileri erken yastan itibaren dogru bir sekilde kazanmasi gele-
cekteki akademik becerilerini olumlu yonde etkileyecektir. Bununla birlikte okul dncesi
matematik egitiminde mekansal kavramlarin ele alinmasi; ilkdgretim matematik dersi
ogretim programimda (MEB, 2009) geometri alaninin uzamsal (durum-yer, dogrultu-
yon) iliskiler alt 6grenme alanina hazir bulunusluk olusturacaktir. Ustelik programda
‘ilkokula hazirlikta temel olan becerilerin gelisimini desteklemeye yonelik ‘gorsel algi
caligmalarindan’ mekansal iliskiler ve mekanda konumun dnemine vurgu yapilmaktadir
(MEB, 2013). Ayrica literatiirde ¢ocuklarda, mekansal iligkiler ve mekanda konumu
uygun harita 6rnekleriyle ortaya ¢ikarmay1 hedefleyen aragtirmalarin olmamasi mevcut
arastirmanin yapilma ihtiyacini giindeme getirmistir.

1.1. Calismanin Amaci

Bu c¢aligmanin amaci ¢ocuklardaki mekansal iliskileri, Piaget’in ‘yakinlik, ayirma,
siralama, ¢evreleme becerileri dogrultusunda biitiinlestirilmis ‘Okul Oncesi Egitim Et-
kinlikleri’ ele almarak tasarlanan harita 6rnekleri ile ortaya ¢ikarmaktir. Bu ama¢ dog-
rultusunda ¢alismada ¢ocuklarin; ‘énce-sonra, én-arka, altinda-iistiinde, yaninda, obiir
taraf, uzak-yakin, étesinde’ gibi mekan-konum sozciiklerini kullanip kullanamadiklari-
n1 da belirlemektir.

2. Yontem
2.1. Calisma Modeli

Bu c¢alismada, goriinenlerin ardinda yatanlart gorebilmek, derinlemesine bilgiye
ulagsmak amaciyla nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmasi kullanilmistir Ey-
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lem arastirmalart; 6gretmenin roliinii aragtirmaci 6gretmene ¢evirmis ve i¢inde bulun-
dugu alanin ihtiyaglarmi, bosluklarini en iyi hisseden kisiyi ¢dziim merkezi haline de
getirmistir. Eylem arastirmalari, arastirmacinin da siirecin i¢inde yer aldigi arastirma
planlaridir ve eksiklikleri daha iyi gormeyi saglamaktadir (Biiyiikoztiirk vd., 2009).

Eylem arastirmasi genel olarak birbirini takip eden dort agamadan meydana gelir.
Aragtirmanin birinci agamasi olan eylemi planlama asamasinda; ¢oziilmesi gereken bir
sorunun tanimlanmast ve bu sorunu ¢ézmek ve degisimi saglamak i¢in yapilmasi ge-
rekenlerin planlanmasidir. Ikinci asama uygulama asamasidir; burada planlanan eylern
uygulamr. Ugiincii asama gdzlem asamasidir. Gézlem asamasinda; uygulama siireci
ve sonucu hakkinda veriler toplanir ve analiz edilir. Degisimin nasil, neden ve ne kadar
gergeklestigi gozlemlenir. Son asama ise degerlendirmedir. Degerlendirme asamasinda
da g6zlem sonuglar1 15181nda eylemin etki ve basarisi, eksik yonleri ve sorunun eylem
sonrasindaki durumu kapsamli bir bigimde degerlendirilir. Cikarilan dersler 15181nda ey-
lem gozden gecirilerek yeniden planlanir. Gozden gegirilen eylem yeniden uygulanir.
Boylelikle arastirma, gelistirme ve degisim siireci devam eder (Costello, 2007, McNiff
ve Whitehead, 2002).

Calismada arastirmaci 6gretim elemaninin katilime1 gozlemci, soruna ¢dziim arayict
ve etkinlikleri uygulayict unsur olarak aragtirma sahasinda bulunmasi gerekmektedir.
Bu nedenden dolay1 eylem arastirmast tercih edilmistir. Bu desenin tercih nedenlerinden
biri de ¢alisma grubunun 60-66 aylik ¢ocuklardan olusmasi sebebiyle, arastirmaciya
¢ocuklarla birebir iletisim halinde olma firsatin1 vermesidir. Calisma grubunun okuma-
yazma bilmemesi sebebiyle, eylemlerinin katilimci gdzlemci tarafindan yorumlanmasi
gereklidir.

2.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Giresun ili mer-
kezinde bulunan bir ilkokulunun anasmifina devam eden 60-66 aylik cocuklar olustur-
maktadir. Bu sinifta 48-60 ve 60-66 aylik olmak tizere toplam 24 ¢ocuk bulunmaktadir.
Amaglh 6rnekleme yontemi kullanilarak katilimeilar arasinda bulunan 48-60 aylik on
cocuk 6rneklem disinda tutulmus, velilerden yazili izin alinarak 8 erkek, 6 kiz olmak
tizere 14 gocuk caligmaya katilmigtir. Calismada ¢ocuklarin ilk isimleri, aragtirmact
roliindeki dgretim elemam icin AOE ve ana sinifi 6gretmeni igin ise ASO kodlamasi
kullanilmustir.

2.3. Verilerin Toplama Araclar: ve Uygulanmasi

Calismada tasarlanan dokuz etkinlik 14 ¢ocukla dokuz hafta siireyle uygulanmustir.
Bu uygulamadan iki hafta sonra ¢ocuklarin harita tizerinde mekansal iliskilere sahip
olma durumlarini belirlemek amaciyla da informal goériismeler yapilmistir. Calisma
kapsaminda yiiriitiilen goriismeler genel olarak yapilandirilmamis olarak ve informal
goriismeler seklinde yiiriitilmiistiir. Hall ve Hord (2006) ders aralarinda, koridorda,
kahvalt1 veya 6gle yemeklerinde yapilabilen kisa siirede gerceklesen, ayakiistii yapilan
goriismelere ‘informal goriismeler’ ad1 vermislerdir. Bu kisa dakikalarin sikliginin, uy-
gulamanin basarisini belirlemede kritik firsatlar sundugu ifade edilmektedir. Bu durum
caligmanin bir siirliligidir.
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Calisma siirecinde, katilimci gézlem, yapilandirilmamis gézlem ve informal goriis-
me ile veriler elde edilmistir. Aragtirmact etkinlikler siiresince grubun igerisinde yer
almug, gocuklarin tiim geri bildirimlerine taniklik etmistir. Cocuklarin harita konusunda
sahip olduklari uzaysal algiyla ilgili 6 okul dncesi egitim etkinligi temel alinarak hazir-
lanan 9 etkinlik planlanmistir. Bu etkinliklerin uygulama siireci video kamera ile kayit
altina alinmistir. Bu baglamda yaklagik 4,5-5 saatlik video goriintiisii elde edilmistir.
Calismada gozlem, ayakiistii sohbetler ve dokiiman incelemesiyle elde edilen veriler,
kamera ile kayit altina alinip bilgisayara aktarilmistir. Cocuklarin uygulamalar sirasinda
cizdikleri resimler, yaptiklar: sanat etkinlikleri, materyaller, {iriinler, oynadiklar1 oyun-
lar, dramalar ve Tiirkge etkinlikleri {izerine diyaloglar dokiiman olarak toplanmustir. Co-
cuklarin ifadeleri sdylem analizi ve betimsel yaklasimla incelenmis, yaptiklar: resimler
ve sanat etkinlikleri materyalleri ¢cocuklara anlattirtlmistir.

2.4. Verilerin Coziimlenmesi

Elde edilen kayitlar ve dokiimanlar; betimsel analize tabi tutulmustur. Hem go-
rintli kayitlarindaki sdylemler, hem de elde edilen tiim iirtinler iizerinde yapilan an-
latimlar giinii gliniine bilgisayar ortaminda yaziya dokiilmiistiir. Betimsel analizde
goriigiilen ya da gozlenen bireylerin goriislerini ¢arpict bir sekilde yansitmak ama-
ciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilmektedir. Bu tiir analizde amag elde edilen
bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bir sekilde okuyucuya sunmaktir (Yildirim
ve Simsek, 2006). Yapilan ¢alismadaki bulgular da sistematik bir yaklasim ile dnce
gorligmeler ve gozlem notlar1 6zgiin haline yakin bir sekilde betimlenmis arkasindan
neden ve sonuglari agiklayici bir sekilde yorumsal analiz yapilmistir.

3. Bulgular ve Yorum

Yukarida da belirtildigi gibi ¢alismada ¢ocuklardaki mekansal iliskileri, Piaget’in
‘yakinlik, ayirma, siralama, ¢evreleme becerileri’ dogrultusunda Okul Oncesi Egitim
Etkinlikleri’ ele almarak tasarlanan harita drnekleri ile ortaya ¢ikarilmasina yonelik
bulgular asagida sunulmustur. Asagida once simifta yapilan etkinlikler verilmis, yeri
ve zamani geldiginde de yorumsal analizler yapilmistir.

3.1. Okuma-Yazmaya Hazirlik Etkinligine Yonelik Bulgular

Okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri, sayilarin yazilmasi, say1 nesne iliskisinin ku-
rulmast, sekil-zemin ayirimi, sekil sabitligi, mekanda konum, mekansal iliskiler, dikkat
ve bellek calismalari, toplama ve ¢ikarma islemleri ¢alismalarinin yapilamasi ve giin
icersinde yapilan cesitli caligmalarin degerlendirilmesi olanagi saglamaktadir (MEB,
2000).

3.1.1. Bu etkinlik ¢alismanin ilk agamasini olusturmaktadir. Bu nedenle 6nce ¢ocuk-
larmn haritanin ne oldugunu bilip bilmedikleri 6grenilmeye c¢alisilmigtir. Cocuklarin pek
¢ogu Ozellikle televizyondaki hava durumunda verilen Tiirkiye haritasini bildiklerini ve
cok sevdiklerini sdylemislerdir. Elde edilen bu bilginin ardindan etkinligin gerceklesti-
rilmesi i¢in hazirliklar baglatilir.
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Aragtirmaci tarafindan 3 tane biiyiik Tiirkiye haritasi yap-bozu materyali sinifa ge-
tirilir. Once ¢ocuklarm bu haritay1 biitiin olarak incelemeleri istenir. Sonra cocuklar ii¢
gruba ayrilir, yarim saat ¢ocuklarm kendi kendilerine bildikleri sehirleri takip ¢ikarma-
lart istenir. Bu arada arastirmaci ¢ocuklart gozler. Ana sinif 6gretmeni ¢ocuklarin ara-
sinda dolasir, yardim isteyen cocuklarla ilgilenir. Ardindan ¢cocuklarla agagidaki diyalog
gerceklestirilir.

Diyalog 1. Tiirkiye haritasinda Giresun’u bulalim.

Uygulama Tarihi: 05. 03. 2013

AOE: Cocuklar simdi elimdeki 3 haritay: size verecegim. Sizler bu yap-boz haritasini
tamamlayip bana vereceksiniz.

ASO: Biz hangi sehirde yasiyoruz? (Cocuklar hep bir agizdan ‘Giresun’ derler)

AOE: Giresun u elinizdeki haritaya bakalim kim énce takacak. (Cocuklar 4-5 er kisilik
3 grup halinde calisirlar. Bir grup yap-bozu tamamlayamaz, bir grup da yanhs yapar).

Ali: Biz bulduk 6gretmenim.
Misra: Biz bulamadik.

Umut: Giresun nerede ogretmenim?
ASO: Surada bak.

Umut: Aaaa Giresun Ankara’ya ¢ok uzak. Ben Anitkabir’e gittim, babam gétiirdii bizi.
Cok uzun yollardan gegtik. Uzak buraya.

Emir: Giresun Trabzon’a ¢ok yakin. Trabzon'da halamlar var. Kuzenim var, onlara
gittik bir keresinde. Az uzakt1.

Furkan: Giresun’un yamnda Ordu var. Abim Ordu’da okula gidiyor. Her giin otobiisle
gitti. Otobiis olunca yakin olur bazi yerler. Ama Istanbul otobiisle bile taa étede.

Su: Aaa Giresun burada. Giresun un 6biir tarafinda deniz varmis.
Eda: Giresun Karadeniz de. Biz Karadenizliyiz degil mi 6gretmenim?

ASO: Evet Eda, Karadeniz bolgesinde yasiyoruz. Iste burast (Ana simf dgretmeni
haritada Karadeniz bolgesini gosterir).

Nazli: Kale nerede ogretmenim, yok burada, kaybolmus?

ASO: Kale buradan goziikmez. Kale yerinde, merak etme Nazli..

Boylece ¢ocuklar Piaget’in mekansal iliskilerden ‘ayirma’islemini ya da daha agik
bir ifadeyle “’bir kisim veya par¢alardan meydana gelen bir nesneyi biitiin olarak gér-
me yetenegini’ harita iizerinde gergeklestirmis olur. Ustelik cocuklar ‘ayirma’becerisini
gelistirebilmenin yani sira mekanda konum ile ilgili uzak-yakin, obiir taraf, 6tesinde
sozctiklerini dogru kullanabilmislerdir.

3.1.2. Bu etkinlikten 6nce ana sinif 6gretmeni ¢ocuklarin seyahate gittiklerinde ¢ek-
tirdikleri fotograflar1 siifa getirmelerini ister. Arastirmaci gocuklarin fotograflarina ba-
karken, parmak kaldiran Misra adli cocuga asagidaki sorulari sorar:
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Diyalog 2. Fotograflar1 nerede ¢ektirdiniz?

Uygulama Tarihi: 12. 03. 2013
AOE: Misra bu fotografi nerede cektirdigini hatirliyor musun?
Misra: Evet 6gretmenim. Gegen yaz Bodrum'a gittik. Orast oras iste.
AOE: Bodrum Giresun un neresinde?

Misra: Coook uzaginda. Arabayla gittik. Babam hep mola verdi uyudu. Cok yoruldu.
Ugak hizli. Bir daha ugakla gideriz belki. Annem oyle soyledi.

AOE: Giresun’dan Bodrum’a dogru giderken hangi yerlerden gegtiniz? Hatirliyor mu-
sun?

Misra: Eeee sey ogretmenim annem burasi Samsun dedi, sonra ben uyudum. Buras
Aydin, Izmir filan dedi. Bodrum’a geldik sonra.

ASO: Tatilde baska bir yere gittiniz mi?
Misra: Evet, hayvanat bahgesine gittik orast yakindi. Ama lunapark taa étedeydi.
AOE: Simdi tekrar tatile gitsen nerelerden gectigine daha ¢ok dikkat eder misin?

Misra: Tabii ogretmenim. Simdi haritayr 6grendim, annem gibi haritaya bakip simdi
suradayiz iste az kaldi derim. Daha eglenceli olur.

Diger cocuklardan birkag tanesine (Pelin, Eda, Emir, Gizem) daha fotograflarini
anlattirir. Boylelikle ¢ocuklarm (Spancer ve Darvizeh, 1981) daha 6nce seyahat edi-
len yerleri fotograflara bakarak hatirladiklari belirlenmistir (Martin ve Owens, 2004).
Ayrica gocuklar harita tizerinde Piaget’in ‘olay veya nesneleri siralamay ifade eder’
seklindeki ‘szralama’becerisini kisacast ‘olay olus sirasi’ gergeklestirilmistir.

3.2. Sanat Etkinligine Yonelik Bulgular

Bu etkinlik i¢in katilimer ¢cocuklardan evden okula gelirken sirastyla karsilagtiklar
nesnelerin resimlerini yapmalari istenmistir. Arastirmact ¢ocuklarm resimlerine bakar
ve ¢ocuklarin yaptiklari resimleri betimlemeleri igin asagidaki sorulari sorar:

Diyalog 4. Evden okula gelirken nerelerden gegtin?

Uygulama Tarihi: 26. 03. 2013

AOE: Her giin anneniz sizi okula hazirliyor ve okula gonderiyor. Okula gelirken yollar-
da neler goriiyorsunuz? Bu gordiiklerinizin oniinden, arkasindan, yanindan, solundan
ya da sagindan mi gegiyorsunuz?

Su: Servisle bir anda geldim.
Nazh: Yollardan gegtim.

Pelin: Parkin yamindan gegtim.
Ahmet: Bakkalin éniinden gegtim.

Mustafa: Marketin yanindan gegtim.
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Emir: Once marketin oniinden, sonra firtnin yanindan yiiriidiim okula geldim.
Ali: Ust gecidin altindan gegtim.

Furkan: Hi¢bir yerden gegmedim, 6biir taraftan hemen okula geldim.

Umut: Berber, market, ev, yine evlerin éniinden hizlica gectik servisle.

Gizem: Havuzun éniinden gectim dyle okula geldim.

Emre: Camiinin yanmindan ablamla gittik, sonra okula geldim.

Cocuklar burada harita iizerinde Piaget’in, ‘siralama’, ‘mekdndaki yakin ya da
uzak, yon, mesafe ve pozisyon durumlarinin geligtirmenin’ yani sira mekanda konum
ile ilgili 6nce-sonra, dn-arka-altinda, yaninda, obiir taraf sdzciiklerini dogru kullan-
may1 basarabilmislerdir.

3.3. Tiirk¢e Etkinligine Yonelik Bulgular

Arastirmaci ¢ocuklardan minderlerini alip hikaye koselerine gitmelerini ister. Daha
sonra hikdye kosesine gitmeden dnce giin i¢inde neler yaptiklarini sorar. Cocuklar;
‘once kahvalt1 yaptik simdi ise hikaye okuyacagiz sonra da caligma sayfasi yapacagiz’
derler. Arastirmaci ¢ocuklara ‘Hayvanat bahgesinde kaybolan ¢ocuk’ adl1 hikayeyi oku-
yacagim der. Cocuklardan sessiz olup dinlemelerini ister. Arastirmaci hikayeyi anlatir-
ken siirekli durup olaylar arasindaki iligkileri ¢ocuklarin anlamalari i¢in sorular sorar.
Cocuklar hayvanat bahcesinde kaybolan Furkan’in yagadigi maceralart heyecanla dinler
ve soru sorarlar. Arastirmaci ¢ocuklarm sorularini yanitlar ardindan ‘cocuklar, Furkan
hayvanat bahgesinin neresinde kaybolmus?’ diye sorar. Cocuklar; ‘hayvanat bahgesinin
icinde’ derler. Iglerinden birkag1 bilemez. Arastirmaci onlara déniit vererek hikayeyi
tekrar hatirlatir ve ‘peki ¢ocuklar Furkan neden anne ve babasindan ayrilmis ve kay-
bolmugs?’ diye sorar. Cocuklarin bir kismi; ‘Furkan hayvanat bahgesindeki yaramaz
¢ocuklardan saklantyor’ derler. Bazi ¢cocuklar da ‘maymunlarin yerini ararken kaybol-
muy’derler. Daha sonra arastirmact hikayeyi bitirir, cocuklara sorular sorar. Arastirmact;
‘Furkan hayvanat bahgesinin kapisindaki girisindeki tabeladaki haritayr gormemis mi?
diye ¢ocuklara sorar. Cocuklarin bir kismi; ‘gérmemis, orada harita yokmusg ki’, bir kis-
mi; ‘resim varmig, harita mi 0?’ diye sorar. Cocuklarin bir kismi da; ‘haritayr gérmiis
de maymunlarin yerini bulamamig’ derler. Arastirmaci, ‘O halde gittigimiz yerlerde
harita, tabela ya da benzer resimlere daha dikkatli bakmaliyiz. Oyle degil mi?’ der.
Cocuklarda ‘evet 6gretmenim’ derler. Cocuklara hikaye esnasinda haritanin dnemi, yon,
dogrultu ve yer kavramu ile ilgili ciimleleri kurmalari saglanir. Sonug olarak cocuklar,
Piaget’in ‘uzaydaki bir nesnenin yerinin diger nesneye ne kadar yakin ya da uzak ol-
dugunu anlatir ve yon, mesafe ve pozisyon sorularini ifade eder’ seklindeki ‘yakinlik’
becerisini harita drneklerinde uygulamay: gergeklestirmislerdir.

3.4. Oyun Etkinligine Yonelik Bulgular

Bu hafta oyun etkinliginde ‘Ogretmenlik Uygulamasi’na gelen dgretmen adaylar
ile birlikte ¢ocuklara iki oyun oynattirtlmigtir. Okul binasi, basketbol sahast ve okul
bahgesinin tamami harita olarak kabul edilmis ve bu dogrultuda etkinlik planlanmis-
tir. Arastirmaci, 6gretmen adaylart ve ¢ocuklar hep birlikte okulun bahgesine ¢ikarlar.
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Aragtirmaci eliyle etrafi isaret ederek; ‘cocuklar simdi etrafinizi inceleyin bakalim. Bu
gordiigiiniiz her sey haritamizi olusturuyor, okul binamiz, basketbol sahamiz, oyun bah-
¢emiz’ der. Arastirmact devam eder; ‘cocuklar oniimiizde okulumuz var, yan tarafimizda
basketbol sahasi var, degil mi?’ diye sorar. Cocuklar bagslarini sallarlar. Arastirmact;
‘peki biz neredeyiz? diye ¢ocuklara sorar. Cocuklar da; ‘haritadayiz, yerdeyiz, bahge-
deyiz’ gibi cevaplar verirler. Boylelikle gocuklarin oyun etkinligi esnasinda haritanin
6nemine, yon, dogrultu ve yer kavramina dikkat gekmeleri saglanir.

3.4.1. Cocuklara bahgede bir oyun oynayacaklari sdylenmistir. Ana sinifi 6gretme-
ni; ‘okulun bahgesine ¢tkmak icin herkes arka arkaya sira olsun’ yonergesiyle ¢cocuklart
hareketlendirir. Cocuklarda hicbir karmasa yasamdan 6gretmenin ydnergesine uygun
sira olurlar. Burada ¢ocuklar Piaget’in ‘olay veya nesneleri siralamayt ifade eder’ sek-
lindeki ‘siralama’ becerisini harita 6rneklerinde uygulamayi gergeklestirmislerdir.

Aragtirmaci ve uygulamaya gelen 6gretmen adaylari ¢ocuklara bahgede ‘A¢ kapiy:
bezirgan bagi’ adli oyunu oynatacaklarmi sdyleyerek oyun hakkinda bilgi vermislerdir.
Cocuklardan ikisi kollarini havada bir ac1 olusturacak sekilde birlestirirler. Siralanan
tiim ¢ocuklar bu iki gocugun olusturdugu bosluktan gegerler. Bu sirada gocuklar birer
birer kollarin arasindan gegirilitken ‘7 sican’, 2 sican’ve ‘3 sicanda kapan’ya da ‘3
sigan da yakalan’ diyerek tiglincli ¢ocugu yakalayarak kollariyla kapatip, ¢evrelerler.
Cocuklar burada Piaget’in ‘nesnelerle ¢cevreleme, kutu icine almak anlamina gelen’ be-
cerilerden biri olan ‘¢cevreleme’becerisini kazanmig olduklar belirlenmistir

3.4.2. Okulun bahgesinde siralanan ¢ocuklar ikinci oyun i¢in hazirlanirlar. Cocukla-
ra ‘haydi hep beraber biiyiik bir daire olalim, yere ¢omelelim’ diyen 6gretmen, ¢ocukla-
rin daire olmasina yardime1 olur. Cocuklar diizgiin bir daire geklini aldiktan sonra, ‘yag
satarim, bal satarim’ oyununu oynayacaklarini sdyleyen arastirmact cebinden bir men-
dil ¢ikarir ve “birazdan basliyoruz” der. Cocuklardan birini rastgele ebe olarak segen
arastirmact oyunu baglatir. Ebe ¢ocuk, mendili eline alir, yere ¢omelen daire seklindeki
cocuklarin etrafinda dolasarak asagidaki tekerlemeyi sdyler;

“Yag satarim

Bal satarim

Ustam o6lmiis, ben satarim
Ustamin kiirkii saridwr
Satsam on bes liradir

Zambak, zumbak dén arkana iyi bak”

Ebe ¢ocuk, mendili bir arkadaginin arkasina birakir ve baslar kosmaya. Arkasina
mendil birakilan ¢ocuk mendili fark edince bagslar ebeyi kovalamaya. Cocuk, ebeyi
yakalayana kadar pesinde kosar, ebe yakalanmadan yerine oturursa, mendil birakilan
cocuk ebe olur. Oyun bdyle devam eder. Bu oyun etkinliginde ¢ocuklar, Tiirk¢e etkin-
liklerinden tekerleme yardimiyla Piaget’in ‘siralama’becerisinin yani sira ‘nesnelerle
cevreleme, kutu icine almak anlamina gelen’ ‘cevreleme ve siralama’becerisini kaza-
nabilmislerdir. Ayrica mekan-konum soézciiklerinden ‘arka, icinde, disinda, etrafinda’
sozciiklerine dikkatleri ¢ekilmistir.
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4.1. Miizik Etkinligine Yonelik Bulgular

Bu etkinlik i¢in 6nce katilimer ¢ocuklara arastirmaci tarafindan duvara asilan Gi-
resun haritasina bakmalar1 istenmistir. Sonra ¢alismanin amacina yonelik asagida ve-
rilen sarkinin 6gretilmesi planlanmistir.

Sarkinin Adi:  Orda bit kéy var uzakta

Orda bir koy var uzakta
O koy bizim kéyiimiizdiir

Gitmesek de kalmasak
O koy bizim kéyiimiizdiir

Lay lay lay lay lay lay lay
Orda bir ev var uzakta

O ev bizim evimizdir
Yatmasak da kalkmasak da

O ev bizim evimizdir
Orda bir dag var uzakta

O dag bizim dagimizdir
Cikmasak da inmesek de

O dag bizim dagimiz

Lay lay lay lay lay lay lay

Cocuklar sarkty1 sdylerken aragtirmaci elinde bir gubukla Giresun haritasini igaret
ederek cocuklarin dikkatini haritaya ¢cekmeye calismistir. Arastirmaci ¢ocuklara; ‘hari-
tada gosterdigim yerlerin sarkidaki koy oldugunu diisiiniin. Tamam mi?’ der. Cocuklar
sarkiy1 hep birlikte haritaya ve arastirmaciya bakarak soyledikten sonra asagidaki diya-

log gerceklestirilir.
Diyalog 3. Bu sarkida neler 6grendin?

Uygulama Tarihi: 19. 03. 2013

AOE: Sarkiy1 sevdiniz mi? (Cocuklar hep bir agizdan ‘Evet’ diye bagirirlar). O halde
simdi soyleyin bakalim sarkida ne anlatiliyordu?

Umut: Koy varmis 6gretmenim. Dag varmis. Daga nasil ¢ikilir?

AOE: Dagcilar daga ¢ikar. Biz ¢ikamayiz. Biiviiyiince sen de dagct olabilirsin.

AOE: Kéy nerede ¢ocuklar? (Cocuklar hep birlikte haritadaymus égretmenim derler).
Ali: Bizim kéy haritada yok ki.

ASO: Koy kiiciik oldugu icin haritada gosterilmez.
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Misra: Uzaklarda bir kéy var. Bizim koyde ¢ok uzakta. Babam bizi kéye bayramda
gdtiirtiyor. Uzak oldugu igin.

AOE: Misra kéyiiniiz yakin olsaydi baban sizi daha ¢ok mu kéye gotiiriirdii acaba?
Misra: Evet 6gretmenim, babam hep dyle séyliiyor. Ben kéyii ¢ok seviyorum.
Furkan: Bir dag var égretmenim. Biz daga gitmedik o dag bizim mi simdi.

ASO: Evet biitiin daglar bizim. Sarkidaki gibi gitmesek de degil mi ¢ocuklar (Cocuklar
giillisiirler).

Emre: Ev de varmis, ama ev uzak degismis.
Emir: Koéyler hep uzak mi olur 6gretmenim?

AOE: Bazilart uzak bazilart yakin olur. Ornegin benim kéyiim cok yakin, her zaman
gidebiliyorum.

Ali: Uzak kétii, ¢ok yoruluyorum o zaman.

Caligma grubundaki ¢ocuklar burada ise mekan-konum sézciikleri ile ilgili uzak-
yakin ve orada sozciigiinli kazandiklar1 goriilmektedir.

5.1. Drama Etkinligine Yonelik Bulgular

Yarim saat sitiren drama etkinligi 6ncesinde ¢ocuklara harita hakkinda kisa bir bilgi
verilmistir. Arastirmaci sinifa getirdigi Tiirkiye haritasini ana sinif 6gretmeni ile birlikte
duvara asarlar Piaget’in ‘yakinlik becerisi’; ‘uzaydaki bir nesnenin yerinin diger nesne-
ve ne kadar yakin ya da uzak oldugunu anlatir ve yon, mesafe ve pozisyon sorularini
ifade eder’ agiklamasindan yola ¢ikilarak Giresun ilinin ve Tiirkiye nin haritasini ince-
lemeleri istenmistir.

Cocuklar, bu bilgilendirme ve incelemenin sonunda drama yapmislardir. Drama et-
kinliginde televizyonda Tiirkiye nin hava durumunu sunmay1 canlandirmislardir. Hava
durumunun sunucusu simifin en diizglin diksiyonuna sahip Misra olarak belirlenmistir.
Misra spiker, duvarda asili duran haritanin 6niinde televizyondaki gibi hava durumunu
sunacaktir

Bazi ¢cocuklar sadece televizyon izleyicisi olmak istediklerini sdylemislerdir. Furkan
adli ¢ocuk karli, Ali adli gocuk saganak, Nazli gok giiriiltilii, Eda gilinesli, Su pargali
bulutlu, Mustafa kapali, Ahmet acik, Emir karla karisik yagmurlu havayi canlandirmis-
lardir. Ana smifi 6gretmeni drama etkinliginden 6nce ¢ocuklardan evlerinden bazi ma-
teryaller getirmelerini s6ylemistir. Cocuklar getirdikleri materyalleri 6gretmen ve aras-
tirmacinin yardimiyla canlandiracaklari role uygun olanlari aralarinda paylasmislardir.

Televizyon spikeri Misra hava durumunu sunmaya baslamistir. Spiker Misra elin-
deki gubukla harita {izerinde Dogu Karadeniz bolgesini gostererek; ‘ Tiirkiye 'nin Dogu
Karadeniz bolgesi gok giiriiltiilii saganak yagisli’ der. Hemen Nazli ve Ali el ele tutusa-
rak Tiirkiye haritasinin 6niinde dururlar. Nazli siyah peleriniyle gok giiriiltiisii sesi ¢ika-
rarak dans eder, Ali mavi renkli ¢op posetli kostiimiiyle hem ses ¢ikarir hem de sinifta
dolasarak elindeki su damlalarini ¢ocuklara atar. Cocuklar simifta ¢iglik ¢igliga saganak
yagisindan kagisirlar. Spiker; ‘Saymn seyirciler, simdi de Ege bolgesindeyiz. Burada hava
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agik ve giinegli  der demez Ahmet ve Eda ele ele sahneye kosarlar. Eda basindaki sapka
ve kiyafetleri ile glines gibidir, Ahmet’te beyaz bluzuyla Eda ile dans ederler.

Spiker Misra; "Eveet simdi ise Dogu Anadolu Boélgesinin hava durumunu veriyo-
rum’ der. Spiker elindeki ¢ubukla haritada Gilineydogu Anadolu bdlgesini gostererek;
‘Giineydoguda hava kapali, karla karigik yagmurlu ve karli’ der. Bunun iizerine sah-
neye siyah peleriniyle Mustafa ¢ikar ve hareketsizce durur. Hemen ardindan Furkan ile
Emir ellerindeki kiigiik pamuklari ve su damlalarini etrafa saca saca gelirler. Onlarda
hep birlikte kisa bir ‘kar’ siiri okuyarak drama etkinligini sonlandirirlar. Daha sonra
bu dramanin konusu olan hava durumunun harita iizerinde gosteriminde ortaya ¢ikan
mekansal iligkilere ulasma noktasinda agagidaki diyalog gerceklestirilmistir.

Diyalog 5. Bu dramada neler 6grendin?

Uygulama Tarihi: 02. 04. 2013

AOE: Dramay1 sevdiniz mi? (Cocuklardan seyirci roliindekiler ve canlandirma yapan
tiim ¢ocuklar hep bir agizdan ‘Evet’ diye bagirirlar. O halde simdi séyleyin bakalim
dramda ne anlatiliyordu?

Furkan: Tiirkiye haritasi var, hava durumunu anlatan kiz var.

Umut: Televizyon vardi yalandan, oradaki kiz, iste burasi yagmurlu dedi.
AOE: Burast ile nereyi gosterdi?

Umut: Giresun’u.

AOE: Aferin Umut giizel izlemis ve 6grenmigsin.

Mustafa: Bizim burada hep yagmur var degil mi 6gretmenim?

ASO: Evet, Karadeniz bélgesi yagishdir genelde.

AOE: Peki ¢ocuklar, Ege bolgesi haritamin neresinde?

Su: Bu tarafinda 6gretmenim, bize uzakta (eliyle ege bolgesini isaret eder).
AOE: Aferin. Simdi séyleyin bakalim Giineydogu Anadolu bélgesi nerede?
Ali: Asagisinda ogretmenim, Giresun 'un asagisinda.

Emir: Duvarda asili duran haritayr gostererek ‘iste burada ogretmenim’ der.

AOE: Evet ¢ok dogru. Giizel 6grenmissin. Hepiniz giizel 0grendiniz (Ogretmen ve aras-
tirmact, birlikte ¢cocuklar alkiglarlar ve fotograf cektirirler. Cocuklarda alkis yaparak,

giiltisiirler).

Boylece Piaget’in (1950), ¢ocuklarin sahip oldugu mekansal iliskilerden ‘yakinlik’;
‘uzaydaki bir nesnenin yerinin diger nesneye ne kadar yakin ya da uzak oldugunu anla-
tir ve yon, mesafe ve pozisyon sorularmni ifade eder’ agiklamasindan, ilgili kazanimlara
ulasildigi sonucuna varilmistir.
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4. Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Arastirmaci tarafindan calismanin amaci dogrultusunda cesitli Okul Oncesi Egitim
Etkinlikleri ele almarak 6zgiin harita 6rnekleri tasarlanmistir. Tasarlanan bu etkinlik-
lerin her biri uygulama siireci sonunda, ¢ocuklarin harita rnekleri iizerinde mekansal
iliskilere sahip olduklarin1 ve mekan-konum sozciiklerini kullanabildiklerini ortaya ¢1-
karmustir. Dolayistyla ¢ocuklarin matematik egitimi siirecinde uygun ve zengin etkin-
liklerle desteklendiklerinde mekanda konum ve mekansal iliskiler ile ilgili yonergeleri
harita 6rnekleri tizerinde uygulayabilecekleri belirlenmistir.

Calismada, katilimei ¢ocuklardan bazilarmin okuma-yazma etkinliklerinde televiz-
yondaki hava durumu haritasini ve hayvanat bahgesinin girisinde hayvanat bahgesinin
icini tarif eden haritalar1 tanidiklar1 sonucuna varilmistir. Bu sonu¢ Conway ve Pointon
(2003), Mackintosh’un (2003) calismalarinin sonuglariyla paralellik gostermektedir.
Benzer sekilde calismada bazi ¢ocuklarin seyahat edilen yerleri ¢ekilmis fotograflara
bakarak hatirlayabildikleri tespit edilmistir. Ayrica Piaget’in ‘olay veya nesneleri sirala-
mayi ifade eder’ agiklamasindan ‘siralama’ becerisi kisacast ‘olay olus sirasi’ gergek-
lestirilmistir. Bu durum Martin ve Owens (2004) ¢alismalari ile oldukca fazla benzerlik
gostermektedir.

Calismanin bulgularinin agiga ¢ikardigi bir diger sonug katilimer ¢ocuklarin miizik
etkinligi yardimiyla mekan-konum soézciiklerinden ‘uzak-yakin’ve orada’ sdzciiklerini
kazandiklarint ortaya koymustur. Karsal (2004) ¢alismasinda, bes-alt1 yas grubundaki
iki yiiz yirmi bes ¢cocuga 6ncelikle matematik ve miizik yeteneklerini belirlemek i¢in
miizik yetenegi ve matematik yetenegi testleri uygulamis, ¢ocuklarm miizik ve mate-
matik yetenekleri arasindaki iligkiyi incelemistir. Miizik ve matematik yetenegi arasinda
anlamli bir iliski bulunurken, 6zellikle anne-baba egitim diizeyinin matematik ve miizik
yetenegi ile iliskili oldugu saptamistir. Matematik kavramlarini iceren sarkilarla yirmi
cocuga miizik egitimi programi verilmis, ¢aligmanin sonucunda miizik egitimi prog-
ramina katilmig olan c¢ocuklarin matematik kavramlarina yonelik performanslariim
yiiksek oldugu sonucuna ulasmustir. Bu sonug ¢alismanin bulgulari ile tutarlilik goster-
mektedir. Ancak Dikici (2002), Orff tekniginde miizik egitiminin bes-alt1 yas ¢ocukla-
rinin matematik becerisine etkisini inceledigi ¢aligmasinin sonucunda, deney ve kontrol
gruplarinin On-test ile son-test puanlari arasinda deney gruplarinin lehine anlamli bir
farklilik oldugu, yas, cinsiyet, anne-baba 6grenim durumunun ¢ocugun matematik be-
cerilerinde etkili olmadigini tespit etmistir.

Calismada, okuma-yazma etkinlikleri yardimiyla ¢ocuklarda ‘ayirma "becerisini ge-
listirmenin yani sira ‘uzak-yakin, obiir taraf, étesinde sozciiklerini dogru kullanabildik-
leri ve © ‘olay olug sirasini’ gergeklestirebildikleri ortaya ¢ikan diger sonuglardandir. Bu-
nunla birlikte ayni etkinligin farkli uygulamasinda ¢ocuklarm ‘siwralama, uzaydaki yakin
yva da uzak, yon, mesafe ve pozisyon’ seklindeki mekansal iliskilere sahip olmalarinin
yaninda ‘once-sonra, on-arka-altinda, yaninda, 6biir taraf” mekan-konum sozctiklerini
dogru kullanabilmeyi basardiklar1 da elde edilen sonug¢lardan biridir.

Son olarak arastirmaci ¢esitli harita 6rneklerinden yararlanarak tasarladigi etkinlik-
lerle, cocuklarin ‘yakinlik, ayirma, siralama, ¢evreleme’ becerilerini ve mekan-konum
sozciiklerini harita 6rnekleri ile iliskilendirerek mekanda konuma ait kazanimlara ulasa-
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bildiklerini ortaya koymustur. Hacisalihoglu Karadeniz (2011) ¢alismasinda, 6gretmen-
lerin sinif i¢i uygulamalarinda olusturduklart matematik etkinliklerinin smifa yeterince
yansimamasi nedeniyle Okul Oncesi Egitim Programi’nin bilissel alan kazanimlarmnin
pek ¢ogunu ortaya ¢ikaramadiklarini tespit etmistir. Elde edilen bu durum ¢alismanin
sonuglarini gliglendirdigini diistindiirmektedir.

Bu sonuglar dogrultusunda asagidaki oneriler verilebilir;

Segilen okul dncesi egitim etkinlikleri; matematik egitiminin amaglari ve ilkeleri
dogrultusunda planlanmalidir. Bu etkinlikler okul 6ncesi donem g¢ocuklarin gelisim se-
viyesine uygun olarak planlanmalidir. Bununla birlikte etkinliklerin, cocuklarin yaparak
yasayarak ve eglenerek 6grenmelerine firsat vermesi amaglanmalidir.

Cocuklar okula baslamadan 6nce haritalarla ilgili birgok yasantiya sahiptirler. Harita
caligmalarinda ayrica ¢ocuklarin ilgisini ¢ekerek fikir sahibi olmalart ve onlara somut
yasantilar saglamak i¢in atlaslar, pusulalar ve yer kiire modellerinden de yararlanilabilir.

Okul 6ncesi egitimde ¢ocuklarin mekansal iligkileri, uzay/mekan-konum kavramla-
rin1 anlamalar1 ve bunlart gelistirebilmeleri igin beyin firtinasi, soru-yanit, gosteri, gezi-
gozlem, gosterip yaptirma, drama, rol oynama, egitsel oyun, konugma halkasi, problem
¢ozme gibi farkli yontem-tekniklerden yararlanilabilir. Cocuklarin mekansal iligkileri
kavramalart ve mekanda konum almalarini saglamak amaciyla okul 6ncesi egitim etkin-
liklerinin gesidi artirilabilir. Ozellikle matematik egitimi uygulamalarinda biitiinlestiril-
mis etkinliklerden yararlanilabilir. Bunlardan alan gezisi etkinligi kullanilarak ¢ocukla-
rin bulunduklar yerlesim yerinin konumu, yonii ve yeri gosterilebilir.

Okul 6ncesi donemde mekanda konumun giinliik hayatla ¢ok sik iliskilendirildigi ve
¢ocugun ileriki okul hayatinda matematik konularina temel olusturacagi diisiiniiliirse;
ogretmenlere ve 6gretmen adaylarina bu konuyla ilgili konferanslar, seminerler diizen-
lenebilir.
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Extended Abstract

The aim of this study is to reveal the spatial relations in children through various Preschool
activities designed with the help of various map examples, in accordance with Piaget s concepts
of spatial learning such as ‘proximity, separation, order and surrounding’.

Forthis purpose, action research, one of the qualitative research methods, is used to discover
the real picture underlying what is superficially seen and to achieve in-depth knowledge. The
children were given spatial maps and space related activities during the study. Data obtained
through practice, observation records and interview questions has been interpreted via
descriptive analysis. The study shows that once children are supported by relevant and rich
activities, they are able to apply the instructions related to spatial location and spatial relations
on map samples.

Qualitative methods are examinations made in the natural environment and therefore they
give participants the opportunity to witness the actual behavior. In the study, researcher must
be present in the field of research in order to observe, solve problems, and enforce the activities.
For this reason action research was preferred as a method of research. Qualitative methods
are examinations made in the natural environment and therefore they give participants the
opportunity to witness the actual behavior. In the study, researcher must be present in the field
of research in order to observe, solve problems, and enforce the activities. For this reason
action research was preferred as a method of research. One of the reasons for choosing this
design is because it gives the researcher opportunity to be in direct contact with children as the
working group is composed of children of 60-66 month. Due to the working group s inability to
read and write, their actions need to be interpreted by a participant observer.

The study group is consisted of 60-66-month children who attend a kindergarten of an
elementary school located in the center of the province of Giresun, in the academic year of
2012-2013. In this class, there are a total of 24 children including 48-60 and 60-66-month
children. Using purposive sample method, 48-60-month 10 children were excluded from the
sample and 14 children participated in the study with the written permission of their parents.

The resulting records and documents were subjected to descriptive analysis. Both discourses
in video recording as well as the expressions performed on all products were transcribed on
computer from day to day. In descriptive analysis, direct quotations are given frequently in
order to affectingly reflect the opinions of the individuals interviewed or observed. The purpose
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of this type of analysis is to present the data to the addressees (reader) in an organized and
interpreted way. The findings first were described in a systematic approach in which interviews
and observation notes were described in a manner close to the original. Afterwards, an
interpretive analysis was made in a way illustrating the causes and consequences.

Results of this study which aim to reveal the spatial relations in children through various
Preschool activities designed with the help of various map examples, in accordance with the
Piagets concepts of spatial learning such as ‘proximity, separation, order and surrounding’
are presented below. First, class activities have been given. Afterwards, interpretive analysis
has been made.

In accordance with the objective of the study, unique activities have been conducted by
the researcher with the help of various preschool education activities. It is revealed that at the
end of each activity, children engage with spatial relations on map examples and they can also
use words related to space. Thus, the research finds out that once children are supported by
relevant and rich activities, they are able to apply the instructions related to spatial location
and spatial relations on map samples.

Reading and writing activities have shown that some of the participating children were
able to recognize the weather maps on television and the maps describing the zoo located in the
entrance of the zoo. One of the results that the study have also revealed is that with the help of
music activities the children have gained the words ‘near-far’and ‘there’, which are the words
related to space-location.

Finally, the researcher have shown that through various Preschool activities designed with
the help of various map examples, children were able to associate ‘proximity, separation, order
and surrounding’skills to the map examples. They were also able to associate the space-location
words to the map examples. Thus, it was concluded that cildren were able to gain abilities
related to spatial location (location in space). In the light of these results, some suggestions
can be put forward.

Selected presechool activities should be planned considering the purposes and principles
of mathematics education. These actitivities should also be planned in accordance with the
level of preschool children’s development. The activities should aim to give the children the
oppurtunity to learn by doing and with fun.
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