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Ozet

Bu arastirmanin amact Derse Ilgi Olgegi 'ni (Mazer, 2013b) Tiirkgeye uyarlayarak gecerlik
ve giivenirligini incelemektir. Arastirma 258 iiniversite ogrencisi tizerinde yiiriitiilmiistiir.
Agimlayict faktor analizinde biitiin maddelerin iki alt boyut altinda toplandigi ve toplam
varyansin %59 unu agiklayan bir yapi elde edilmisti. Dogrulayict faktor analizinde 16
maddeden ve iki alt boyuttan (bilissel ve duyussal) olusan modelin iyi uyum verdigi goriilmiistiir
(x?= 245.88, sd= 99, RMSEA= .076, NFI= .90, NNFI= .92, CFI= .94, IFI= .94, SRMR=
.056). Olgegin diizeltilmis madde toplam korelasyon katsayilart ise .56 ile .78 arasinda
siralanmaktadir. Olgegin i¢ tutarlilik giivenirlik katsayilart duyussal ilgi alt boyutu icin .90,
bilissel ilgi alt boyutu icin .89 olarak bulunmugtur. Bu sonuc¢lar él¢egin Tiirk¢e formunun
gegerli ve giivenilir bir 6l¢me aract oldugunu gostermektedir.

Anahtar Kavramlar: Derse ilgi, gecerlik, giivenirlik
Abstract

The aim of the present study is to examine the validity and reliability of the Turkish Version
of the Student Interest Scale (Mazer, 2013b). Participants were 258 undergraduate students.
The results of the exploratory factor analysis indicated that the original structure of the Student
Interest Scale consisting 16 items and 2 factors was replicated. Two factors accounted for the
59% of the total variance. Results of confirmatory factor analysis demonstrated that the sixteen
items loaded on two factors (emotional and cognitive; x’= 245.88, df= 99, RMSEA= .076,
NFI= .90, NNFI= .92, CFI= .94, IF]I= .94, SRMR=.056). The corrected item-total correlations
ranged from .56 to .78. Internal consistency reliability coefficients were .90 for emotional
interest subscale, .89 for cognitive interest subscale. These results demonstrate that this scale
is a valid and reliable instrument.

Keywords: Student interest, validity, reliability
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1. Giris

Bireyin yagaminin her evresinde dgrenmeye ve gelismeye iligkin dogal egilimi,
smirlt bir zamana sahip olmasi yoniiyle bireyi oncelikli olarak ilgi duydugu etkinlik-
lere yoneltmektedir. Akademik yasantinin yani sira kariyer gelisimi siirecinde siklikla
ele alian bir kavram olan ilgi, odaklanilan konularda daha fazla basar1 elde edilmesi
acisindan dnciil siirec olarak 6ne ¢ikmaktadur. Tlgi, iizerinde ¢okca calisilan bir kavram
olmakla birlikte tanim1 konusunda bir fikir birligi bulunmamaktadir. Kuzgun (2006)
ilgiyi, bir 6grencinin bir etkinlikle devamli mesgul olmasi ve bu durumdan keyif almas1
ve bu siiregte bir tiir baglanma hali yagamasi seklinde ifade etmistir. Hidi (2006) ilginin;
bir tercih, bir duygu, tutum, anlik odaklanma, konsantrasyon, artan dikkat ya da 6gren-
me istegi olup olmadigini incelemis ve ilgi kavramini bireyin gevresiyle etkilesimi so-
nucunda ortaya ¢ikan odaklanma ve isteklilikle karakterize bir psikolojik durum olarak
tanimlamistir. Weber, Martin ve Patterson (2010) ise ilgiyi birbirinden farkl bilgi tiirleri
arasindan hangisinin segilecegine ve 6grenme yasantisiyla biitiinlestirilecegine karar
verirken 6grenene eslik eden unsur olarak ele almistir. Ogrencinin derse ilgisi, 6zellikle
okul ortaminda akademik basarinin 6nemli bir agiklayicist durumundadir. Krapp (2002)
ile Acar ve Yaman (2011) 6grenci ilgisi kavraminin, 6grenme motivasyonu lizerinde
etkili olan bir 6grenme yagantisi oldugunu belirtmistir. Ogrencinin uyarilmislik halinin
baslamasinda temel bir isleve sahip olan ilgi; 6grenme stirecini sekillendiren giidiilen-
me, derse katilim ve 6grenci 6gretmen etkilesimi gibi bilesenlerin de dnemli bir dina-
migidir.

Ogrencilerin derse ilgisi, temel olarak durumsal ve bireysel olmak iizere iki boyutta
incelenmistir (Hidi, 2006; Krapp, 2002; Schraw, Flowerday, & Lehman, 2001). Durum-
sal ve bireysel ilgiyi birbirinden net bir sekilde ayirmak gii¢c olmakla birlikte durumsal
ilgi, bireysel ilginin gelismesinde bir dnciil olarak degerlendirilmektedir (Yaman, Der-
vigsoglu, & Soran, 2004). Durumsal ilgi, bagarilmasi gereken gorevin niteliginden ve
cevresel degiskenlerden kolayca etkilenebilen; smif ortaminda artirilabilen ve dogasi
geregi gecici ve smirlt olan ilgidir (Boekaerts & Boscolo, 2002; Hidi, 2006; Krapp,
2007; Schraw ve digerleri, 2001; Tapola, Veermans, & Niemivirta, 2013). Bireysel ilgi
ise edinilmis bilgilerin ve durumsal ilginin igsellestirilmesi yoluyla ortaya ¢ikan; bazi
is ve etkinlikleri gergeklestirmeye iliskin belirgin bir yatkinlik ile agiklanan ve bireyin
kendi kendini tanimlarken atif yaptig1 nispeten daha kalici olan ilgi seklinde kavram-
sallagtirllmustir (Boekaerts & Boscolo, 2002; Krapp, 2002; Renninger, Ewen, & Lasher,
2002).

Ogrencilerin grenme yasantisiin islevsel hale gelmesi bakimindan énemli bir de-
gisken olan ilginin gelisimi ii¢ asamada ele alinmustir. Ik asamada erken durumsal ilgi,
digsal bir uyaran tarafindan ilk kez harekete gegirilir. Ikinci asamada, belirli bir 6grenme
siireci boyunca siirdiiriilen durumsal ilgi saglamlastirilir. Ugiincii asamada ise gorece
kalict olmaya daha yatkin olan bireysel ilgi, durumsal ilgi temeli lizerinde sekillenir
(Krapp, 2002). Bu ii¢ asamanin yan1 sira grenci ilgisi kavrami; 6grenme ortamlarinda
sira dist ve dikkat ¢ekici katkilarla artirtlabilen duyussal ilgi (Schraw ve digerleri, 2001)
ve agik, anlasilir agiklamalar ve 6grenme materyalleriyle gliclendirilebilen bilissel ilgi
(Harp & Mayer, 1997) kavramlariyla zenginlestirilmistir.

Duyussal ve biligsel ilgi, 6grencilerin sinif ortaminda fiziksel ve sozel olarak der-
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se katilim diizeyinin artmasina olumlu katki saglamaktadir. Artan ilgi diizeyi 6grenci-
lerin; gonillii olarak not tutma, soru hazirlama, gézden gegirme ¢alismalari, 6devleri
zamaninda tamamlama ve 6grenme siireci hakkinda sinif arkadaslariyla degerlendirme-
ler yapma gibi aktif 6grenme yasantilarini baslatma ve siirdiirme egilimlerini de yiik-
seltmektedir (Mazer, 2013c). Duyussal ilginin artmasi, 6grencinin 6grenmeye iligkin
enerjisini ve heyecanini artirarak dikkatini dersin icerigine odaklamasini saglamaktadir.
Ogrencinin bilissel ilgisindeki artis, ders konusuyla iliskili olan bilgiler arasinda baglan-
tilar kurmasini ve igerigi biitiinliik icinde kavramasim kolaylastirir. Ogretmenin anlagilir
bir sunum yaparak ve ipuglart vererek yapacag: iliskilendirmeler de dgrencilerin ders
hedefine dolaysiz bir sekilde ulagsmasini saglamaktadir (Harp & Mayer, 1997; Mazer,
2013a, 2013c). Ayrica, 6grencinin ilgi diizeyinin artmast, sinif ya da 6grenme ortaminda
var olan degiskenlerle etkilesime gecerek 6grenme konusuyla ilgili zihinsel yapilandir-
ma yapmasina ve bilgiyi i¢sellestirmesine katki saglamasi bakimindan Yapilandirmaci
Yaklasim agisindan da 6nemli bulunmustur (Siinbiil, 2011).

flgi diizeyinin simf ortamindaki egitim dgretim yasantisi iizerindeki etkilerinden
yola ¢ikildiginda; 6grenci ilgisi ve 6grenme siireci ile ilgili diger bazi (derse aktif ka-
tilim, akademik basari, dikkat vb.) degiskenler arasindaki etkilesimin yoni hakkindaki
egitsel calismalar 5nem kazanmaktadir. Ogrenci ilgisinin calisildig1 bazi arastirmalarda;
ogrenci ilgisi arttikga fen derslerine katilim oranmin da arttig1 (Lin, Hong, & Chen,
2013), 6grenci ilgisinin akademik basari, 6grenme stratejileri kullanma, uygun egitim
programlari segme gibi degiskenleri anlamli olarak agiklayabildigi (Krapp & Prenzel,
2011; Tela, Tela, & Adeniyi, 2009), egitsel igerikli fiziksel aktivitelerin dgrencilerin
ilgi diizeyini artirdigi (Palmer, 2009), 6grenci ilgisi ile 6grenme motivasyonu ve etki-
li 6grenmenin pozitif iliskili oldugu (Mazer, 2013b), 6gretmenin i¢ten davranislarinin,
ders igerigi ile ilgili dolaysiz agiklamalarmin 6grencilerin ilgi diizeyine olumlu katki
sagladig1 (Riconscente, 2014) seklinde bulgulara ulasilmistir. Ayrica yapilan literatiir
taramasinda derse ilgi konusunda yurtiginde “Baglam temelli 6grenmenin dgrencilerin
ilgi ve bilgi diizeylerine etkisi” (Acar & Yaman, 2011); “Tiirkce, Sosyal Bilgiler ve Sinif
tadgretim &grencilerinin derslere ilgilerinin belirlenmesi” (Yaman ve digerleri, 2004)
isimli ¢aligmalarin yapildigi goriilmiistiir.

Ogrenci ilgisinin 6grenme yasantisi siirecini etkileyen degiskenlerle iliskisine yone-
lik bulgular, 6grencilerin derse ilgi diizeylerinin belirlenmesinin énemini artirmaktadir.
Ogrencinin derse ilgi diizeyi hakkinda kisa siirede ve 6z bir sekilde bilgi sahibi olmanin
uygulamada pratiklik saglayacag: diisiiniilerek, bu caligmada Mazer (2013b) tarafindan
gelistirilen Derse Tlgi Olcegi’nin Tiirk¢eye uyarlanarak Tiirkge formun gegerlik ve gii-
venirliginin incelenmesi amaglanmustir.

2. Yontem

Calisma Grubu

Olgegin Tiirkge formunun gegerlik ve giivenirlik analizleri 136 kiz (%53), 122
erkek (%47) olmak {izere toplam 258 iiniversite 6grencisi tizerinde yiiriitilmistir.
Calismanin verileri Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi’nin okul éncesi 6gretmen-

K. U. Kastamonu Egitim Dergisi 23 (4)



1474 Ahmet AKIN, Erol UGUR, Umran AKIN...

ligi (111 kisi) ile rehberlik ve psikolojik danigmanlik (85 kisi) lisans programlarinda
ve Agr1 Ibrahim Cecen Universitesi Egitim Fakiiltesi’nin rehberlik ve psikolojik da-
nismanlik (62 kisi) lisans programinda 6grenim goren 6grencilerden elde edilmistir.
Calisma grubunun yas ortalamasi 20.7°dir.

Ol¢me Araci

Derse Ilgi Olgegi (Student Interest Scale): Ogrenci ilgisinin; 6grenme motivasyonu,
etkili 6grenme, derse katilim diizeyi gibi degiskenlerle iliskisini degerlendirmek ama-
ctyla (Mazer, 2013b) tarafindan gelistirilen Derse Ilgi Olgegi 16 maddeden ve iki alt
boyuttan (duyussal ve biligsel ilgi) olusan 5°1i Likert tipi bir dlgme aracidir. (“1” Hig
katilmiyorum, “2” Katilmiyorum, “3” Kararsizim, “4” Katiliyorum, “5” Tamamen Ka-
tiltyorum). Olgekte ters kodlanan madde bulunmamaktadir. Olgekten alinabilecek en
yiiksek ve en diisiik puanlar sirasiyla duyussal ilgi alt boyutu i¢in 45 ve 9; bilissel ilgi alt
boyutu i¢in 35 ve 7’dir. Yapilan analizler sonucunda, faktor yiikleri .73 ile .90 arasinda
degisen iki boyutlu bir yap1 elde edilmistir. Olgegin duyussal ilgi alt boyutu 9, bilissel
ilgi alt boyutu 7 maddeden olugsmaktadir. Uyum gecerligi calismasinda; sirasiyla duyus-
sal ilgi ve bilissel ilgi alt boyutlar1 ile 6grenci motivasyonu (7= .65, r= .64), 6grenmede
anlamlilik algis1 (7= .63, r= .65), 6grenmede etki algist (7= .65, r= .52), 6grenmede
yeterlik algis1 (7= .55, = .63) arasinda pozitif iliskiler bulunmustur. Olgegin Cronbach
alfa i¢ tutarlilik glivenirlik katsayilar1 duyussal ilgi alt boyutu i¢in .95, bilissel ilgi alt
boyutu i¢in .88 seklinde bulunmustur.

Islem

Olgegin Tiirkceye uyarlanmasi siirecinde 6lcegi gelistiren Joseph P. Mazer’den
akademik nezaket geregi 6lcegin uyarlanabilecegine iliskin izin almmustir. Ilk asamada
olgegin Ingilizce formu, iyi diizeyde ingilizce bilen 2 6gretim iiyesi tarafindan Tiirkge-
ye terciime edilmis ve daha sonra bu Tiirk¢e formlar geri terciime edilerek Tiirkge ve
Ingilizce formlar arasindaki tutarhlik incelenmistir. Tiirkce form anlam ve dil bilgisi aci-
sindan incelenerek ilgili diizeltmeler yapilmis ve denemelik Tiirk¢e form elde edilmistir.
Denemelik Tiirkge form psikolojik danisma ve rehberlik ve dlgme ve degerlendirme
alaninda uzman 3 6gretim iiyesi tarafindan incelenmis ve gortigleri dogrultusunda bazi
degisiklikler yapilmustir. Olgege son hali verildikten sonra dlgeklerin uygulanabilmesi
icin her iki iiniversitenin boliim bagkanliklardan izin alimmistir. Agr1 Ibrahim Cegen
Universitesindeki uygulama igin rehberlik ve psikolojik danmigmanlik programinda ¢a-
lisan bir arastirma gorevlisinden destek alinmistir. Uygulamadan elde edilecek kisisel
verilerin sadece bilimsel amagla kullanilacagi ve gizli tutulacagi garantisi verilerek 6l-
cek goniillii 6grencilere siniflara girilerek birebir uygulanmustir. Ogrencilere, dlgegin
uygulanma amaci ile ilgili detayl bilgi verilmistir. Veriler elde edildikten sonra dl¢iilen
faktorlerin dogas1 hakkinda bilgi edinmek amaciyla agimlayici faktor analizi (AFA), 61-
¢egin yap1 gegerligi i¢in dogrulayici faktér analizi (DFA) yapilmistir. Olgegin giivenir-
ligi i¢ tutarlik yontemiyle, madde analizi ise diizeltilmis madde-toplam korelasyonuyla
incelenmistir. Gegerlik ve gilivenirlik analizleri i¢in SPSS 15.0 ve LISREL 8.54 (Jores-
kog & Sorbom, 1996) programlari kullanilmistir.
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3. Bulgular
Yap1 Gecgerligi

A¢imlayict Faktor Analizi: Derse Tlgi Olgeginin yap1 gecerligini incelemek
amactyla dncelikle agimlayici faktor analizi kullanilmistir. Verilerin faktor analizine uy-
gunlugunu incelemek i¢in Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett testleri yapilmistir.
Bu noktada 6rneklem uygunluk katsayis1 (KMO) .60°dan yiiksek ve Bartlett testinin an-
laml1 ¢ikmast gerekmektedir (Biiylikoztiirk, 2010; Tabachnick & Fidell, 2007). Analiz
sonucunda KMO &rneklem uygunluk katsayisi .92, Bartlett Sphericity testi > degeri ise
2138,018 (p<0,01) anlaml1 olarak bulunmustur. Bu sonuglar 6l¢ek maddelerine verilen
cevaplarin faktdrlenebilecegine isaret etmektedir. Derse ilgi Olgeginin orijinal formu iki
alt boyuttan olustugu i¢in, Temel Bilesenler Analizi ile Direct Oblimin dondiirmesi iki
faktorle simrlandiriimistir. Olgegin alt boyutlart arasinda iliski oldugu igin oblik dondiir-
me kullanilmigtir (Tabachnick & Fidell, 2007). Biitiin maddelerin yeterli diizeyde faktor
yiikleriyle iki alt boyutun altinda toplanmis, toplam varyansi %59’unu agiklayan bir
yapi elde edilmis ve 6l¢egin orijinal formundaki madde dagilimlari ile Tiirkge formdaki
madde dagilimlarmim birebir uyumlu oldugu belirlenmistir. A¢imlayic1 Faktor Analizi
sonuglart Tablo 1°de yer almaktadir.

Tablo 1. Derse ilgi Olcegi Acimlayici Faktor Analizi Sonuglar

Faktor Madde no Faktor yiikii Faktor Madde no Faktor yikii
1 71 10 5
2 .80 11 72
= 3 72 12 .85
= B
= 4 53 = 13 .86
g 5 81 e 14 78
2 =z
Z 6 74 g 15 .79
a
7 73 16 58
8 75
9 73

Birinci faktor olan duyussal ilgi altinda toplanan maddeler daha ¢ok, 6grencilerin
ders i¢i 6grenme yasantilarina iligkin sahip olduklari etkilenme, heyecan ve cosku gibi
duygusal yapilarla ilgili degerlendirmelerini igerir. Faktor yiikleri .53 ile .81 arasinda
degisen duyussal ilgi faktorii, toplam varyansin %47’sini agiklamakta ve 9 maddeden
olusmaktadir. Bu faktore ait bir maddeye 6rnek olarak “Swnifia bulunmak beni heye-
canlandirtyor” gosterilebilir. Tkinci faktor olan biligsel ilgi 7 maddeden olusmakta ve
bu faktorde toplanan maddeler 6grencinin ders konusuyla iligkili olan bilgiler arasinda
baglantilar kurmasi ve dgrenilen bilgileri degerlendirebilmesiyle iliskili diisiincelerini
icermektedir. Biligsel ilgiye ait maddelerin faktor yiikleri .58 ile .86 arasinda degismek-
te ve bu faktor toplam varyansin %12’sini agiklamaktadir. Bu maddelere drnek madde
olarak “Derste anlatilan her sey daha bilgili olmami saglyyor” verilebilir. Agimlayict
faktor analizinin yaninda alt boyutlar arasindaki Pearson Momentler Carpimi korelas-
yon katsayist 7= .62 seklinde bulunmustur.
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Dogrulayict Faktor Analizi. Orijinal 6lgegin 6l¢tiigli “dgrencinin derse ilgisi” ya-
pisinin Mazer (2013b) tarafindan gelistirilen modele gore duyussal ilgi ve bilissel ilgi
olmak iizere iki alt boyuttan olustugu ve maddelerin Sekil 1°de gosterildigi gibi 6lgme
modelinde 1.-9. maddelerin duyussal ilgi alt boyutunda toplandigi; 10.-16. maddele-
rin ise biligsel ilgi alt boyutunda toplandig1 dikkate alinarak bu ¢alismada ilk olarak
s6z konusu model DFA ile sinanmistir. DFA sonuglarina gére bu modele iliskin elde
edilen uyum indeksleri (x?>= 245.88, sd= 99, RMSEA= .076, NFI= .90, NNFI= .92,
CFI= .94, IFI= .94, SRMR= .056) iki boyutlu 6grenci ilgisi modelinin yeterli uyum
verdigini géstermistir (Hu & Bentler, 1999). Alanyazinda onerilen kabul edilebilir
deger araliklart uyum indeksleri igin .90 ve iizeri (Hu & Bentler, 1999); RMSEA i¢in
.50 ile .80 aras1 (Byrne & Campbell, 1999) oldugu diisiiniilerek; AFA sonuglarina gore
de orijinal yapinin aynen dogrulandigi sylenebilir. Ancak 1.-3., 2.-3., 3.-7. ve 14.-15.
maddeler arasinda ikili hata kovaryanslar1 eklenmistir. Dogrulayici faktor analizine
ait faktor yiikleri Sekil 1°de gdsterilmistir.

Madde Analizi ve Giivenirlik

Olgegin maddelerinin ayirt etme giiciinii belirlemek amaciyla madde analizi yapil-
mustir. Yapilan analiz sonucunda, 6l¢egin diizeltilmis madde toplam korelasyon katsayi-
larmin .56 ile .78 arasinda siralandig1 goriilmustiir. Bu verilere gore 6l¢ek maddelerinin
ay1rt etme giictiniin yiiksek oldugu sdylenebilir. Ayrica 6l¢egin Cronbach alfa i¢ tutarli-
lik giivenirlik katsayilar1 duyussal ilgi alt boyutu i¢in .90, biligsel ilgi alt boyutu i¢in .89
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olarak bulunmustur. Bu sonug 6l¢egin Tiirk¢e formunun yiiksek giivenirlik katsayilarina
sahip oldugunu gostermektedir. Elde edilen bulgular Tablo 1°de yer almaktadir.

Tablo 2. Derse llgi Ol¢egi Diizeltilmis Madde Toplam Korelasyon Katsayilar

Faktor Madde no rjx Faktor Madde no rjx
1 .65 10 71
2 .68 11 .65
B 3 71 - 12 .76
= 4 .63 = 13 .70
% 5 78 e 14 74
D% 6 71 = 15 70
7 .56 16 .63

8 .65

9 .66

4. Tartisma

Ogrencilerin derse ilgisinin 6grenme siirecine olumlu katki sunmasi, beklenen bir
¢ikt1 olmasinin yani sira; yapilan arastirmalar 6grenci ilgi diizeyi ile derse katilim, aka-
demik bagari, 6grenme stratejileri kullanma ve 6grenme motivasyonu gibi 6grenme ya-
santilar1 arasinda pozitif yonlii iligkileri 6ne ¢ikarmaktadir (Krapp & Prenzel, 2011; Lin
ve digerleri, 2013; Mazer, 2013b; Tela ve digerleri, 2009).

Olgegin yap1 gegerliginin incelenmesinde AFA ve DFA kullaniimistir. AFA sonu-
cunda Derse Ilgi Olgegi’nin orijinal formda oldugu gibi iki alt boyuta sahip oldugu ve
bu alt boyutlarda yer alan maddelerin orijinal formdaki maddelerle birebir ayni yapida
oldugu goriilmiistiir. Bu faktorler duyussal ilgi ve biligsel ilgi seklinde isimlendirilmistir.
DFA sonucunda elde edilen uyum indeksleri incelendiginde, iki alt boyutlu modelin iyi
uyum verdigi ve dl¢egin orijinal faktdr yapisinin Tiirk¢e formun faktor yapisiyla uyum-
lu oldugu goriilmiistiir (Hu & Bentler, 1999). Analizler sonucunda 6l¢egin Tiirkge for-
munun giivenirlik katsayisinin yliksek bulunmasi giivenirligin kabul edilebilir diizeyde
oldugunu gostermektedir. Arastirmalarda kullanilabilecek 6l¢gme araglari igin dngdriilen
giivenirlik diizeyinin .70 oldugu (Sipahi, Yurtkoru, & Cinko, 2008) dikkate alinirsa,
dlcegin Tiirkge formunun giivenirliginin saglandig1 goriilmektedir. Ote yandan yapilan
madde analizi sonucunda 6lgegin madde-toplam korelasyon katsayilarinin .30 dl¢iitiinii
de kargiladig1 goriilmiistiir.

Derse Ilgi Olgegi’nin, gegerlik ve giivenirlik galigmalarindan elde edilen bulgulara
gore dgrencilerin derse ilgi diizeylerini belirleme gegerli ve giivenilir bir dlgme aract
olarak kullanilabilecegi s6ylenebilir. Bununla birlikte mevcut ¢calismanin iiniversite 6g-
rencileri iizerinde yapildig1 géz oniine alinirsa, farkli 6zellikteki ve sayidaki 6rneklem-
ler tizerinde yapilacak uygulamalar 6l¢egin giivenirlik ve gecerlik 6zelliklerinin gelisti-
rilmesine katki saglayacaktir. Ayrica 6lgegin test-tekrar-test giivenirliginin incelenmesi,
ilerideki ¢aligmalar i¢in daha gegerli sonuglar elde edilmesini kolaylastiracaktir. Derse
ilgi konusuyla iliskili olabilecek (akademik basari, motivasyon, okul baghligi) gegerlik
ve giivenirligi kanitlanmug farkli 6lgekler ile Derse ilgi Olgegi arasindaki iliskilerin in-
celendigi arastirmalarm yapilmasi olduk¢a 6nemli goriilmektedir.
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Extended Absract

Natural inclinations of individuals for learning and development in each phase of life
motivate them to engage in activities with higher priorities due to the limited time and energy.
Higher levels of achievement on areas of interest, emerges as a desirable outcome of those
inclinations. Student interests on learning motivation and academic achievement have crucial
effects on account of its initiator role in learning process. Because of having prediction,
remarkable number of research was conducted on student interest and its reflections in different
learning situations in educational psychology. Hidi (2006) illustrated the concept of interest as
a unique motivational variable and psychological state that emerges in relationship between
persons and their learning environments. Emotional interest and cognitive interest are two
dimensions of student interest and both of them effect the student engagement and degree of
attendance to lesson. In other words, students are likely to have higher level of achievement
when they are emotionally and cognitively interested in course content (Harp & Mayer, 1997,
Mazer, 2013c).

Student interest has been gained scholarly much attention in terms of its relationships
with learning experiences and outcomes. Findings from studies in the field of student interest
demonstrated that it has positive relations with using functional learning strategies, academic
achievement (Krapp & Prenzel, 2011; Mazer, 2013b, Tela et al., 2009), learning motivation,
affective learning, and involvement degree of science course (Lin et al., 2013;). In other research,
student interest was increased by positive attitude of teachers and positive relation was found
perceived teacher caring behaviors and students’ academic achievement (Riconscente, 2014).

Student interest was assessed using Student Interest Scale (Mazer, 2013b). The Student
Interest Scale has sixteen-items (e.g., “I feel enthused about being in class”, “The information
covered in the course is making me more knowledgeable”) and is consisted two subscales
namely emotional interest and cognitive interest. The subscales measured with a Likert-type
scale anchored by 1 (never) and 5 (always). Mazer (2013b) found Cronbach’s alphas of .95 for
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emotional interest, .88 for cognitive interest. The Student Interest Scale has not reverse item.
The results of convergent validity analysis demonstrated that student emotional interest had
significant positive relationships with motivation (r= .65), meaningfulness (r= .63), impact
(r=.65), competence (r=.55) and cognitive interest had significant positive relationships with
motivation (r=.64), meaningfulness (r= .65), impact (r=.52), competence (r=.63).

The aim of this study is to examine the validity and reliability of the Turkish version of
the Student Interest Scale (Mazer, 2013b). Participants were 258 undergraduate students (136
were female and 122 were male) in Agri Ibrahim Cegen and Sakarya University. The mean
of their ages was 20.7. Initially the Student Interest Scale was translated into Turkish by two
academicians. After that the Turkish form was back-translated into English and examined the
consistency between the Turkish and English forms of the scale. Turkish form has reviewed by
three academicians from the department of educational sciences. Lastly the Turkish form was
discussed by academicians and along with some corrections this scale was prepared for validity
and reliability analyses. Findings of exploratory factor analysis of the scale have demonstrated
that the items loaded on two factors namely emotional and cognitive interest. Factor loadings
ranged from .53 to .81 for emotional interest and .58 to .86 for cognitive interest. Secondly
the confirmatory factor analysis was executed to confirm the original scales structure in
Turkish cultu—re. As reliability analysis internal consistency coefficients and the item-total
correlati—ons were examined. Data were analyzed by LISREL 8.54 and SPSS 15.0.

The results of confirmatory factor analysis demonstrated that the sixteen items lo—aded
on two factors (emotional interest and cognitive interest) and that the factor structure was
harmonized with the factor structure of the original scale (x*= 245.88, df= 99, RMSEA= .076,
NFI= .90, NNFI= .92, CFI= .94, IFI= .94, SRMR= .056). The internal consistency reliability
coefficients of emotional interest and cognitive interest were .90 and .89. The corrected item-
total correlations of Student Interest Scale ranged from .56 to .78.

Based on previous studies’ findings about learning process, it has become apparent that
student interest is one of the major motivator for learning. In addition, the function of student
interest in self-learning activities has been noticed by constructivist approach (Siinbiil, 2011).
Student emotional interest and cognitive interest are both positive variables that may lead
to significant contributions for students in learning (Mazer, 2012). In terms of relationship
between student interest and successful learning experiences, overall findings proved that
Student Interest Scale had high validity and reliability scores and that it may be used as a valid
and reliable instrument in order to identify students’ interest level in school settings. For all
that, the following studies on these concepts that will use Student Interest Scale are important
for its psychometric validity and reliability properties.
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