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Ozet

Ailenin iginde yer aldigi baglasik yapi dikkate alindiginda, ¢cocugun egitim yasaminda
ev, okul ve sosyal ¢evrenin ortak etkisi soz konusudur. Ancak giiniimiizde aileler. ¢ocuklarin
egitimlerini desteklemek ve eksiklerini gidermek amaciyla etiit merkezlerine yoneltmektedirler.
Etiit merkezlerinin toplumsal islevlerinin yamnda oOgrencilere neler kattigi da onemli bir
sorudur. Bu sorunun yanmitlanmast i¢in mevcut durum betimlenmelidir. Bu aragtirma giiniimiizde
giderek yayginlasan okul disi destek kurumlart olan etiit merkezlerinin ortaya ¢ikisini ve egitsel
agidan islevini belirlemeye odaklanmistir. Arastirma sonucunda é6grencilerin etiit merkezine
baslamalarinda etkili olan faktorler, etiit merkezlerinin aile ve é6grenciyi hangi yonlerden
etkiledikleri, etiit merkezine devam eden ogrencilerin genel profilleri hakkinda bulgular elde
edilmistir.

Anahtar sozciikler: Etiit merkezi, ilkogretim, destek hizmeti, aile sorumlulugu.

THINKING AGAIN THE STUDY CENTER IN TERMS
OF THE RESPONSIBILTY OF FAMILY AND ITS
TRANSFORMATION

Abstract

When this closely connected structure which contains family is considered, family,
school and social environment affect educational life of a child collectively. However today
families send their children to study centers in order to support their training and make up
for their deficiencies when they need tutoring. Besides social functions of study centers,
what contributions they can make to students is another crucial question. In order to reply
this question, it is necessary to define the available situation. This study aims at defining the

1. Bu makale, 24-26 Mayis 2012 tarihinde Rize Universitesince diizenlenen 11. Ulusal Siif Ogret-
menligi Sempozyumu 'nda sunulan “Ailenin Déniisiimii ve Aile Sorumlulugu Baglaminda Etiit Merkezlerini
Yeniden Diisiinmek” bashkli bildirinin verileri kullanilarak hazirlanmistir.
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evolution of study centers which are fast spreading supportive institutions and their educational
Sfunction. Findings related to the effective factors which cause students to attend study centers,
from which aspects study centers can influence families and students, the general profiles of
students who go on study centers were obtained at the end of this research.

Key words: Study center, primary education, support service, responsibilty of family.

1. Giris

Degisimin ¢ok hizli ve yogun oldugu ¢agimizda, biitiin kurumlar doniisiime ug-
ramaktadir. Ozellikle aile iizerinde goriilen bu doniisiimiin belirli yansimalari dikkat
cekicidir. Ailedeki doniigiimiin en fazla yansidigr alan kuskusuz egitimdir. Ailenin,
cocugun egitim yasamindaki en dnemli destekgisi oldugu gercegi, higbir egitimci ta-
rafindan reddedilmemektedir. Ancak aile, onunla birlikte yasadiginda olumlu etkisi
miimkiin olabilmektedir. Birlikte yasamayan aile bireylerinin desteginden s6z etmek
kolay degildir. Ancak fiziksel anlamda birlikte yasamak da tek basina yeterli goriile-
mez. Aile destegi, ancak ¢ocugun ihtiya¢ duydugu anlarda, aile bireylerinin sagladigi
katkiyla 6lgiilebilir.

Ailenin gocukla iliskisi, yasa bagl olarak degisim gosterir. Ornegin bebeklik
doneminde oldukca hassas davranan aileler, cocugun yasi ilerledikge bu ilgiyi azal-
tabilirler. Ozellikle de okula baslamasiyla birlikte, aileler yavas yavas gocuklariyla
ilgilenme konusundaki gorevi dgretmenlere devrederler. Eskiden beri Tiirklerin ge-
leneginde, cocugun okula gidisiyle birlikte dnemli bir sorumluluk devri anlayisi yer-
lesik hale gelmistir. Atasozlerine eti senin, kemigi benim seklinde yanstyan bu anla-
yis, 0gretmene duyulan giivenle birlikte, artik gocugun hayatinda 6gretmenin istedigi
gibi s6z sahibi olabilecegi beklentisini de tasir. Oysa ¢agdas egitim, bu anlayist kabul
edilemez bulmaktadir. Ancak ne var ki bu elestirel yaklagim, gliniimiizde tam ter-
si sonuglar vermeye baslamis; modern aileler goniilldi, hatta kimi durumlarda ¢ocuk
istememesine ragmen zorunlu olarak, yeniden bu yetkiyi, hem de para karsiliginda
6gretmene devretmeye baslamiglardir. Bu anlayis, lilkemizde yeni bir egitim kurumu-
nu dogurmustur. Kisaca etiit merkezleri olarak nitelendirilen bu yeni kurumun temel
amaci, ¢ocuga okul disindaki zamanini gegirebilecegi saglikli bir ortam sunmak ve
okul derslerine yardimer olmaktadir. Ancak etiit merkezlerinin ne 6l¢iide etkili ol-
duklari, buraya devam eden dgrencilere hangi yonlerden yararli olduklari yeterince
olarak bilinmemektedir. Iste anilan gerekgeler 15181nda bu arastirma, etiit merkezlerini
buraya devam eden 6grenci goriislerine dayali olarak sorgulamayi amaglamistir.

Cocuk, Aile ve Egitim

Modern yaklasimlar agisindan ¢ocuk gelisimi ve egitiminde ailenin rolii, degisik
kuramsal anlayislara konu olmustur. Cocuk gelisimi ve egitiminin ¢evresel kosullar
nedeniyle risk altinda olduguna iligkin varsayimlar, ¢ocuklarin bilissel ve sosyal ge-
lisimlerinin erken yaslarda desteklemesine 6zel bir vurgu yapmaktadir. Bu nedenle,
¢ocugun icinde yasadigi ¢evre kosullarina bagli olarak olumsuz konumda olanlarin
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egitimi, gelisimi, bakim ve korunmasimin saglanmasi toplumun sorumlulugundadir.
Olumsuz kosullarin yarattigi etkilere sonradan tedavilerle ¢are bulmaya ¢aligmaktan-
sa, ¢cevre kosullarnin yaratabilecegi olumsuz etkileri 6nlemek baglaminda anne ve
babalara biiyiik gorevler diismektedir.

Bu anlayisa gore aile, cocugun ruhsal gelisiminde de donemli bir yere sahiptir.
Ancak aile ayn1 zamanda, ciddi duygusal rahatsizliklarin, gerilim ve ¢atismalarin da
kaynagidir. Zira aile ici ¢atigmalara bagl olarak; siddet ve kdtii muamele sonucunda
yasanabilecek duygusal ya da diger doyumsuzluklar, ¢ocuk ag¢isindan aile ortamindan
kaynaklanan en énemli risk unsurlaridir.

Cocuk Egitiminde Ailenin Rolii Nedir?

Cagdas anlayisa gore gelisim, ¢ocuk ve aile iligkisi yaninda, sosyal ¢evresiyle
dinamik etkilesim sonucunda saglanan deneyimlerle elde edilen mesafedir. Cagdas
anlayis, ailenin insan yasamindaki etkisinin dogumdan dnce basladigini ve hayatin
sonuna kadar devam ettigini, bu nedenle bir kurum olarak ailenin, fizyolojik oldugu
kadar ekonomik, kiiltiirel ve toplumsal yonleriyle de ¢cocugun sosyal gelisimini, dav-
raniglarini bigimlendirip yonlendirdigini kabul eder. Cocugun biyolojik bir organizma
olarak, yakin gevresiyle etkilesimi, biiyiik 6l¢iide cocugun sosyal gelisimini de be-
lirlemektedir. Bu agidan bakildiginda ¢ocugun bakim ve gelisiminde yakin ¢evrenin
rolii yasamsaldir. Bu ylizden, iginde yer aldig1 ¢evrenin ¢ocugun biiyiime ve gelisme-
sini nasil etkiledigi konusuna duyulan ilgi, erken ¢ocukluk déneminde ailenin roliiniin
sorgulanmasina yol agmaktadir.

Bronfenbrenner’in (1992) aileyi genis ekolojik sistem olarak konumlandiran yak-
lasimi, ailenin roliine isaret eden felsefi bir anlayistir. Hem ¢ocuga hem de ¢evresine
esit agirlikta 6nem vermekten sdz eden Bronfenbrenner, ¢cevrenin sundugu deneyim-
lerin gocuktan bagimsiz olgular olamayacagini ileri siirer. Ekolojik bakis acis1, ¢ocu-
gun gelisiminde etkilesimlerin 6nemini vurgularken, ailenin hem etki olusturan hem
de ¢ocuktan etkilenen ¢evresel bir bilesen oldugunu kabul eder. Bu ¢ift yonlii etkilesi-
min, hem ¢ocuk hem de aile i¢in farkli sonuglar dogurduguna inanilir. Ornegin, anne-
nin sahip oldugu bilgi diizeyi, beklentisi, 6gretme becerisi ve tutumlarindaki degisim
¢ocugun bliylime ve gelismesinde de degisikliklere yol acabilir.

Meisels (2000), “Biitiin arastirma bulgularin anne ve babalarin sergiledikleri dav-
raniglarin niteliginin bebek ve kiigiik yastaki ¢ocuklarin gelisiminde degisiklikler ya-
rattigin1 gostermektedir” diyerek, konuya farkli bir bakig agist getirmistir. Bu bakis
acis1, hem anne-babalara ¢ocuk yetigtirmeye iligskin yeni beceriler ve ek bilgiler 6g-
retilebilecegini, hem de kendi ¢ocuklarina 6zgii gelisimsel sorunlarda onlara yardim
edilebileceklerine isaret etmektedir. Zira ailelere yonelik cesitli destek egitimlerinin
cocuklar ve aileler tizerinde kisa ve uzun dénemli olumlu etkiler yarattigina iliskin
zengin aragtirma bulgulart mevcuttur (Turan ve digerleri, 1996).

Gordon (2002), ¢ocuklarin zihinsel davraniglar: ve kisilik gelisimleriyle iliskili ti¢

January 2015 Vol:23 No:1 Kastamonu Education Journal



368 Hiiseyin SIMSEK, Salih SIMSEK...

farkli aile etkenine isaret etmistir. Bu etkenler; demografik 6zellikler, aile etkilesimi
ve bilissel-duygusal etkenlerdir. Biligsel etkenler, cocugun bilissel gelisiminde ana-
babanin roliinii, evde var olan biligsel ortami, ana-babanin ¢ocugun biligsel iglevlerine
kars1 tutumunu igerirken, duygusal etkenler daha ¢ok ¢cocugu yonlendirmedeki tutar-
lilik, ¢ocukla iletisim, annenin duygusal olarak kendini giivende hissetme diizeyi ve
0z saygisina isaret eder. Bu mantiksal temele dayali olarak, ailelerin evde, biligsel ve
duygusal etkenlerin olumlu &gelerini gelistiren bir 6grenme ortamina sahip olmasi
beklenir. Ancak aile, gevreden bagimsiz olarak bu islevini yerine getiremez. Zira aile,
daha biiyiikk bir makro-sistemin iginde yer alir. Aile, makro sistem icinde yerlesmis
olan ekzo-sistemle etkilesim igine giren mezo-sistemle biitiinsel bir iliski igindedir.
Ailenin i¢inde yer aldig1 bu baglasik yapi dikkate alindiginda, ¢ocugun egitim yasa-
minda ev, okul ve sosyal ¢evrenin ortak etkisi s6z konusudur (Myers, 1990). Ancak,
ailenin bu islevini yerine getirebilmesi, biiyiik 6l¢iide bu konulardaki bilgi ve biling
diizeyi ile birlikte, belli bir program cergevesinde egitilmelerine baglidir (Ustiinoglu,
1991).

Basarmin, kalitimla oldugu kadar, ¢evreyle de yakindan baglantili oldugunu gos-
teren ¢agdas goriisler, ailenin biyolojik bir belirleyici olmak 6zelligi yaninda, gevresel
(ekolojik) belirleyiciliginin de oldugunu kabul eder. Ailenin genisligi, sosyo-ekono-
mik diizeyi, evlilik bigimi, (tek ya da c¢ok eslilik), ailenin biitiinliigii gibi etkenler,
¢ocugun egitimi iizerinde etkili olmaktadir. S6zgelimi ailenin ekonomik diizeyi, hem
¢ocugun egitim olanaklarinin belirlenmesinde, hem de dil ve dolaysiyla zihinsel ge-
lisimi iizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir. Bu baglamda degisik toplumsal siniflarda
bulunan ailelerin ¢ocuklarinin degisik zihinsel gelisim diizeylerine ulagsmalari, ailede
kullanilan dilin smurli, karmasik ya da gelismis olmasiyla yakindan ilgilidir. Ciinkii
kullanilan dile bagl olarak, cocugun baskalariyla karsilikli etkilesime girme, soyut
kavramlari anlama ve yeni seyler 6grenebilme yetenegi sinirlanmakta ya da gelismek-
tedir (Tan,1979).

Okul basarisi, bireyin ussal ve diisiinsel yetenekleriyle oldugu kadar, bu yetenek-
lerin gelistirilmesine iligkin ortam ve kosullarla da yakindan ilgilidir. Okul basarisinda
aile etkisini, anne-baba tutumlarini, okul-aile dayanismasini konu alan arastirmalar,
dgrenci basarisinda ailenin giiclii bir etkiye sahip olduguna isaret etmektedir. Ornegin
Mihgioglu’na (1980) gore egitimde 6grencinin basarisini belirleyen ana etmenlerden
biri, 6grenci ile ailesinin toplumsal-tutumsal (sosyo-ekonomik) durumudur. Ciinkii
cocukluk yillari, aile tiyeleri ile ¢ok yogun bir iletisim ve etkilesim i¢inde gegtiginden,
bu yillarda ailenin birey iizerindeki etkisi oldukca fazladir. Ote yandan ailede yasa-
nanlar, anne-babanin ¢ocuga karsi gostermis oldugu tutum ve davraniglar, gocugun
olumlu veya olumsuz bir benlik tasarimi gelistirmesinde biiyiik bir etkiye sahiptir
(Tatar, 2005).

Ailenin 6grenci basarisi lizerindeki etkisi, ailenin egitime iliskin beklentileriyle de
yakindan iligkilidir. Beklentisi gorece yiiksek olan aileler, okul siirecinde ¢ocuklarini
yakindan izler ve desteklerler. Ilkdgretim 1. sinif 6grencilerinde, okul aile isbirliginin
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okudugunu anlama basarisiyla iligkisini saptamak amaciyla Celenk (2003) tarafindan
yapilan aragtirmada, aile iiyelerinden egitim yardimi alan ve okulla yakin isbirligi
igerisine giren gocuklarin, okudugunu anlama basarilarinin daha yiiksek oldugu sap-
tanmistir. Aile ilgisinin 6grencilerin yabanci dil basaris izerindeki etkisini inceleyen
bir baska arastirma sonucuna gére de ¢ocuklarinin Ingilizce 6grenmeleri konusundaki
destekleyici tutumlar1 ve 6gretmenlerle isbirligi yapmalarmin ¢ocuklarm dil 6gren-
meye giidiilenmelerinde etkili oldugu saptanmistir (Ustiinel, 2008).

Ailenin de i¢inde yer aldig1t mikro-sistemin ¢ocuk egitiminde yararli olmasi kus-
kusuz her durumda s6z konusu degildir. Sameroff (1975) gelisimin, ¢ocukla ailesi
ve sosyal cevresi arasindaki dinamik etkilesimin bir iiriinii oldugunu savunurken,
Vygotsky (1986) ailenin, ancak ¢cocugun potansiyel gelisim alani i¢inde iglevini siir-
diirdiigli ol¢iide yararli olabilecegini ileri siirmektedir. Vygotsky’e (1986) gore zi-
hinsel stirecler, sosyal siireglerden kaynaklanir. Sosyo-kiiltiirel yaklagim olarak da
ifade edilen bu goriise gore, cocugun bilissel gelisiminde yetiskinlerin pay1 oldukca
bliylktiir. Vygotsky’nin (1986) gelisim kuramina gore, ¢cocugun sosyal diinyast ile
biligsel gelisimi arasinda giiclii bir iliski s6z konusudur. Vygotsky, ¢cocugun icinde
gelistigi kiiltlire ve 6zellikle bir dili 6grenmenin ¢ocugun zihinsel gelisimi tizerindeki
etkisine biiylik 6nem vermistir. Potansiyel gelisim kavramini ileri siiren Vygotsky’e
gore potansiyel diizey, ¢ocugun kendi basina sergiledigi beceri diizeyinin iizerindedir
ve ancak cocugu yonlendiren yetiskinlerle etkilesim sonucunda ulasilabilir. Sylva ve
Wiltshire de potansiyel gelisim agisindan yonlendirmenin 6nemine isaret etmisglerdir.
Benzer sekilde, Mills, Dale, Cole ve Jenkins (1995), daha diisiik diizeyde edim goste-
ren ¢ocuklarin dogrudan 6grenmeden ¢ok, aracili 6grenmeden yararlandiklarini ileri
siirmiislerdir.

Okul basarist agisindan ailenin dnemine isaret eden 6nemli bir tartisma, gocugun
okula ne 6l¢iide hazir olduguyla iligkilidir. Bu baglamda, ¢ocugun okuloncesinde edi-
necegi sozel ve sayisal beceriler ve evdeki okuma yazma ortami, ¢cocugu okula hazir-
lamada oldukga etkilidir. Yapilan arastirmalarda, okuma-yazma 6grenme hizindaki
farkliligin, biiyiik 6l¢lide gocuklarin sézel dil kullanim becerileriyle yakindan iligkili
oldugunu; diisiik gelir diizeyine sahip ailelerden gelen ve kullandiklari dilin diizeyi
diisiik olan ¢ocuklarin, daha ge¢ okuma yazma 6grendikleri gozlenmistir. Aslinda bu
etki, okula bagladiktan sonra da devam etmektedir. Ciinkii okuma yazma etkinlikleri
kisitlt olan ailelerden gelen ¢ocuklarin dil gelisimleri, okul siiresince devam etmekte-
dir. Tiirkiye’de, okuma yazma becerisi {izerinde aile etkisini inceleyen bir ¢aligmada,
degisik ev ortamlarinin ¢ocugun okuma yazma diizeyi ve biligsel yetenegi tizerinde
onemli etkileri oldugu ortaya ¢ikmustir. Yine aragtirmalara gore diisiik gelir diizeyine
sahip ailelerin ¢ocuklari, yiiksek gelirli ailelerin ¢ocuklarina kiyasla daha az kitap
okumaktadirlar. Son yillarda bir yetigkinle birlikte resimli kitap okuma sikligiyla okul
oncesi ¢cocugun dil yetenekleri arasinda iliski oldugunu destekleyen bulgularin sayisi
giderek ¢ogalmaktadir (Sahin, 1990).

Bazi arastirmalar, okuma yazma becerisinin kdklerinin erken yaglarda resimli ki-
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taplar ve okuma materyali ile yiiriitiilen etkinlikler sirasindaki anne-gocuk etkilesi-
mine dayandigimi ortaya koymustur. Ornegin Snow, Nathan ve Perlman (akt: Sahin,
1990), kitap okuyarak erken yaslarda anne-baba-gocuk etkilesiminin ¢ocugun dil ge-
lisimine oldugu kadar, okuma yazma gelisimine de katkida bulundugunu belirtmisler-
dir. Birlikte kitap okumayla gegen pek ¢ok saatten sonra ¢ocuklarin daha bagimsiz bir
dil kullandiklar1 gézlenmistir (Sahin,1990). Bu yiizden Whitehurst yoksun g¢evreler-
den gelen ¢ocuklarin dil becerilerini arttirmay1 amaglayan egitim programlariin ev
ortami iizerine odaklanmasi gerektigini belirtmektedir (Akt: Sahin, 1990).

20. ylizyilin ilk yarisinda, okul basarisinin, aile dzelliklerine bagli oldugunu ispat-
lamaya yonelik olarak yapilan bir¢ok arastirmada, okul basarisinda farklilik yaratan
asil 6genin aileler oldugu ileri stiriilmiistiir (Hurn, 1993, 135). Konuya iligkin olarak
yapilan arastirma bulgulari, basarty1 okulun kontrolii disindaki faktorlerin; 6zellikle
de, aile kdkeninin belirledigine isaret etmektedir (Beare ve digerleri, 1989; Mosteller
ve Moynihan 1972). Yine ingiltere’de yapilan bir baska calismada toplumsal smif ve
aile tutumlar1 gibi, okul dis1 faktorlerin, 6grenci basarisi tizerinde ¢ok biiytik bir etkiye
sahip oldugu ortaya ¢ikmistir (Farrell, 1993, 29; Reynolds, 1992, 2-3).

Toplumsal bir siif olarak ailenin, ¢ocugun okul basarisi {izerinde etkisine iligskin
cesitli goriisler ileri siiriilmiistiir. Bu yaklagima gére modern sanayi toplumlarinda
belirgin bigimde ortaya ¢ikan toplumsal siniflar, egitimi farkl sekillerde etkilemekte-
dir. Ornegin anne babanin meslegi, egitim siirecinde farklilagmalara neden olmakta;
mensup oldugu toplumsal sinif, kisinin egitim gdrecegi okulu ve egitim tipini belir-
lemekte; sonug olarak 6grencinin basarisint ¢esitli sekillerde etkilemektedir (Ergiin,
1994, 201).

Aile Tutumlar1 Ogrenci Basarisim Nasil Etkiler?

Biitiin bu olumlu yonlerine ragmen ailenin her durumda ¢ocuk egitimi konusunda
yararli oldugu séylenemez. Zira hatali ebeveyn tutumlari ve bozuk aile yapisi, saglik-
siz bir gelisimin ve uyumsuzluklarin da baslica kaynagi olabilmektedir. Anne-baba,
bazen ¢ocuguna gereginden fazla ilgi gostererek ve her istedigini vererek, kendi ge-
lisimine yon vermesini engelledigi gibi, bazen de cok az sey vererek, gerekli destegi
saglayamaz ve uygunsuz davranislar edinmesine yol agabilir. Bu yilizden giiniimiizde,
ailelerin ¢ocuklarin gelisimsel ihtiyaclarini karsilayabilmelerini saglayacak becerile-
rini gelistirmeyi amaglayan programlara yonelik ilginin giderek arttigi gdzlenmekte-
dir. Gallagher, Beckman ve Cross (1983) bu ilgideki artisin nedenlerini ¢ocugun geli-
simi lizerinde ailenin etkisine iliskin arastirma bulgularinin artmasina baglamaktadir.

Anne ve babalarin kendi deger ve inanglarina gore degisik tutumlart olabilmek-
tedir. Anne baba tutumlari, sevgi, hosgorti ve kabul etmeyi i¢eren demokratik, sevgi
ve hosgoriiniin olmadigt, reddetme ve baskiy1 igeren otoriter ve ¢ocugun istek ve
beklentileri konusunda duyarsizlig1 ifade eden ilgisiz olmak tizere ti¢ farkli yaklasim
bulunmaktadir. Cocugun arzu ve ihtiyaglarina karsi ilgili duyan ve anlayisla kabul
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eden demokratik tutumlar, gocugun kendi kararlarini alma konusunda daha fazla s6zel
iletisime olanak vererek, dil gelisimine katkida bulunurken, ilgi ve sevgiyi bir pekis-
tire¢ olarak kullanan, gogunlukla gelenek ve daha iist otoritelerce saptanmis kuralla-
ra uygun davranmasi konusunda zorlayici davranan otoriter tutumlar dil aligverisine
stnirli say1da imkan tanimaktadir (Kuzgun, 1972). figisiz anne baba tutumlarinda da
cocukla aile arasindaki iletisimin, dolaysiyla dil gelisiminin olumsuz etkilenmesi s6z
konusudur.

Biitiin bu kuramsal agiklamalar, ¢ocuklarin okul disinda da egitsel destege ihti-
ya¢ duyduklarma ve ailenin ¢ocuk iizerindeki etkisinin 6nemine isaret etmektedir.
Ote yandan ev ddevleri, anne babalara ¢ocuklarinin okul hayatiyla ilgilenmeleri icin
onemli bir firsat tanimaktadir. Ancak, ailelerin, ¢esitli nedenlerle, cocuklarin ihtiyag
duydugu egitsel yardimi tam anlamiyla veremediklerine dair ciddi kuskular bulun-
maktadir. Ozellikle egitimcilerin bu konudaki gdzlemleri, ailelerin cocuklarin ihtiyag
duydugu egitsel destegi saglama konusunda ya isteksiz ya da yetersiz olduklarina
isaret etmektedir. Ailelerin bu konudaki isteksizlikleri ilgisizliklerine isaret ederken,
yetersizlikleri de bilgisizliklerine igaret edebilir. Her iki durumda da, ¢ocugun aley-
hine isleyen bir durum sdz konusudur. Ister ilgisizlikten ister se yetersizlikten olsun,
bu siirecte zarar goren ¢ocuk olmaktadir. Bu durumun farkinda olan aileler, ¢cocuklari-
nin daha fazla zarar gérmemeleri icin ¢esitli arayislara giristigi gdzlenmektedir. Cogu
defa 6zel 6gretmenler tutarak, ¢ocuklarinin belli alanlardaki eksigini kapatma seklin-
de karsimiza ¢ikan bu uygulama, zamanla bi¢im degistirmis, hem basarisiz olduklari
konulara yonelik egitsel destek, hem de okul digindaki zamanlarini farkl: etkinliklerle
degerlendirme imkani veren kurumlarin ortaya ¢ikmasina yol agmistir. Etiit merkez-
leri olarak nitelendirilen bu kurumlar yayilma egilimi gostermektedir.

Etiit Merkezleri Neden Ortaya Cikt1?

Etiit merkezleri ¢ok eski bir gegmise sahiptir. [k defa 20. yiizyilin baginda Sela-
nik’teki 6zel okullar tarafindan baglatilan etiit merkezleri, 6grencilerin ders ¢aligmasi
amactyla ortaya ¢ikmistir. Aksam miizakereleri adiyla baglatilan bu uygulamanin asil
amact, yatili kismindaki 6grencilerin aksam saatlerini verimli gegirmeleri ve ddevleri-
ni yapmalarini saglamaktir. Ancak okul yonetimi egitsel amagli bu uygulamadan giin-
diizli 6grencilerin de yararlanmasini istemis, katilmalarini kolaylastirmak amaciyla,
servis uygulamasi baslatmistir. Buna gore aksam miizakerelerine katilmak isteyen 6g-
renciler, belirli bir iicret karsiliginda tutulan servisler araciligiyla okula getirilip gotii-
riilecektir. Servis uygulamasi o kadar elverislidir ki bu sirada 6grenciler hademeler ta-
rafindan evlerinden alinmakta ve miizakereler bitiminde tekrar hademeler tarafindan
evlerine birakilmaktadirlar. Ug saat siiren bu miizakerelere ayrica okulun dgrencisi ol-
mayanlar da belirli bir sicret karsiliginda katilabilmektedirler. Bu uygulama, bugiinkii
etiit merkezleri ve dershanecilik uygulamasinin da baglangict sayilir (Simsek, 2010).

Gliniimiizde etiit merkezlerinin yeniden ortaya ¢ikisinda birgok faktoriin etkili ol-
dugu soylenebilir. Bu faktorleri soyle siralayabiliriz:
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* Aile anlayisinda meydana gelen degisime bagli olarak, aile sorumluluguna
iliskin anlay1s degisikligi,

* Cocuk egitiminde ailenin roliine iligkin yaklagimin degigmesi, ailenin ¢ocuk
egitiminde bazi yetersizliklerinin bulundugunun fark edilmesi,

* Annenin i§ yagsamina daha aktif katiliminin meydana getirdigi bosluk,

* Okul ortamindan kaynaklanan yetersizliklerin giderilmesine iliskin arayislar,

Okullardaki ikili 6gretim (sabahg¢i-6glenci) uygulamasi ¢ocuklarin giinlin en az
yarisint evde gegirmelerine imkan vermektedir. Ancak anne ve babanin birlikte ca-
listigr ailelerde, ¢cocuklarin bu zamani nasil gecirecekleri nemli bir merak hatta en-
dise konusu olmaktadir. Ciinkii ¢cocuklar evde olduklari zamanlarda genellikle oyun
oynayarak, tv izleyerek ya da internet kullanarak zamanlarini gecirmekte; ddevleri-
ni aksatma riskiyle karsi karsiya kalabilmektedirler. Bu yiizden aileler ¢ocuklarinin
kontrolsiiz bicimde evde kalmasi yerine, okul disinda da bir egitim kurumunda gegir-
melerini arzu etmektedirler. Bu yolla aile hem kendi sorumlulugunu para karsiliginda
yine egitimcilerin oldugu bir kuruma devretmis olmaktadirlar.

Ote yandan ilkdgretim diizeyinde gocuklarin ev 8devlerini yapma konusunda ebe-
veynler bazi giicliikler yasayabilmektedirler. Hatta bazi durumlarda aileler ¢aligma
hayatinin getirdigi yorgunluk, stres ve dinlenme ihtiyact nedeniyle ¢ocuklarinin ders
calisma ve odev yapmalarina destek olma konusunda daha az istekli davranmakta-
dirlar. Calisma hayatina annelerin de katilmasi, aile bireylerinin ¢ocuklarina yeteri
kadar vakit ayiramamalarina yol agmaktadir. Ebeveynler bu nedenle ¢ocuklarini ders
calismalar1 ve 6devlerini yapmalarinda destek olmalari igin bir kuruma génderme ih-
tiyact hissetmektedirler. Bu kurumlar, 8-13 yas araligindaki ¢ocuklara egitim veren
etiit merkezleridir.

Etiit merkezleri, 6grencilerin 6gretmen gozetiminde ders ¢alismalarina, ddevlerini
yapmalarina, yonetmelikte belirtilen alanlardaki etkinliklerde bulunmalarina yardime1
olan, 6grencilerin ilgi ve yeteneklerine gore gesitli etkinliklere yoneltildikleri kurum-
lardir. Bu kurumlar, 6grencinin hem okuldaki bagarisini arttirma amacini tagir hem de
Ogrenciyi ortadgretim sinavlarina hazirlayarak basari elde etmesini kolaylagtirir.

Birgok 6grenci, okul ortaminda yeterince 6grenememekte ya da digerleri kadar
hizli grenme imkani bulamamaktadirlar. Ote yandan okul ve ev kiiltiirii arasindaki
biiyiik farkliliklar, anne-babanin dil konusundaki becerileri egitim siirecinde ¢ocuga
destek olmasinda da 6nemli bir engel olusturmaktadir. Bu nedenle bu dgrenciler ek
destege ihtiya¢ duymaktadirlar. Aileler ¢ocuklarina ek destek egitimi aldirmak iizere
etiit merkezlerini tercih etmektedirler.

Etiit Merkezlerinin Yasal Dayanag:

Tiirkiye’de etiit merkezleri, Milli Egitim Bakanlig: tarafindan ¢ikarilan bir y6-
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netmelik ¢ercevesinde yiiriitiilmektedir. Etiit merkezlerinin nasil hizmet verecegi bu
yonetmelikle belirlenmistir. Ozel 6gretim kurumlari yonetmeliginin 5. Maddesi, 6zel
Ogrenci etiit egitim merkezinin amacinin, ilkogretim okullarina devam eden égrenci-
lerin, 6gretmen gozetiminde derslerine ¢alismalarina ve bu Yonetmelikte belirtilen
alanlarda etkinliklerde bulunmalarmma yardimet olmak seklinde belirlemistir.> Y 6net-
melik burada gorev yapacak dgretmenlerin yetki ve sorumluluklarint da belirlemistir.
Buna gore etiit merkezlerinde calisacak d6gretmenler, 6grencilerin ders ¢alismalarina
ve ddevlerini yapmalaria yardim etmek iizere ilkdgretim okullarinda gorev yapma
kosullarina sahip dgretmenler ile etiit saatleri disinda kalan zamanda, ilgi ve yete-
neklerine gore bu Yonetmeligin 16’nc1 maddesinde belirtilen etkinliklere yoneltmek,
oyun gereksinimlerinin kargilanmasina, zihinsel ve ruhsal gelismelerinde yardimci
olmak tizere brang 6gretmenlerinden olacaktir.?

Yonetmeligin 16. Maddesi 6grenciler i¢in folklor ve ¢esitli spor etkinlikleri, tiyat-
ro, miizik, resim, heykel, oymacilik, seramikg¢ilik ve benzeri Fotograf, projeksiyon,
sinema ve biiro makinelerini kullanma, koleksiyonculuk, sosyal ve fen bilgileri alan-
larinda inceleme ve aragtirma, giizel konusma, yazma ve kitap okuma gibi etkinlikleri
de yapabileceklerine cevaz vermektedir. Yonetmelik etiit merkezlerinde 6grencilerin;
gezi, sinema, tiyatro, konferans, konser vb. etkinliklere gdtiiriilebilecegine izin ve-
rirken, 6zel dershane etkinlikleri kapsaminda bulunan ve 6grencilerin bir iist okula
hazirlanmasi veya test uygulamasi, ¢oziimii gibi etkinlikler yapamayacagini hitkme
baglamaktadir.*

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amact; etiit merkezlerinin, buraya devam eden dgrenciler agisin-
dan ne tiir katkilar sagladiginin belirlenmesidir. Bu kapsamda asagidaki sorulara yanit
aranmistir:

1. Ogrencilerin etiit merkezine gitmelerinde kimin etkisi olmaktadir?

2. Ogrenciler hangi yénlerden etiit merkezlerinin yararli oldugunu diisiinmek-
tedirler?

3. Etiit merkezlerinin 6grenci goziiyle isleyisi nasil algilantyor?

2. Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, nicel yontemlere dayali olarak, tarama modeliyle yiiriitiilmiistiir. Bu
cergevede, aragtirmanin amacladigi sorulara yanit bulmak amaciyla hazirlanan anket,
Sanlrfa il merkezindeki etiit merkezlerine giden 6grencilere uygulanmistir.

2. Milli Egitim Bakanlig1 Ozel Ogrenci Etiit Egitim Merkezleri Yonetmeligi

3. Milli Egitim Bakanhig Ozel Ogrenci Etiit Egitim Merkezleri Yonetmeligi

4. Milli Egitim Bakanhgi Ozel Ogrenci Etiit Egitim Merkezleri Yonetmeligi
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Arastirmanin Evreni ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, 2010-2011 6gretim yilinda, Sanlwurfa il merkezinde bu-
lunan bes adet etiit merkezine kayith ilkdgretim 6grencileri olugturmaktadir. Resmi
kayitlara gore bes etiit merkezinde 237°si kiz, 283’1 erkek olmak {izere toplam 520
ogrenci bulunmaktadir. Ogrencilerin tamamina ulasmak miimkiin olmadigindan, or-
neklem alma yoluna gidilmis, evren kiimesinin yarisina ulasilmasi hedeflenmistir. Bu
kapsamda, her bir etiit merkezine kayith 6grencilerden, evren kiimesi igerisindeki
oranlar1 dikkate alinarak, yansiz érnekleme yoluyla, 280 &grenci 6rneklem olarak be-
lirlenmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri, arastirmact tarafindan hazirlanan bir anket araciligiyla toplan-
mistir. Hazirlanan anketler ylizyiize goriisme yoluyla drneklem grubundaki dgrenci-
lere uygulanmistir. 280 6grenciye uygulanan anketlerden 30 tanesi ¢esitli eksiklikleri
dikkate alinarak ayiklanmis ve 250 anket analiz i¢in uygun bulunmustur.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin istatistiksel ¢oziimlemeleri, SPSS 17.0 (Statisti-
cal Package For Social Science) paket programu ile bilgisayar ortaminda yapilmistir.
Uygulanan anketler yoluyla elde edilen veriler, arastirma sorulari ¢ergevesinde analiz
edilmistir. Verilerin analizinde, frekans ve yiizde dagilimi ve iki degisken arasindaki
iliskiyi analiz etmede, ilgili her bir degiskenin kategorilerinin kesisimlerini inceleme
olanag1 saglayan ¢apraz tablolama (Crosstabs) metodu kullanilmistir.

3. Bulgular

2010-2011 dgretim yilt bahar doneminde, Sanlmrfa il merkezinde yiiriitiilen bu
aragtirmaya 111’1 (%44.4) kiz, 139°u (%55.6) erkek olmak iizere toplam 250, ilkog-
retim Ogrencisi katilmistir. Aragtirmaya katilanlarin simiflara goére dagilimina bakildi-
§inda, her siniftan 6grenci oldugu, ancak bilyiik cogunlugunun (%85) 5. 6. ve 7. sinif
ogrencilerinden olustugu goriilmustiir. Buna gore arastirmaya katilanlarim %15.67s1 5.
sinif, %25.2%s1 6. smif, %44.0’1 7. siif 6grencilerinden olugmaktadir. Etiit merkez-
lerine devam edenlerin okul tiirline gore dagilimina bakildiginda devlet okullarinin
agirlikta oldugu (%96.4) goriilmektedir. Arastirmaya katilanlarin anne meslek duru-
muna bakildiginda biiyiik gogunlugunun 167 (%66,8) ev hanimi oldugu goriilmekte-
dir. Etiit merkezine gidenlerin % 26.8’1 annesinin ig¢i-memur oldugunu sdylerken, %
6.471 ise serbest meslek sahibi oldugunu belirtmistir. Baba meslegi agisindan bakildi-
ginda agirligin memur oldugu goriilmektedir. Bulgulara gore aragtirmaya katilanlarin
% 45.2’si babasinin memur oldugunu sdylerken, %23.6’s1 serbest meslek sahibi oldu-
gunu, % 31.1°1 ise diger meslek grubunda oldugunu belirtmistir.
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Ogrencilerin Etiit Merkezine Gitmesinde Kimin Etkisi Var?

Arastirmanin birinci sorusunu olusturan ve 6grencilerin etiit merkezine gitmele-
rinde en ¢ok kimin etkisi olduguna dair soruya verilen yanitlara iliskin bulgular Tablo
1’de verilmistir.

Tablo 1. Etiit merkezine gitmenizde en ¢ok kimin etkisi oldu

£ =

g £

= E

2 —

£ 5 3
£ = E s £
e T : % 2

= o0
T ¢ & 2 &
130 87 21 12 250
1.  Etiit merkezine gitmenizde en ¢ok kimin etkisi oldu?

% 52,0 348 84 48 1000

Tablo 1°deki bulgular incelendiginde, dgrencilerin etiit merkezine gitmelerinde-
ki en biiyiik etkenin aile oldugu goriilmektedir. Bulgulara gore, 6grencilerin yaridan
fazlas1 (%52), etiit merkezine ailesinin etkisiyle gittigini belirtmistir. Etiit merkezine
kendi istegiyle gittigini sOyleyenlerin orani %34,8 iken, 6gretmenlerinin etkisiyle git-
tigini sdyleyenlerin orani % 8.4, arkadaglarinin etkisi oldugunu sdyleyenlerin orani
ise %4.8’dir.

Etiit merkezine gitmede hangi bakimlardan ailenin etkisinin oldugunu anlamak
iizere yoneltilen diger sorulara verilen yanitlar, konuyu daha da aydinliga kavustur-
maktadir. Bulgular asagidaki tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Arastirmaya Katilanlarin Etiit Merkezine Gitmelerinin Asil Nedeni?

. g
> ° =
]
= 2 S
2. Etiit merkezine ailemin istegiyle gidiyorum. ! 166 84 250
% 66.4 33.6 100.0
3. Etiit merkezine isteyerek gidiyorum. n 47 203 250
% 18.8 81.2 100.0
4. Ailem bana 6nem verdigi i¢in beni etiit merkezine ! 55 195 250
gonderiyor. % 20 780 1000
5. Ailem, derslerime yardimci olmak istemedigi i¢in beni [ 124 126 250
etiit merkezine gonderiyor. A 49.6 50.4 100.0
6. Evde ders ¢alisgamadigim i¢in etiit merkezine gidiyorum. [ 157 93 250
% 62.8 372 100.0
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. g
> < =
]
= 2 S
7. Arkadaglarimin etiit merkezine gitmesi benim de I 60 190 250
gitmemde etkili oldu. v, 24.0 76.0 100.0
8. Her 6grencinin etiit merkezine gitmesinin yararli ! 100 150 250
olacagimi distiniiyorum % 40.0 60.0 100.0

Tablo 2’deki bulgular dikkatlice incelendiginde, arastirmaya katilanlarin sadece
1/371 (%33.6) etiit merkezine ailesinin istegiyle gittigini sdylemektedir. Oysa etiit
merkezine isteyerek gittigini sdyleyenlerin orant % 81.2°dir. Bu iki soruya verilen
yanitlar Tablo 1’deki bulgularla birlikte degerlendirildiginde, ¢elisik bir durum ortaya
cikmaktadir. Zira Tablo 1°de etiit merkezine gitmede aile etkisi %52 olarak bulun-
mustu.

Ote yandan, neden ailelerin gocuklarini etiit merkezine génderme geregi duyduk-
larina iliskin olarak yoneltilen 3. ve 4. sorulara verilen yanitlara bakildiginda, 6gren-
cilerin yaklasik 4/5°1 (%78.0) ailesi tarafindan kendisine énem verildigi i¢in, yarisi
(%50.4) ise ailesinin derslerine yardimci olmak istemedikleri i¢in etiit merkezine gon-
derdiklerini belirtmistir. Ogrencilerin evde ders ¢alisamadigi icin etiit merkezine gidip
gitmedigini yoklamak iizere yoneltilen 5. soruya, 6grencilerin yaklasik 1/3°1 (% 37.2)
evet derken %62.8’1 ise hayir yanit1 vermistir. Tablo 2°de yer alan bir baska bulguya
gore O0grencilerin 4’1, arkadaslarinin etiit merkezine gitmesinin onlarin da etiit mer-
kezine gitmelerinde etkili oldugunu sdylemislerdir.

Tablo 2’de yer alan 7. soruya verilen yanitlar incelendiginde, etiit merkezine giden
ogrencilerin diger arkadaslarinin da etiit merkezine gitmelerinin onlarin yararina ola-
cagmni diisiindiikleri ortaya ¢ikmaktadir.

Etiit Merkezlerinin islevleri

Bu aragtirmanin yanit aradigi ikinci soru, etiit merkezlerinin islevleri ve 6grencile-
re hangi agilardan yararli olduguna iliskindir. Elde edilen bulgular asagida Tablo 3’te
verilmistir.

Tablo 3: Arastirmaya Katilanlar Etiit Merkezlerini Hangi Acilardan Yararh Bul-

maktadirlar?
s 2 g
z z g 5
= - = =
9. Etiit merkezi okulun agigimni kapatiyor mu? n 14 21 215 250
% 5.6 8.4 86.0 100.0
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: @ i
- ) < £
10. Etit merkezi yararl oluyor mu? f 14 21 215 250
% 5.6 8.4 86.0 100.0
11. Etiit merkezinde aldiginiz egitim okuldaki I 29 21 200 250
basarinizi olumlu etkiledi mi? o 11.6 8.4 20.0 100.0
12. Etiit merkezine basladiktan sonra daha sorumlu 16 37 197 250
davrandiginizi diigiiniiyor musunuz? o, 6.4 14.8 78.8 100.0
13. Etiit merkezine basladiktan sonra ¢aligma isteginiz f 30 28 192 250
arttr mi? % 12.0 112 768 100.0
14. Etiit merkezine basladiktan sonra kendinize olan 31 34 185 250
gilveniniz arttt mi? % 124 136 740 100.0
15. Etiit merkezinde olumlu arkadas ediniyor n 29 39 182 250
musunuz? % 1.6 156 728 100.0
16. Etiit merkezinde kendinizi mutlu hissediyor ! 67 36 146 250
musunuz? % 26.8 14.4 58.4 100.0
17. Etiit merkezine gitmek okula gitmekten daha mi f 43 33 174 250
eglenceli? % 172 132 696 100.0

Tablo 3’deki bulgular incelendiginde, etiit merkezlerine devam eden 6grencilerin,
bircok bakimdan, etiit merkezleri hakkinda olumlu diisiindiikleri goriilmektedir. On-
celikle, 6grenciler yiiksek bir katilimla (%86) etiit merkezlerinin okullarin agigini ka-
pattigin ve kendileri igin yararl oldugunu diisiindiikleri anlagiimaktadir. Ote yandan,
etlit merkezine devam eden 6grencilerin beste dordii (%80) burada aldig1 egitimin
okuldaki basarisini arttirdigini sdylemistir.

Tabloda 3’deki diger bulgulara bakildiginda, etiit merkezine devam eden 6gren-
cilerin birgok a¢idan bu kurumlari olumlu yonde degerlendirdikleri goriilmektedir.
Ornegin 6grenciler % 78.8’i etiit merkezine basladiktan sonra daha sorumlu davran-
diklarint ifade ederken, 6grencilerin yaklasik beste dordii (%76.8) etiit merkezine
basladiktan sonra ¢alisma isteginin arttigini belirtmistir. Bir bagka bulguya gore, kiz
ogrencilerin % 77.5°1, erkeklerin ise %69.1°1 etiit merkezinde olumlu arkadas edinme
firsat1 bulduklarini belirtmiglerdir. Tablodaki bir baska bulguya gore, etiit merkezine
devam eden Ggrencilerin yaklasik 3/4’4 (% 74.0) kendine olan giiveninin arttigini
disiinmektedir.

Bu grupta yer alan iki 6nemli soruya verilen yanitlara bakildiginda, etiit merkezine
devam eden 6grencilerin % 58.4’l burada kendisini mutlu hissederken, %14.4’1 kis-
men mutlu oldugunu %26.8’1 ise mutlu olmadigini belirtmistir. Bu soruyla benzerlik
tastyan bir baska soruya verilen yanitlar incelendiginde 6grencilerin % 69.6’s1 etiit
merkezine gitmeyi okula gitmekten daha eglenceli bulurken, %13.2’si kismen eglen-
celi oldugunu, %17.2°si ise eglenceli olmadigini ifade etmistir.
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Etiit Merkezlerinin Isleyisi Hakkindaki Diisiinceler?

Bu aragtirmanin yanit aradigi liglincii 6nemli sorusu, etiit merkezlerinin igleyisinin
buraya devam eden 6grenciler tarafindan nasil algilandigina iligkindir. Elde edilen
bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Arastirmaya Katilanlarin Etiit Merkezleri Hakkindaki Diisiinceleri

& Z 2 =
== ~ = =

18. Etiit merkezindeki 6gretmenlerimle daha iyi f 77 22 154 250
iletisim kuruyorum. % 30.8 8.8 61.6 100.0

19. Etiit merkezlerinde yapilan sosyal ! 28 35 187 250
faaliyetler beni olumlu yonde etkiliyor. o, 112 14.0 74.8 100.0

20. Etiit merkezindeki 6gretmenlerimi yeterli [ 39 31 180 250
buluyorum? % 15.6 124 72.0 100.0

21. Etiit merkezindeki 6gretmenler dgrenciler [ 86 22 142 250
arasinda ayrim yapiyor. % 34.4 8.8 56.8 100.0

22. Etiit merkezlerinin ¢ok disiplinli olmasi n 101 32 117 250
beni olumsuz etkiliyor. o, 404 12.8 46.8 100.0

23. Etiit merkezleri test teknigi kazandiriyor. [ 13 29 208 250
% 5.2 11.6 83.2 100.0

24. Etiit merkezine basladiktan sonra ailemle 134 30 86 250
daha az vakit gegiriyorum. % 53.6 12.0 34.4 100.0

25. Etiit merkezi derslerim i¢in yardime1 I 42 22 186 250
kaynaklar sagllyor. % 16.8 8.8 74 .4 100.0

26. Okulla beraber etiit merkezine gittigim igin 40 40 170 250
gok yoruluyorum. % 16.0 16.0 68.0 100.0

Tablo 4 incelendiginde, etiit merkezine giden dgrencilerin % 61.6’sinin buradaki
ogretmenlerle daha iyi iletisim kurduklar1 goriilmektedir. Yine tablodaki bulgulara
gore Ogrencilerin ¥’lin (%74.8), etiit merkezlerinde yapilan sosyal faaliyetlerden
olumlu yonde etkilendikleri anlasilmaktadir. Etiit merkezindeki 6gretmenlerin yeter-
li olup olmadigina iliskin soruya verilen yanitlara bakildiginda, arastirmaya katilan
ogrencilerin %72’sinin 6gretmenleri yeterli bulurken, yaridan fazlasi (% 56.8) etiit
merkezinde ¢alisan 6gretmenlerin 6grenciler arasinda ayirim yaptigini belirtmiglerdir.
Yine 6grencilerin yartya yakini (%46.8), etiit merkezlerinin ¢ok disiplini olusunun
kendisini olumsuz etkiledigini belirtmistir. Ote yandan etiit merkezlerinin daha gok
sinavlar icin test teknigini kazandirdigini diistinenlerin orani %83.2 olarak bulunmus-
tur.

Etiit merkezine basladiktan sonra ailesiyle iletisiminin nasil etkilendigini yokla-
maya yonelik soruya verilen yanitlara bakildiginda 6grencilerin %34.4°1 ailesiyle
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daha az vakit gegirdigini belirtmistir. Arastirmaya katilanlarin 4/5°1 (%74.4) etiit mer-
kezlerinin dersleri igin yardime1 kaynak sagladigimi belirtirken, %68’i okulla birlikte
etlit merkezine gittikleri i¢in ¢ok yorulduklarini ifade etmislerdir.

4. Tartisma ve Sonug¢

Ailenin gegirdigi doniistime bagl olarak, ¢ocuklarinin okul derslerinde yardimcei
olacak kaynak arayis1 her gecen giin artmaktadir. Hem 6grencilerin derslerine yardim-
ct olmak hem de okul dig1 zamanlarini kontrollii ortamlarda gegirmelerine yonelik aile
beklentisi, son yillarda, etiit merkezlerinin ortaya ¢ikisinda etkili olmustur. Baslan-
gicta kontrolsiiz bicimde ortaya ¢ikan etiit merkezleri, Milli Egitim Bakanlig: tarafin-
dan ¢ikarilan bir yonetmelikle denetim altina alinmis; ¢alisma diizeni ve sorumluluk
alanlari belirlenmeye ¢alisilmistir. Ancak heniiz etiit merkezlerinin iglevi ve isleyigine
dair bir arastirmaya rastlanmamistir. Hem bu boslugu gidermek, hem de etiit merkez-
lerinin gelecegini yeniden tartismaya agmak amaciyla yiiriitiilen bu ¢alisma, Sanlurfa
il merkezinde kayitli bes etiit merkezine devam eden ilkdgretim dgrencilerine uygula-
nan anketler yoluyla gerceklestirilmistir.

Etiit merkezlerine her siniftan ilkdgretim 6grencisinin gitmekte oldugu ortaya ¢ik-
mistir. Ancak etiit merkezlerine devam eden 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugu (%85) 5.
6. ve 7. smif 6grencilerinden olugsmaktadir. Arastirmada elde edilen bir diger 6nemli
bir sonug, devlet okullarina devam eden 6grencilerin etiit merkezlerinde ¢ok biiytik
bir agirlikta (% 96.4) olmalaridir. Bu sonug, etiit merkezlerinin devlet okullarnin egi-
tim agigin1 kapatma konusunda énemli bir boslugu doldurdugu seklinde de yorumla-
nabilir. Zira rekabet icerisindeki 6zel okullar, 6grencilerine yonelik cesitli etkinlikler
ve ilave desteklerle yoluyla 6grencilerin egitim ve diger ihtiyaglarini karsilama yo-
lunu se¢gmektedirler. Arastirmanin ortaya koydugu bir diger 6nemli sonuca gore etiit
merkezlerine devam eden 6grencilerin yariya yakini (% 45.2) {icretli olarak caligan
is¢i-memur ¢ocuklaridir.

Arastirmanin sonuglarina Tablo 2°deki gore, dgrencilerin etlit merkezine gitme-
lerindeki en biiyiik etken ailedir. Arastirmaya katilan 6grencilerin yaridan fazlasi (%
52), etiit merkezine ailesinin etkisiyle gittigini belirtirken, 1/3i kendi istegiyle git-
tigini sdylemistir. Bu sonuglara gore, etiit merkezine gitmede, hem ailenin hem de
dgrencinin kendi isteginin birinci derecede rol oynadigi anlasiimaktadir. Ote yandan
bu sonuglar, aileler ve dgrenciler i¢in etiit merkezlerinin énemli bir ihtiya¢ olarak
goriildiigii seklinde de yorumlanabilir. Neden ailelerin ¢ocuklarini etiit merkezine
gondermek istediklerini anlamak iizere yapilan analizlere bakildiginda, katilanlarin
sadece 1/371 (% 33.6) etiit merkezine ailesinin istegiyle gittigini sdylerken, kendisi
isteyerek gittigini soyleyenlerin oran1 %81.2°dir. Bu iki soruya verilen yanitlar bir
onceki bulguyla birlikte degerlendirildiginde celisik bir durum ortaya ¢ikmaktadir.
Ancak bu sonuglar, etiit merkezine basta aile etkisiyle giden 6grencilerin daha sonra
kendi istegiyle devam etme karari aldiklar1 seklinde yorumlanabilir.
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Ailelerin neden ¢ocuklarini etiit merkezine gonderme geregi duyduklarina iliskin
olarak yoneltilen sorulara 6grenciler tarafindan verilen yanitlara bakildiginda, 6nemli
bir sonug ortaya ¢ikmaktadir. Zira 6grencilerin yarist (% 50.4), ailesinin derslerine
yardimct olmak istemedigi i¢in kendisini etiit merkezine gonderdigini belirtmistir. Bu
sonuca dayali olarak, 6grencilerin evde ders ¢alisma imkani olmadigt i¢in aileleri ta-
rafindan etiit merkezine gonderdigi akla gelebilir. Ancak bu kapsamda yoneltilen bir
baska soruya verilen yanitlara bakildiginda, 6grencilerin yaklasik 2/3’1 (% 62.8) evde
ders ¢alisma imkanin oldugunu belirtmistir. Arastirmada elde edilen bir diger sonuca
gore, akran etkisinin etiit merkezine gitmede oldukga belirleyici oldugu goriilmiistir.
Nitekim arastirmaya katilan dgrencilerin %1, arkadaslarinin etiit merkezine gitmesi-
nin onlarin da etiit merkezine gitmelerinde etkili oldugunu sdylemislerdir.

Etiit merkezine devam eden 6grencilerin diger arkadaslarina da tavsiye edip et-
meyeceklerine iliskin bir soruya gitmelerinin onlarin yararina olacagimi diigiindiikleri
ortaya ¢cikmaktadir. Bu sonug da, dgrencilerin etiit merkezlerini biiyiik oranda yararl
bulduklar seklinde yorumlanabilir.

Arastirmanin sonuglari, 6grencilerin birgok bakimdan, etiit merkezleri hakkinda
olumlu diigiindiiklerini gostermistir. Bulgulara gore etiit merkezine devam eden 6g-
rencilerin ¢ok biiyiik bir bolimi (% 86), etiit merkezlerinin okullarin a¢igint kapat-
tigim ve kendileri icin yararl oldugunu diisiinmektedirler. Ote yandan, dgrencilerin
beste dordii (% 80) burada aldigi egitimin okuldaki basarisini arttirdigini séylemis-
tir. Bu sonuglara gore, etiit merkezine devam eden 6grencilerin biiylik ¢ogunlugu,
okullarindaki egitimi yeterli bulmamakta; etiit merkezine gittikten sonra basarilarinin
arttigini diistinmektedirler. Bu sonuclar, 6grencilerin etiit merkezlerini kendileri i¢in
6nemli bir yardimci kaynak olarak gordiiklerine isaret etmektedir.

Tabloda 3’deki diger bulgulara bakildiginda, etiit merkezine devam eden 6gren-
cilerin bircok acidan bu kurumlari olumlu ydnde degerlendirdikleri goriilmektedir.
Ornegin dgrenciler %78.8i etiit merkezine bagladiktan sonra daha sorumlu davran-
diklarini ifade ederken, 6grencilerin yaklasik beste dordii (%76.8) etiit merkezine
basladiktan sonra c¢alisma isteginin arttigini belirtmistir. Bir baska bulguya gore, kiz
ogrencilerin %77.5’1, erkeklerin ise %69.1°1 etiit merkezinde olumlu arkadas edinme
firsat1 bulduklarini belirtmislerdir. Tablodaki bir baska bulguya gore, etiit merkezine
devam eden 6grencilerin yaklasik 3/4°i (74.0) kendine olan giiveninin arttigini dii-
siinmektedir.

Bu grupta yer alan iki 6nemli soruya verilen yanitlara bakildiginda, etiit merkezi-
ne devam eden 6grencilerin % 58.4’0 burada kendisini mutlu hissettigini, % 14.4’0
ise kismen mutlu hissettigini sdylemistir. Mutsuz oldugunu diisiinenlerin orani ise
% 26.8’dir. Bu sonuglardan etiit merkezine giden 6grencilerin %’tiniin burada mutlu
olduklar1 anlami ¢ikar ki bu da denmlidir. Ote yandan bir baska soruya verilen ya-
nitlar incelendiginde dgrencilerin % 69.6°s1 etiit merkezine gitmeyi okula gitmekten
daha eglenceli bulduklarini belirtmislerdir. Kismen eglenceli buldugunu séyleyen %
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13.2°1ik kismt da ekledigimizde, yukaridaki sonuglart destekleyici giiglii bir algimin
oldugu anlasiimaktadir. Eglenceli olmadigini diisiinenlerin orani sadece % 17.2’dir.

Son olarak etiit merkezine giden 6grencilerin % 61.6’sinin buradaki 6gretmenlerle
daha iyi iletisim kurduklar: tespit edilmistir. Elde edilen sonuglara gore 6grencilerin
¥4l (% 74.8), etiit merkezlerinde yapilan sosyal faaliyetlerden olumlu yonde etkilen-
mektedirler. Etlit merkezindeki 6gretmenlerin yeterliligini sorgulayan bir baska soru-
ya verilen yanitlara bakildiginda 6grencilerin % 72’si 6gretmenleri yeterli buldugunu
sOylemistir. Ancak bir bagka soruya verilen yanitlardan 6grencilerin yaridan fazlasi
(% 56.8) etiit merkezinde calisan 6gretmenlerin dgrenciler arasinda ayirim yaptigi-
ni, yartya yakini (% 46.8) ise, etiit merkezlerinin ¢ok disiplinli olusunun kendilerini
olumsuz etkiledigini belirtmistir. Etiit merkezlerinin islevlerini sorgulayan bir bagka
soruya verilen yanitlara bakildiginda 6grencilerin 4/5’inin (% 83.2) etiit merkezlerini
sinavlar i¢in test teknigini kazandiran bir yer olarak diisiindiikleri ortaya ¢ikmuistir.
Aslinda bu oran, etiit merkezlerinin dershanelere 6zenmelerinin bir sonucudur. Zira
birgok etiit merkezi, buraya devam eden 6grencilerin okul derslerine yardimer olmak
yerine, liseye giris sinavi olan SBS’ye hazirlik kursu mantigiyla ¢caligmaktadirlar. Bil-
gi toplamak {izere gittigimiz etiit merkezlerinin sahipleri de dershane olmak istedikle-
rini belirtmislerdir. Glinlimiizde ise hiikiimet dershanelerin etiit merkezlerine ve 6zel
okullara doniistiiriilmesi i¢in yasal diizenler yapmaktadir.

Etiit merkezine bagladiktan sonra ailesiyle iletisiminin nasil etkilendigini yokla-
maya yonelik soruya verilen yanitlara bakildiginda 6grencilerin % 34.4°0 ailesiyle
daha az vakit gecirdigini belirtmistir. Arastirmaya katilanlarin 4/5°1 (% 74.4) etiit mer-
kezlerinin dersleri i¢in yardimer kaynak sagladigini belirtirken, %68’i okulla birlikte
etlit merkezine gittikleri i¢in ¢ok yorulduklarini ifade etmislerdir.

5. Oneriler

1. Etiit merkezlerinin sayist arttirtlarak bu imkanlardan diger 6grencilerinde
faydalanmasi saglanmalidir.

2. Etiit merkezleri konusunda veliler bilinglendirilmelidir.

3. Etiit merkezleri fiyat konusunda ekonomik davranmalidir.

4. Etiit merkezleri yiiksek kesime hitap eden bir kurum oldugu kanisi ortadan
kaldirtlmalidir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction: Family has a crucial role in the process of learning and instruction.
However the function of family doesn't come to an end with child’s attending school. When
this closely connected structure which contains family is considered, family, school and social
environment affect educational life of a child collectively. Families send their children who
continue their academic training as well to private study centers with various reasons. Families
tend to transfer their children's education and responsibilities to others in return for money.
As a result of this opinion spreading in last decades, the number of students who attend study
centers has increased considerably. As part of the transformation and responsibilities of
families, examining study centers and evaluating their social output have become crucially
important. During first half of the 20" Century, in many studies conducted with the aim of
proving that school success depended on family features it was alleged that family was the real
factor which influenced school success. Research findings related to this issue indicate that
success is identified by out-of-school factors that’s it stems especially from family background.
In another research conducted in England it was stated that out-of-school factors such as social
status and family manners had a great impact on student achievement. Method: The aim of
this study is to determine what contributions study centers can make to students who attend
there regularly. In this study descriptive scanning method of quantitative research models was
adopted. Scope of the research consists of students who attend study centers during 2010-2011
academic years in the center of Sanlurfa district. The target scope of this research includes
students who attend five study centers in the center of Sanlurfa district. As part of the research,
a questionnaire form made up of structured and semi-structured items was used in order to
collect data. All data gathered during the research were loaded in computer and analyzed
through the packet program called PASW 18. Within the framework of research questions,
frequency and percentage values were obtained; moreover descriptive statistics were enriched
by cross-tables.

Findings: Most of the students (85 %) who attend study centers are 5", 6" and 7" grade
students. Those attending public schools are seen to make up the largest part (96, 4 %) of
students in study centers. Another finding put forward by the research is that almost half of
the students (42, 2 %) who go to study centers are children of workers and officers. The most
important factor of students’ attending study centers are their families. Rate of students stating
that they go to study centers willingly is 34, 8 % while those who said they go on study centers
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with the influence of their teachers is 8,4 % and those who go on study centers with the influence
of their friends is 4,8 %. When the answers of the question why families tend to send their
children to study centers are examined, approximately 4/5 of students (78.0 %) stated that they
were sent to study centers because they were considered important by their families, half of
them (50, 4 %) on the other hand stated that because their families didn t want to support them
in their process of learning and instruction. According to another finding, 7% of students attend
study centers because their friends attend as well. First of all it can besuggested that students
(86 %) think study centers can both support their academic training and are beneficial for them.

On the other hand, four out of five (80 %) of students put forward that study centers help them
increase their school success. 78,8 % of students suggest that they became more responsible
after attending study centers, nearly four out of five (76,8 %) of students stated that their desire
Jfor study increased as well. According to one other finding, 77,5 % of female students and 69,1

% of male students emphasized that they had the opportunity to make good friends in study
centers. In terms of another finding, almost % (74,0 %) of students attending study centers
pointed out that their self-confidence increased. 61,6 % of students stated that they could have
better communication with teachers in study centers and % (74,8 %) emphasized that they were
affected positively by the activities carried out in study centers.

Conclusion and Discussion: As a result of this research it has been found that students
are directed to study centers because of demands from their families. This situation can be
said to stem from the idea that families want to stay away from their children and transfer their
educational problems to others. Yet, family is the most crucial supportive component of not only
child development but also their process of learning and instruction. However, the desire to send
their children to a controlled environment can result in children's gaining uncontrolled manners
because of the period of time they spend out of their house. Sending children to study centers
besides school can affect their relationship with their families negatively. However, effective
communication within family is one of the most important factors influencing achievement
during education process. It can be suggested that students attending study centers have
positive opinions of these institutions in many respects. According to research findings, most
of the students attending study centers think that these institutionsmake up their deficiencies
and beneficial for them. Similarly, four out of five of the students emphasize that study centers
provide supplementary sources for them. Yet it has been concluded that approximately one out
of three of the students spend less time with their families. One other result is that almost 70
% of the students state that they grow tired because they attend study centers at the same time
with their schools.
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