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Ozet

Bu arastirmanin amaci ilkokullarda gorev yapan 6gretmenlerin ¢evreye yonelik tutumlarin
belirlemektir. Arastirma 2012-2013 egitim-ogretim yul giiz déneminde yapimistir. Arastirma,
enlemsel tarama modeli kullanilarak gergeklestirilen betimsel bir ¢alismadir. Arastirmaya 53
Sfarkly ilden toplam 878 ogretmen katilmistirv. Arastirmada veri toplama aract olarak Cevresel
Tutum Olgegi kullamlmistir: Arastirma sonucunda 6gretmenlerin cevreye yonelik yiiksek tutuma
(M= 170.42, ss= 15.94) sahip olduklar: tespit edilmistir. Calismadan elde edilen bulgular kadin
ogretmenlerin erkek 6gretmenlere gore gevreye yonelik daha olumlu tutum sergilediklerini
gostermistir (U= 83694, z= -3.18, p= .001, r= 0.1). Mesleki kidem degiskeni acisindan 1-5
yillik hizmete sahip olan ogretmenlerin (Md= 173, n= 211), 26 yil ve iistii hizmete sahip
ogretmenlere (Md= 166, n= 54); 16-20 yillik 6gretmenlerinde (Md= 174, n= 158), 26 yil ve
uistii hizmeti olan ogretmenlere (Md= 166, n= 54) gore daha yiiksek olumlu tutum sergiledikleri
sonuglarina ulasimistir: Ogretmenlerin ¢evreye yonelik tutumlarinim olumlu olmast siiphesiz
ki o6grencilerine de yansiyacaktir. Bu nedenle, arastirmacilar ogretmenlerin ¢evreye yonelik
tutumlarinin belirlenmesinin 6nemine inanmaktadr.

Anahtar kelimeler: ¢evre egitimi, 6gretmen, ¢evreye yonelik tutum

ELEMENTARY SCHOOL TEACHERS’ ATTITUDES
TOWARDS ENVIRONMENT: GENDER AND
PROFESSIONAL SENIORITY FACTORS

Abstract

The purpose of the present study is to determine elementary school teachers’ attitudes
towards environment. The study was conducted in the fall term of 2012-2013 school year. The
study is a descriptive study employing cross-sectional survey model. Totally 878 elementary
school teachers from 53 different cities participated in the study. As a data collection tool,
Environmental Attitude Questionnaire was used. As a result of the study, it was found that the
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teachers have high level of positive attitudes towards environment (M= 170.42, ss= 15.94).
Moreover, it was found that the female teachers have more positive attitudes towards environment
than the male teachers (U= 83694, z=-3.18, p=.001, r= 0.1). In terms of professional seniority
variable, the teachers having a length of service ranging from 1 to 5 years have more positive
attitudes (Md= 173, n= 211) than the teachers having a length of service of 26 year and more
(Md= 166, n= 54); and the teachers working for 16-20 years have more positive attitudes (Md=
174, n=158) than the teachers working for 26 years or longer (Md= 166, n= 54).

Key Words: environmental education, teacher, attitude towards environment

1. Giris

Insanoglu yeryiiziinde yasamaya basladig1 andan itibaren temel ihtiyaglarmi kar-
stlamak amaciyla dogal kaynaklar tizerinde olumsuz etki yapmaya baslamistir. Diinya
niifusunun hizla artmasi ve buna bagli olarak sanayilesme dogal kaynaklarin kendisini
yenilemesine firsat vermeyecek hizda tiiketilmesine yol agmistir. Ozellikle 19. yy’da
sanayilesmenin ivme kazanmasi ile insanin dogaya dogrudan verdigi zararin siddeti
de artig gdstermistir. Gliniimiizde insanlik, kiiresel 1sinma, hava, su ve toprak kirliligi,
orman alanlarinin tahribati, biyogesitliligin azalmasi ve ozon tabakasinin seyrelmesi
gibi kiiresel ¢evre sorunlari ile miicadele etmektedir. Kiiresel 6lgekli kurum ve ku-
ruluslarin yaymladiklar raporlar da durumun ciddiyetini gozler 6niine sermektedir.
Birlesmis Milletler Cevre Programi (UNEP) 2012 yili raporuna gore ulagim ve iiretim
sebebiyle salinan sera gazi oniimiizdeki sekiz yil igerisinde 58 giga tona ulasacaktir.
Kiiresel 1sinma nedeniyle yasadigimiz yiizyilda sicakliklar diinya genelinde ortalama
2°C artmis, topraktaki karbon elementinin %25°1 son 25 yilda kaybedilmistir. Bu de-
gisimler diinyada beseri ve ekonomik birgok faktorii etkilemistir. Cevre felaketlerinin
bir diger etkisi de insan saghgi iizerine olmustur. Kiiresel boyuttaki hastaliklarm (6rn.
beslenme bozuklugu, sitma, solunum ve dolasim sistemi hastaliklari vb.) %251 ¢ev-
resel faktorlerden dolay1 ¢ikmistir (UNEP, 2013). Diinya Kaynaklar1 Enstitiisii (WRI)
yayinladigi raporlarda dogal kaynaklarin basinda gelen ormanlik alanlarin tarim 6n-
cesi doneme gore %20 oraninda azaldigini, tropikal kusaktaki yagmur ormanlarinin
%40’ 1n1n insan faaliyetlerinden olumsuz etkilendigini belirtmesine ragmen diinya ge-
nelindeki ormanlik alanlarin sadece %8’den az bir kisminin koruma altinda oldugunu
bildirmektedir (WRI, 2000a). WRI’nin baska bir raporuna gore diinyadaki en biiyiik
227 akarsuyun %60’mn1n tizerinde barajlar insa edilmistir. Ayrica bu barajlar toplam
su kiitlesinin %90°lik kisminin dogal akisina engel olmaktadir (WRI, 2000b). Yasa-
nan bu durum insanlar tizerine de ¢ok ¢esitli agilardan (beslenme, barinma, ekonomi
vb.) olumsuz etkiler yaratmaktadir. Birlesmis Milletler Gida ve Tarim Organizasyonu
(FAO) 2013 y1li raporunda 1970 yilindan 2013 yilina kadar diinya niifusunun iki ka-
tina ¢iktigint ve mevcut ilerleme hizinda diinya niifusunun iki milyar kisi daha arta-
rak 2050 yilinda dokuz milyar insanin yeryiiziinde yasayacagini belirtmektedir. Yine
ayni raporda diinya niifusunun 3 milyarlik bir bolimiintin kirsal alanlarda yasadigi
ve 2.5 milyar insanin da tarimla ge¢imini sagladig1 belirtilmekte, diinya niifusunun
%43 inlin yoksullukla miicadele ettigi bildirilmektedir (FAO, 2013). Tiim bu mevcut
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durum insanlig1 kiiresel 6l¢ekte onlem almaya, ¢evrenin ve dogal kaynaklarin korun-
masi i¢in ¢aligmaya itmistir. Bu kapsamda devletler, Birlesmis Milletler Egitim, Bilim

ve Kiiltiir Orgiitii (UNESCO) catis altinda bir dizi calisma yiiriitmeye baglamistir.

Uluslararasi alanda ¢evre sorunlari ve ¢evre egitimi 1970’li yillarda tartisilmaya
baslanmistir. Uluslararast Dogay1 ve Dogal Kaynaklari Koruma Birligi (IUCN) Okul
Miifredatlarinda Cevre Egitimi konulu calisma toplantisi, ¢evre egitiminin alanyazin-
da tartigilmast agisindan 6nemli bir firsat olmustur (Palmer, 2003). Bu toplantida ¢ev-
re egitimi “birbiri ile baglantili olan insanlik, kiiltiir ve onlari ¢cevreleyen bio-fiziksel
ortamin anlagilmasi igin gerekli olan degerlerin tanimlanmasi, becerilerin gelistiril-
mesi ve bunlarin kazandirilmast icin gerekli yapinin olusturulmas:” (IUCN, 1970)
olarak tamimlanmistir. Cevre egitiminin genis kapsamli tartisilmaya baslanmasi ile
1975 yilinda UNESCO vyiiriitiiciiliiginde bir konferans diizenlenmistir. Burada alinan
karar dogrultusunda ¢evre sorunlar1 ve dnlemleri tizerine bir ¢alistay diizenlenmesine
karar verilmistir (UNESCO, 1975). Diizenlenen Belgrad Caligtay1 kapsaminda ¢evre
egitimini tiim kademelerdeki egitim slirecine sokmaya yonelik programlar, yontemler,
ogretmenlere ve uygulayicilara yonelik egitimler tartisilip, yapilmas: gerekenler hak-
kinda karara varilmasi amaglanmistir. Calistay bildirgesinde ¢evre egitiminin amact,
“hizla artan diinya niifusunun, ¢evreye ve ¢evre problemlerine karst duyarl olmasini
ve bu yonde diisiinmelerini saglamak, var olan problemlere karsi bireysel veya top-
lumca bilgi, beceri, tutum ve motivasyon gelistirmek, bununla birlikte ortaya ¢ikabi-
lecek veya ¢ikmakta olan yeni problemleri 6nlemek” olarak saptanmistir (UNESCO,
1975: 15). Belgrad Calistayr’nin ardindan 1977 yilinda Tiflis’te Uluslararast Cevre
Egitimi Konferans: diizenlenmistir. Konferansin sonucunda ¢evre egitiminin, egi-
timin her kademesinde uygulanmasinin, lisans ve lisansiistlii egitim programlarinda
cevre egitimine yer verilmesinin gerekliligi vurgulanmistir. Bildirgede ayrica gevre
egitiminin amaglari, farkindalik, bilgi, tutum, beceri ve katilim olarak bes kategoride
toplanmistir (UNESCO, 1977). 1982 yilinda Birlesmis Milletlerin Brundtland Rapo-
ru olarak adlandirilan Cevre ve Kalkinma Komisyonu raporunda ‘siirdiiriilebilir kal-
kinma’ terimi ortaya ¢ikmis ve bu terim 6z olarak ekonomik hayat ile ¢evrenin birbiri
ile biitinlesmesi olarak tanimlanmistir. 1992 yilinda diizenlenen Rio Konferansi’nda
“stirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim” terimi ortaya konmustur. 1997 yilinda yayinla-
nan Thessaloniki Deglerasyonu nda ¢evre egitiminin her seyden dnce ulusal, bolgesel
ve uluslararasi kuruluslarin merkezinde olmasi gerektigi ayni zamanda siirdiiriilebilir-
ligin tiim kuruluslarin yonetmelik, ekonomi ve yenilenmelerinde yer almasi gerektigi
vurgulanmigtir. 2002 yilinda Johannesburg’ta yapilan konferansta siirdiiriilebilir kal-
kinmaya yonelik ulusal ve bolgesel on yillik programlar tasarlanmistir. Aradan gecen
on yilin ardindan 2012 yilinda Brezilya’da stirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik konfe-
rans diizenlenmistir. Birlesmis Milletler Siirdiiriilebilir Kalkinma Konferansi +20°de
alman kararlar igerisinde siirdiiriilebilir kalkinma agisindan egitimin énemi iizerine
vurgu yapilmistir. Konferans bildirgesinde “sosyal esitligi ve dogadaki canlilarin
haklarini savunan, cinsiyet esitliginden yana, kadinlara esit firsatlarin verilmesine

firsat verecek ve tiim bunlara inanacak nesiller yetistirmek amaciyla ¢ocuklart ko-
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s

ruyan, gelisimlerini en dogru sekilde destekleyen bir ¢evre egitiminin verilmesinin’
6nemi lizerinde durulmustur (Birlesmis Milletler [UN], 2012; 3). Siirdiiriilebilir kal-
kinmanin basariya ulasmasi igin gerekli olan bilgi, deger, tutum, beceri ve davranigla-
rin kazandirilmasinda egitim en 6nemli paydaslardan birisidir (Esa, 2010; UN, 2012;
UNESCO-UNEP, 1975, 1977). Rio +20 kongresinde alinan kararlardan birisi de gevre
egitiminin okul 6ncesi egitimden baglayarak lisaniistii egitime kadar her egitim kade-
mesinde yer almasi gerektigidir (UN, 2012). Cevre egitimi yasam boyu devam eden
bir siirectir. Bu siirecin temelleri 6rgiin egitim esnasinda atilmalidir. Cevre egitimi
okul odakli ve toplum odakli yapilmaktadir. Okul odakli ¢evre egitiminin temel ama-
c1 bireyleri egitmenin yani sira, onlari ¢evre ile ilgili beceri, deger, bilgi donatmak
ve farkindalik saglamaktir (Blair, 2008; Campbell, Jerez, Erdogan & Zhang, 2010).
Birlesmis Milletler Rio Sonrasi Eylem Planinda gevre egitiminin énemini su sekilde
belirtmistir.

Egitim, bireyleri ¢evre ve siirdiiriilebilirlik konularinda kapasitele-
rini gelistirmeyi amaglayan ¢ok énemli bir faktordiir. Bununla beraber
cevre egitimi, ¢evresel ve etik farkindaligin saglanmasinda, stirdiiriile-
bilir kalkinma hakkinda deger ve tutum, beceri ve davranis gelistiril-
mesinde ve ¢evre ile ilgili konularda karar verme siireclerine katilimi
arzulayan nesiller yetistirilmesinde ¢ok biiyiik oneme sahiptir (UN,
1993: 264)

Uluslararasi toplantilarda devletlerce alinan bu kararlar, ¢evreye karsi sorumlu
davranislar sergileyen, ¢evresel sorunlara karst sorumluluk alan ve yapici ¢oziimler
tiretebilen bireyler sayesinde gilindelik hayatta uygulanabilir diizeye gelecektir (Go-
ugh, 2011). Cok agike¢a bilinmektedir ki, gevresel problemlerin nedenlerinin basinda
bireylerin gosterdigi olumsuz davraniglar gelmektedir. Bu problemlerin iistesinden
gelebilmek igin herkes gevre sorunlarinin farkinda olmali ve bu sorunlarin ¢éziimiine
yonelik davranislar sergilemelidir. Cevre ve ¢evre sorunlari hakkinda bilgiye sahip
bireyler, cevre yonelik olumlu tutum sergilemekte ve sorumluluk almak i¢in gayret
gostermektedir (Ozsoy, Ozsoy ve Kuruyer, 2011).

Cocuklarin gevreye yonelik tutumlarinin olumlu yonde gelistirilmesi 6nemlidir.
Ciinkii onlar gelecegin bilim insani, kanun yapicisi, yiiriitiiciist, iilkesinin yonetimin-
de soz sahibi olan bir segmen olacaktir. Bunlarla birlikte en 6nemlisi de, bugiiniin
politikalar1 sonucunda ortaya ¢ikan, ¢ikmakta olan ve ¢ikabilecek her tiirlii gevre so-
rununa karst gelecekte 6nlem alacak, ¢ozlim iiretecek bireylerdir. Cevre egitimi do-
ga-insan c¢atismasinin ortaya ¢ikardigi sorunlarin panzehiridir (Larson, Castleberry
& Green, 2010). Cocuklara verilecek ¢evre egitimden sorumlu tiim paydaglarin bu
bilingle hareket etmesi gerekmektedir.

Ogretmen, cevre egitiminin en énemli aktdrlerindendir (Kandir, Yurt & Cevher
Kalburan, 2012). Cheng ve Monroe (2010)’a gore 6gretmenin 6gretecegi konu hak-
kindaki deneyim, goriis ve tutumlar1 6grencilerinin o konu tizerindeki basarisint dog-
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rudan etkilemektedir. Bu nedenle g¢evre egitiminde dgretmenlerden, dgrencilerinin
cevre ve sirdiriilebilirlik konular ile ilgili deneyim yasamalarini saglamalari, kapa-
sitelerini ortaya ¢ikaracak firsatlar sunmalari, 6grencilerin kendi bilgisini olusturma-
larina firsat vermeleri, siirdiiriilebilir bir gelecek igin vizyon gelistirmelerine ve gevre
sorunlarina kars1 etkili ¢c6ziim yollar1 {iretmelerine yardimer olmalart beklenmektedir
(Eames & Barker, 2011). Bu sayede 6gretmenler ¢ocuklarin gevreye ve siirdiiriilebilir
kalkinmaya yonelik olumlu tutum ve davranis sergilemelerini saglayacaktir (Lahiri,
2011).

Schultz, Shriver, Tabacino ve Khazian (2004: 31) ¢evreye yonelik tutumu “‘bir
kisinin cevresel aktivite ve sorunlar ile ilgili tasidigi inanglar, bu inanglarmn etkileri ve
davranig niyetlerinin birikimidir. ” seklinde tanimlamaktadir. Bu tanimdan da hareket-
le herhangi bir seye yonelik tutum, diigiince-davranig-duygu egiliminin biitiinlesmesi-
dir. Tutumlar bireyin gosterecegi davranislar: tahmin etmede kesin sonuglar vermese
de, davranisin ortaya ¢ikmasi ile ilgili dnemli ipuclart saglar (Kagitcibasi, 2010). Bu
nedenle ¢evre egitimi alanyazininda son 20 yilda ¢evreye yonelik tutumlar hakkinda
ogretmenler ve 6gretmen adaylartyla yapilan arastirmalarin sayisi artmaktadir.

Yurt disinda (Campbell vd, 2010; Chatzifotiou, 2006; Esa, 2010; Lahiri, 2011;
Ocrke & Bogner, 2010; Volk & Cheak, 2003; Watson & Halse, 2005) ve yurt igin-
de (Erol & Gezer, 2006; Erten, 2005, 2008; Kandir, Yurt & Cevher Kalburan, 2012;
Ozsoy, 2012; Ozsoy vd, 2011; Sama, 2003; Tuncer, Sungur, Tekkaya & Ertepinar,
2007) 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarin ¢evreye yonelik tutumlarimi 6lgmek
ve analiz etmek i¢in ¢aligmalar yapmistir. Yapilan bu ¢alismalar ¢evreye yonelik tu-
tumlarin ¢esitli degiskenlerden (yas, cinsiyet, brang vb.) etkilendigini gostermektedir.
Erol ve Gezer (2006)’in 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik tutumlarini belirlemeyi
amagcladiklar1 aragtirmanin sonucunda cinsiyetin ¢evreye yonelik tutumlarda 6nemli
bir degisken oldugunu belirtmislerdir. Arastirmada kadin 6gretmen adaylarinin erkek
Ogretmen adaylarina gore daha olumlu tutum sergiledikleri belirlenmistir. Yine ayni
aragtirmada katilimeilarin yaslar yiikseldikge ¢evreye yonelik tutumlariin da olum-
lu yonde arttigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica arastirma kapsaminda bazi demografik
6zelliklerin (anne-baba egitim durumu, baba meslegi) 6gretmen adaylariin ¢evreye
yonelik tutumlarini etkilemedigini tespit etmistir. Erten (2005) yaptig1 arastirmada
okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik tutumlari ile gosterdikleri davra-
nislar arasindaki tutarliligi incelemistir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin atiklarin
ayrilmasi, su kirliligi, gol ve denizlerin temizlenmesi, fosil yakitlarin tiikkenmesi ve
gevreye yararli davraniglara hazir olma agilarindan gelistirmis olduklari tutumlarla,
gilinlik yasam davraniglart arasinda tutarsizliklar ortaya konmustur. Benzer durum
Ogretmen adaylariin ¢evre bilgileri agisindan da tespit edilmistir. Bununla birlikte
aragtirmada okul dncesi 6gretmen adaylarinin geri doniisiimlii ve depozitolu siselerin
O6nemini bilme, ¢evreyi koruma isaretlerini ve ¢oplerin ayristirilmasini bilme, enerji
ve suyu tutumlu kullanma ile ilgili tutum ve davranislarin birbiri ile tutarli oldugu
sonucuna ulasilmistir. Erten (2008) yaptigi bir diger arastirmada da Tiirk ve Alman
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6gretmen adaylarinin gevreye yonelik tutumlarini incelemistir. Arastirma sonucunda
kiiltir farkliliginin gevreye yonelik tutumlar agisindan nemli bir degisken oldugu
sonucuna ulasiimistir. Kandir vd. (2012) okul 6ncesi 6gretmenleri ile okul dncesi 6g-
retmen adaylarinin ¢evreye yonelik tutumlarini karsilagtirmistir. Arastirma sonucunda
6gretmen adaylarinin tutumlariin 6gretmenlere gore daha yiiksek oldugu, 6gretmen
ve dgretmen adaylarimin 6l¢egin alt boyutlarindan, ¢evre egitiminde alan gezilerinin
O6nemi ve g¢evresel koruma hareketi puanlari arasinda anlamli fark tespit edilmistir.
Ozsoy vd, (2011)’nin yaptig1 arastirmada ilkogretim béliimii lisans 6grencilerinin
¢evreye yonelik tutumlarina cinsiyetin ve smif diizeyinin etkisini belirlemeyi amagla-
mistir. Aragtirma sonucunda cinsiyetin ¢evreye yonelik tutumlari etkileyen bir degis-
ken oldugu ve kadin 6gretmen adaylarinin erkek dgretmen adaylarina gore daha yiik-
sek ¢evresel tutuma sahip olduklar tespit edilirken, sinif diizeyinin ¢evreye yonelik
tutum gelistirmede anlaml1 bir degisken olmadig: tespit edilmistir. Ozsoy (2012)’un
yaptig1 bir diger arastirmada da ilkogretim fen bilgisi 6gretmen adaylarimin gevreye
yonelik tutumlari belirlenmistir. Bu arastirmada da cinsiyet, tutuma yonelik belirleyici
bir degisken olarak tespit edilmistir. Arastirmada kadin ilkdgretim fen bilgisi 6gret-
men adaylarinin erkek adaylara gore yiiksek cevresel tutuma sahip olduklari sonucu-
na ulagilmistir. Sama (2003) yaptig1 arastirmada egitim fakiiltesinde farkli anabilim
dallarinda egitim alan 6gretmen adaylariin ¢evreye yonelik tutumlarina etki eden
faktorleri belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin sonucunda, kadin 6gretmen adayla-
rinin erkek 6gretmen adaylarina gore daha yiiksek tutum puanlarina sahip oldugu, ba-
balarinin egitim diizeyi arttik¢a puanlarinin yiikseldigi ve aile geliri yiiksek 6gretmen
adaylarimin diisiik olanlara gore daha yiiksek tutum puanlari aldig: tespit edilmistir.
Tuncer, Sungur, Tekkaya ve Ertepinar (2007) yaptig1 aragtirmada ilkdgretim 6gren-
cileri ile egitim fakiiltesi 6grencilerinin ¢evreye yonelik tutumlarimi karsilagtirmayi
amaglamigtir. Aragtirma sonuglarina gore egitim fakiiltesi 6grencilerinin ¢evresel tu-
tuma yonelik puanlari ilkdgretim 6grencilerine gore daha yiiksek ¢ikmustir.

Bu ¢aligma 6gretmenlerin ¢evreye yonelik tutumlarini ve bu tutumlart etkileyen
faktorleri belirlemeyi amaglamaktadir. Tlkokul 6gretmenlerinin cevreye yonelik tu-
tumlarinin onlar1 rol model olarak algilayan 6grencileri lizerinde de etkili olacak-
tir. Bu nedenle aragtirmacilar gevre egitimi agisindan 6nemli paydaslardan biri olan
ogretmenlerin ¢evreye yonelik tutumlarinin belirlenmesini 6nemli bulmaktadir. Bu
aragtirmanin yapilmasindaki bir diger dnemli noktada, alanyazinda yapilmis ¢alisma-
larin gogunlugunun dgretmen adaylari ile yapilmis olmasidir. Bu noktada alanyazinda
ogretmenlerle yapilmis ¢aligmalarin eksikligi géze carpmaktadir. Aragtirmacilar yap-
tiklart bu arastirma ile hem var olan alanyazina katki saglamay1 hem de alanyazinda
tespit edilen eksikligi bir 6l¢giide doldurmay1 hedeflemiglerdir. Bu amag¢ ve hedefler
kapsaminda bu makalede asagidaki sorularin cevaplar1 aranmaktadir.

1. Ilkokul 8gretmenlerinin ¢evreye yonelik tutumlar1 nedir?

2. Kadm ve erkek dgretmenlerin ¢evreye yonelik tutumlart arasinda fark var
midir?
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3. Mesleki kideme gore 6gretmenlerin ¢evreye yonelik tutumlar arasinda fark
var midir?

4. Ogretmenlerin ¢evreye yonelik tutumlarini olusturan alt boyutlar arasindaki
iliski nasildir?

Arastirmada ¢evreye yonelik tutumun alt boyutlart kullanilan 6lgegin alt boyutlari
ile smirlidir.

2. Yontem

Ilkokullarda gérev yapan dgretmenlerin ¢evreye yonelik tutumlarmi belirlemeyi
amaclayan bu arastirma, enlemsel tarama modeli kullanilarak gergeklestirilen betim-
sel bir ¢aligmadir. Enlemsel tarama deseni “bir zaman araliginda ¢ok ¢esitli drneklem
grubundan veri toplamay1 gerektiren genis drneklem i¢in kullanilan” bir tarama dese-
nidir (Wiersma ve Jurs, s. 162).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Tiirkiye’nin 53 farkli ilinde devlet ilkokullarinda
gorev yapan 878 dgretmen olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 400
tanesi (45.6%) kadin, 478 tanesi (54.4%) erkektir. Arastirmada en ¢ok, mesleki kide-
mi 6-10 y1l arast degisen 6gretmenler (= 219, 24.9%), en az, mesleki kidemi 26 ve
istl y1l olan 6gretmenler (/= 54, 6.2%) yer almaktadir. Calisma grubundaki 6gret-
menlerin branslari incelendiginde ilk {i¢ sirada sirastyla; sinif 6gretmenleri (/= 487,
55.5%), fen ve teknoloji 6gretmenleri (f= 58, 6.6%), matematik 6gretmenleri (f= 50,
5.7%) ve Ingilizce dgretmenleri (= 50,5.7%) yer almaktadir. Katilimcilarin demogra-
fik 6zellikleri Tablo 1° de gosterilmistir.

Tablo 1. Orneklemde Yer Alan Ogretmenlerin Cinsiyet, Gorev Yaptiklar il,
Mesleki Kidem ve Branslarina Gore Dagilimi

Demografik Ozellikler f %
Cinsiyet Kadmn 400 45.6
Erkek 478 54.4
Gérev Yapilan i1 Tokat 419 47.7
Aksaray 189 21.5
Kiitahya 41 4.7
Konya 37 4.2
Diger* 192 21.9
1-5Y1l 211 24
6-10 Y1l 219 24.9
Mesleki Kidem 11-15 Y1l 177 20.2
16-20 Y1l 158 18
21-25Y1l | 59 6.7
26 Y1l ve Ustii 54 6.2
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Demografik Ozellikler f %
Sinif Ogretmeni 487 55.5
Fen ve Teknoloji 58 6.6
Brang Ingilizce 50 5.7
Matematik 50 5.7
Tiirkge 47 5.4
Okul Oncesi 27 3.1
Sosyal Bilgiler 27 3.1
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 22 2.5
Beden Egitimi 21 2.4
Rehberlik 14 1.6
Diger 84 8.4
TOPLAM 878 100

*Adana, Afyon, Agri, Ankara, Antalya, Artvin, Aydin, Bartin, Bayburt, Bilecik, Bingdl, Bitlis, Bursa, Deniz-
li, Edirne, Erzincan, Erzurum, Eskisehir, Gaziantep, Giresun, Giimiishane, Hakkari, Hatay, Istanbul, Izmir,
Karabiik, Kars, Kastamonu, Kayseri, Kirikkale, Kirklareli, Kahramanmaras, Kocaeli, Manisa, Mersin,
Mugla, Mus, Nevsehir, Osmaniye, Rize, Samsun, Sanlurfa, Siirt, Sinop, Swnak, Tekirdag, Tokat, Trabzon,
Yozgat

(")lgme Araci

Aragtirmada veri toplama araci olarak Tuncer, Ertepinar, Tekkaya ve Sungur
(2005) tarafindan gelistirilen Cevresel Tutum Olgegi (CTO) kullanilmistir. Olgek
Herrera (1992)’min gelistirdigi Cevresel Inanglar Anketi’ nde yer alan sorulardan yola
cikan Worsley ve Skrzypiec (1998)’1n goriislerine dayandirilarak hazirlanmistir (Tun-
cer, vd. 2005). Olgek toplam 45 Likert tipi madde ve dért alt boyuttan olugmaktadur.
Alt boyutlar; 12 maddeden olusan ¢evresel problemlere farkindalik (CPF), 15 mad-
deden olusan ¢oziime yonelik genel tutumlar (CYGT), 13 maddeden olusan bireysel
sorumluluklarin farkinda olma (BSFO) ve son boyut olarak 6 maddeden olusan ulu-
sal ¢cevre problemlerine yonelik farkindalik (UCPYF)’ tir. Tuncer ve meslektaslari alt
boyutlara ait i¢ tutarlilik katsayilarini sirastyla .58, .65, .77, .55 olarak hesaplamis-
tir. Olgegin toplam i¢ tutarlilik katsayis1 da .87 olarak belirlenmistir. Bu arastirmada
Cronbach alpha degerleri sirastyla .73, .67, .59, .72 olarak hesaplanmustir. Olgekten
en diisiik 45 en yiiksek 225 puan alinabilmektedir. Olgekten alinan puanlar ne kadar
yiiksek olursa, 6l¢egi dolduran bireyin ¢evreye yonelik tutumunun da o kadar olumlu
oldugu seklinde yorum yapilmaktadir.

Olgekte yer alan alt boyutlardan CPF bireylerin ¢evre problemlerine yénelik
farkindaliklarii ve bu problemlerin bireylerin gelecegini nasil etkileyebilecegine
dair goriislerini anlamay1 amaglayan maddelerden olusmaktadir. CYGT alt boyutunda
yer alan maddeler bireylerin ¢evre problemlerinin ¢oziimiine dair goriislerini tespit
etmektedir. Bir diger alt boyut olan BSFO’da yer alan maddeler bireylerin ¢evreye
yonelik sorumluluklarinin ne kadar farkinda olduklarini ve yasam tarzlari ile gevre
problemleri arasindaki iligkinin farkinda olup olmadiklarini anlamayi saglayan
ifadelerden meydana gelmektedir. Olgegin son boyutu olan UCPYF de ise, bireylerin
ulusal ¢evre problemlerine dair farkindaliklarini belirlemeye yonelik maddeler yer
almaktadir (Tuncer, vd., 2005).
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Verilerin Toplanmasi

Aragtirma 2012-2013 egitim-6gretim yil1 giiz déneminde yiiriitilmiistiir. Arastir-
macilar bulunduklari illerde verileri, 6gretmenlerle bire bir iletisime gegerek topla-
muslardir. Diger illerde ise veriler Internet ve posta aracilig1 ile dgretmenlere ulasila-
rak toplanmistir. Arastirmacilar tarafindan birebir uygulanan dlgeklerde arastirmanin
amaci ile ilgili bilgi verilmistir. Arastirmaya goniilli 6gretmenler katilmistir ve uy-
gulama her bir 6gretmen icin yaklasik 20 dakika siirmiistiir. Internet ve posta yoluyla
ulasilan 6gretmenlere de dlgeklerle birlikte arastirmanin amacini igeren mektup gon-
derilmistir.

Verilerin Analizi

Ilkokul dgretmenlerinin cevreye yonelik tutumlarmi belirlemek amaciyla kullani-
lan CTO altili Likert maddelerden olusmaktadir. Maddeler sirastyla (0) bilmiyorum,
(1) kesinlikle katilmiyorum, (2) katilmiyorum, (3) kararsizim, (4) katiliyorum ve (5)
kesinlikle katiliyorum seklinde kodlanmistir. Olgekte yer alan olumsuz tutum bildiren
maddeler ters cevrilerek kodlanmistir. Veriler SPSS 17.0 paket programi ile analiz
edilmistir. Analizin ilk asamasinda toplam puanlarin normal ve varyanslarin homojen
dagilip dagilmadigini belirlemek amaciyla sirasiyla Kolmogorov-Smirnov ve Leve-
ne Testi uygulanmistir. Analiz sonucunda Kolmogorov-Smirnov testinin p degeri o=
.00 ve Levene Testi p degeri a= .002 olarak hesaplanmbd@tor. Bu hesaplamalardan
hareketle 6lgek toplam puanlarinin normal dagilim gostermedigine karar verilmistir.
Bu nedenle arastirmada parametrik olmayan testler kullanilmistir. Arastirmanin ba-
gimsiz degiskenleri cinsiyet ve mesleki kidem; bagimli degiskenleri ise dlgekten elde
edilen toplam puan ve her bir alt boyut icin hesaplanan toplam puanlardir. iki grup-
lu kategorik bagimsiz degisken (cinsiyet) ile siirekli bagimsiz degiskenler (toplam
puan, alt boyutlar i¢in hesaplanan toplam puan) arasindaki farki belirlemek amaciyla
Mann-Whitney U Testi; alt1 gruplu kategorik bagimsiz degisken (mesleki kidem) ile
stirekli bagimsiz degiskenler (toplam puan, alt boyutlar i¢in hesaplanan toplam puan)
arasindaki farki belirlemek i¢in de Kruskal-Wallis Testi uygulanmistir. Mann Whit-
ney U Testi sonrasi gruplar arasi farki belirlemek amaciyla medyan puanlarina bakil-
mistir (Cepni, 2012). Ayrica Mann Whitney U testinin etki bliyiikligiinii hesaplamak
amaciyla r= z puani/\n formiili kullanilmistir (Pallant, 2011). Kruskal-Wallis Testi
sonrasi anlamli fark tespit edilen gruplar arasinda post-hoc testi icin Mann-Whitney
U Testi kullanilmigtir. Burada arka arkaya bir¢ok kez uygulanan Mann-Whitney U
Testleri sonrasi birinci tip hatay1 kontrol edebilmek amaciyla Bonferonni diizeltme-
si hesaplanmistir. Bonferonni diizeltmesi katsayisinin hesaplanmasinda arastirmanin
anlamlilik diizeyi olan .05/ yapilacak test sayist (15) formiilii kullanilmistir (Pallant,
2011). Buna goére Bonferonni diizeltmesi sonucunda yeni anlamlilik diizeyi .003 ola-
rak hesaplanmistir. Kruskal-Wallis Testi sonrasi post hoc test amaciyla yapilan Mann-
Whitney U Testlerinde a=.003 olarak alinmis ve bu degerden daha kiigiik ¢ikan alpha
katsayilarinda gruplar arast anlaml farkliligin oldugu tespit edilmis ve bulgular bu
sekilde raporlastirilmistir. Ayrica betimsel analizlerde yiizde, frekans ve ortalamalar-
dan yararlanilmis, giiven aralig1 0.8 olarak hesaplanmuistir.

Kullanilacak korelasyon katsayisinin belirlenmesinde degisken tiirleri, puanlarin
normal dagilim gosterip gostermedigi, asirl sapma gosteren verilerin varligi ve puan-
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larin dogrusalligr kontrol edilmistir. Yapilan islemler sonucunda 6lgek alt boyutun-
daki puanlarin siirekli degisken olmasi, normal dagilim gdstermemeleri, asir1 sap-
ma gosteren verilerin varlig1 ve puanlarin dogrusal dagilmadig: tespit edilmis bunun
sonucunda Spearman rho korelasyon katsayisinin hesaplanmasina karar verilmistir.
Spearman rho aragtirmacilarin 6zellikle likert tipi 6l¢eklerin alt boyutlarini ayrintili
olarak agiklamakta kullanilan parametrik olmayan korelasyon katsayisidir (Pallant,
2011; 125).

3. Bulgular
Arastirma Sorusu 1: Ogretmenlerin ¢evreye yonelik tutumlart nedir?

Ogretmenlerin CTO’ ye verdikleri cevaplarin betimsel analizlerinin sonuglari
Tablo 2’de gosterilmistir. Veriler incelendiginde 6gretmenlerin Slgekten elde ettikleri
toplam puan ortalamast 170.42 ve standart sapmasi 15.94’tlir. Bu bulguya gore 6g-
retmenlerin ¢evreye yonelik tutumlarinin yiiksek oldugu belirlenmistir. Tablo 2 ince-
lendiginde de dgretmenlerin 6l¢egin alt boyutlarindan aldiklari ortalama puanlarin da
yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Tablo 2. CTO ve Alt Boyutlarina Ait Betimleyici Istatistikler

N Min. Max. M SS
CPF 878 16.00 54.00 41.01 4.55
CYGT 878 28.00 77.00 56.98 6.61
BSFO 878 13.00 65.00 52.36 6.53
UCPYF 878 6.00 30.00 23.46 3.08
Toplam 878 60.00 200.00 170.42 15.94

Olgegin alt boyutlar1 ayrmtili incelendiginde de 6gretmenlerin her bir alt boyut
icin yiiksek gevresel tutuma sahip olduklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin cevresel
problemlerin farkinda olma alt boyutunda verdikleri bazi cevaplar dikkat ¢ekmek-
tedir. Ogretmenlerin diinyada ¢evre kirliliginin tehlikeli boyutta olmadig1 (= 240,
27.3%) goriisene katildiklar: buna karsin diinyanin dogal yasami destekleme yete-
negini agsmak tizere oldugu (= 198, 22.6%) goriisii hakkinda kararsiz kaldiklar1 be-
lirlenmistir. CPF alt boyutuyla ilgili puanlar incelendiginde 6gretmenlerin ¢evresel
problemlere kars1 yiiksek diizeyde farkindalik gelistirdikleri tespit edilmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin gevreye yonelik genel tutumlarmin yiiksek ol-
dugu tespit edilmistir. Bu alt boyutta 6gretmenlerin ¢ogunlugu, gevresel sorunlarin
her zaman var oldugunu ve bunun ¢oziildiglini disiindiikleri (/= 764, 87.0%) tespit
edilmistir. Ayrica 6gretmenler ¢evresel felaketlerin belirlenmesi ve ¢ozlimlenmesinde
bilim ve teknolojiye giivendiklerini bu nedenle herhangi bir endiselerinin olmadigini
belirtmislerdir (/= 687, 77.1%).

Calisma grubundaki 0gretmenler gevreyi korumaya yonelik bireysel tutum ve
davraniglarin 6nemini vurgulamiglardir. Ogretmenlerin neredeyse tamami (f= 714,
81.1%) tiiketim aligkanliklarimizi degistirmedigimiz takdirde topragin kullanimu ile
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ilgili sorun ¢ikacagini belirtmislerdir. Yine 6gretmenler bireysel olarak gevreyi ko-
rumak amaciyla yasam tarzlarimi degistirebileceklerini belirtmistir (= 717, 81.6%).
Ogretmenlerin ulusal boyutta ¢evre problemlerine farkindaliklari incelendiginde bii-
yiik bir cogunlugunun Tiirkiye’nin gelismekte olan bir iilke olarak endiistrilesmeye
ihtiyacinin oldugunu, bu nedenle de ¢evre kirliliklerinin gz ardi edilebilecegi go-
rlisiine katilmadiklar1 (/= 330, 37.6%) tespit edilmistir. Buradaki ilgici ¢ekici nokta
6gretmenlerin cogunlugunun, Tiirkiye’nin, dogal kaynaklar1 zengin bir iilke oldugunu
ve bu nedenle de tiikkenmelerinin s6z konusu olmayacag goriisiine kesinlikle katildik-
larm (f= 477, 54.3%) belirtmelerine ragmen, Tiirkiye’deki bazi bitki ve hayvanlarin
neslinin tiikenmekte olduguna ise kesinlikle katildiklarinin (/= 429, 48.9%) tespit
edilmis olmasidir. Ogretmenlerin dlgekte yer alan bazi maddelere iliskin goriisleri
Tablo 3’ de gosterilmistir.

Tablo 3. Ol¢ekte Yer Alan Bazi Maddelerin Yiizde ve Frekansi

. E £ . .
S S
A g Y S S RN 1
Boyut ¢ s EE E z 2 =S
£ 7€ £ £ z Z2E
= L ® =] < < L ®
-5 - s . 4 A
S %S % % [ % [ % [ %
CPF 1- Diinyada ¢evre kirliligi 0 0 88 10.090 10321 24 240 27.3 439 50.0
tehlikeli diizeyde degildir.
CPF 9- Diinya’nin yagami 7 0.8 55 6.3 165 18.8 198 22.6 244 27.8 136 15.5

desteklemekle ilgili dogal
yetenegini agmak tizereyiz.
CYGT  16- Cevre sorunlart her zaman 5 0.6 44 5.0 33 3.8 32 3.6 284 323 480 54.7
vardir ve ¢oziilmektedir, bu
nedenle gelecekle ilgili kayg1
duymaya gerek yoktur.

CYGT  21- Bilim ve teknoloji, gevre 11 1.3 41 4.7 50 57 99 11.3 365 41.6 312 35.5
ile ilgili problemleri belirler
ve ¢ozer; bu yiizden bu
konularin gelecekte 6nemi
kalmayacaktir.

BSFO  19- Tiiketim aligkanliklarimizi 23 2.6 28 3.2 52 59 61 69 313 35.6 401 45.7
degistirmezsek, toprak
kalitesi ve tarim topraklarmin
kaybr higbir bitkinin
yetistirilemeyecegi duruma
gelecektir.

BSFO  30- Yasam tarzimizda 12 1.4 43 49 60 68 46 52 347 39.5 370 42.1
degisiklik yapmay1 dogal
kaynaklarin yok olmamasi i¢in
kabul edebiliriz.

UCPYF 29- Tirkiye’de dogal kaynak 8 0.9 30 3.4 32 3.6 33 3.8 298 33.9 477 543
agisindan zengin bir iilkedir,
bu yiizden dogal kaynaklarin
tilkenmesi s6z konusu
degildir.
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g :E £ . .
St e
AC : 32 ¢ 5§ 3i
Boyut TR z %2 E ¢ = %=
2 E - - - e
f % f % f % f % f % f %
UCPYF  23- Ulkemizde nesli 59 6.7 25 28 37 42 29 33 299 34.1 429 489

tiikenmekte olan birgok bitki
ve hayvan tiirii bulunmaktadir.

Aragtirma Sorusu 2: Kadin ve erkek ogretmenlerin ¢evreye yonelik tutumlart ara-
swinda fark var midwr?

Tablo 4 incelendiginde 6gretmenlerin ¢evreye yonelik tutum dlceginden elde et-
tikleri toplam puanlar arasinda kadin 6gretmenler ile erkek dgretmenler arasinda an-
lamli fark bulunmustur (U= 83694, z= -3.18, p=.001, = 0.1). Kadin 6gretmenlerin
¢evreye yonelik tutumlarini daha olumlu oldugu belirlenmistir. Anlaml farkta cin-
siyet faktoriiniin etki biiyiikliigiiniin kiigiik (= 0.1) oldugu tespit edilmistir. Olgegin
alt boyutlarindan elde edilen puanlar incelendiginde; ¢evresel problemlerin farkinda
olma alt boyutunda kadin 6gretmenlerle erkek 6gretmenler arasinda anlamli fark tes-
pit edilmistir (U= 87450, z= -2.18, p=".029, r= .07). Cozliime yonelik genel tutumlar
alt boyutunda ise kadin ile erkek 6gretmenler arasinda anlamli fark tespit edilememis-
tir (U= 88964, z= -1.77, p= .076). Bireysel sorumluluklarin farkinda olma alt boyu-
tunda kadin 6gretmenler ile erkek 6gretmenler arasinda anlamli fark bulunmustur (U=
85462, z=-2.71, p=.007, r=".09). Ulusal ¢evre problemlerine yonelik farkindalik alt
boyutunda da yine kadin 6gretmenlerle erkek 6gretmenler arasinda kadin 6gretmen-
lerin lehine anlamli fark belirlenmistir (U= 84440, z=-3.01, p=.003, = 0.1). Yapilan
Mann- Whitney U Testi sonucunda CPF, BSFO ve UCPYF alt boyutlarinin hepsinde
kadin 6gretmenlerin lehine anlamli fark tespit edilmistir. Bu alt boyutlarda cinsiyet
faktoriiniin etki biiylikligiintin (sirastyla, 7= .07, r=.007, r= 0.1) kii¢iik oldugu sonu-
cuna ulagilmgtr.

Tablo 4. Cevreye Yonelik Tutumun Cinsiyete Gore U-Testi Sonucu

Toplam Puan  Grup n Sira Ortalamasi  Sira Toplam U p
Kadin 400 469.27 187706.00 83694.00 .001*
Erkek 478 414.59 198175.00
CPF Grup n Sira Ortalamas1  Sira Toplami U P
Kadin 400 459.87 183944.50 87450.500 .029*
Erkek 478 422.45 201931.50
CYGT Grup n Sira Ortalamas1  Sira Toplam U p
Kadin 400 456.09 182436.00 88964.00 .076
Erkek 478 425.62 203445.00
BSFO Grup n Sira Ortalamasi1  Sira Toplam U p
Kadin 400 464.84 185937.50 85462.500 .007*
Erkek 478 418.29 199943.50
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UCPYF Grup n Sira Ortalamas1  Sira Toplam U p
Kadin 400 467.40 186959.50 84440.500 .003*
Erkek 478 416.15 198921.50

< 05

Arasgtirma Sorusu 3: Mesleki kideme gore 6gretmenlerin ¢evreye yonelik tutumlari
arasinda fark var midwr?

Ogretmenlerin mesleki kidemleri ile gevreye yonelik tutumlari arasinda fark olup
olmadigim belirlemek amaciyla Kruskall- Wallis Testi uygulanmstir. Olgekten elde
edilen toplam puanlarla mesleki kidem arasinda anlamli fark tespit edilmistir. Grup-
lar aras1 farki belirlemek amaciyla yapilan Mann-Whitney U testi sonucunda Grupl
(Md= 173, n=211) ile Grup6 (Md= 166, n=54) arasinda Grup! lehine (U= 3888, z=
-3.60, p=.000, r=".01), Grup4 (Md= 174, n=158) ile Grup6 (Md= 166, n= 54) arasin-
da Grup4 lehine fark tespit edilmistir (U= 2887, z=-3.54, p=.000, = .01). Elde edilen
farklarda mesleki kidemin etki biiyiikliigi kiiciik bulunmustur. Alt boyutlardan elde
edilen puanlar ile mesleki kidem arasindaki iligski Tablo 5° de gosterilmistir.

Tablo 5. Mesleki Kidem ile Olgek ve Alt Boyut Puanlarimin Kruskal-Wallis Testi

Sonucu
Toplam Mesleki n Sira Ort. sd » P Anlamh Fark
Puan Kidem
Gpl(1-5yil) 211  460.13 5 15.38 .009*  Gpl1-Gp6, Gp4-
Gp2 (6-10y1l) 219  423.62 Gp6**
Gp3 (11-15 177  430.24
yil) 158  470.69
Gp4 (16-20 59  467.66
yil) 54 331.63
Gp5 (21-25
yil)
Gp6 (26 y1l
ve tistii)
CPF Mesleki n Sira Ort. sd e p
Kidem
Gpl(1-5yil) 211  460.25 5 3.62 .604
Gp2 (6-10y1l) 219  415.86
Gp3 (11-15 177  443.68
yil) 158  444.44
Gp4 (16-20 59  440.79
yil) 54 42477
Gp5 (21-25
yil)
Gp6 (26 y1l
ve istii)
CYGT  Mesleki n Sira Ort. sd e p Anlamh Fark
Kidem
Gpl(1-5yil) 211  460.13 5 3.62 .005%* Gp4- Gp6**
Gp2 (6-10y1l) 219  423.62
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CYGT  Mesleki n Sira Ort. sd e p Anlamh Fark
Kidem
Gp3 (11-15 177  430.24
yil)
Gp4 (16-20 158  470.69
yil)
Gp5 (21-25 59  467.66
yil)
Gp6 (26 y1l 54 331.63
ve Ustil)
BSFO Mesleki n Sira Ort. sd e p Anlamh Fark
Kidem
Gpl(1-5yil) 211  447.07 5 11.93 .036*  Gpl-Gp6, Gp4-

Gp2 (6-10yil) 219  431.15
Gp3(11-15 177 41935

yil)
Gp4 (16-20 158  482.19
yil)
Gp5 (21-25 59  483.74
yil)
Gp6 (26 yil 54 336.56
ve Ustii)
UCPYF Mesleki n  Sira Ort. sd e p
Kidem
Gpl(1-5yil) 211 45132 5 4.53 475

Gp2 (6-10y1l) 219  434.08
Gp3 (11-15 177  421.76
yil)

Gp4 (16-20 158  460.42
yil)

GpS5 (21-25 59 455.82
yil)

Gp6 (26 yil 54 394.42
ve listii)

*<.05

** Bonferonni diizeltmesi o= .003

Olgegin alt boyutuna iliskin puanlar incelendiginde cevresel problemlerin farkin-
da olma ve ulusal ¢evre problemlerine kars1 farkindalik alt boyutlarinda elde edilen
puanlarla mesleki kidem arasinda anlamli fark tespit edilmemistir. Cevreye yonelik
genel tutum alt boyutunda gruplar arasi farki belirlemek amaciyla yapilan Mann-
Whitney U Testi sonucunda Grup 4 (Md= 59, n=158) ile Grup 6 (Md= 55, n= 54)
arasinda anlaml fark tespit edilmistir (U= 2867, z=-3.59, p=.000, /= .01). Buna gore
16-20 yillik mesleki kideme sahip olan 6gretmenler 26 yil ve iistii mesleki kideme
sahip olan 6gretmenlere gore cevreye yonelik daha olumlu tutum gelistirdikleri ve
mesleki kidemin etkisinin kiigiik oldugu tespit edilmistir. Bireysel sorumluluklarin
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farkinda olma alt boyutunda gruplar aras1 farki belirlemek amaciyla yapilan Mann-
Whitney U Testi sonucunda Grupl (Md= 53, n= 211) ile Grup6 (Md= 50, n= 54)
Grup3 lehine (U= 4169, z= -3.04, p= .002, r= .01) ve Grup4 (Md= 54, n=158) ile
Grup6 (Md= 50, n=54) arasinda Grup4 lehine anlamli fark tespit edilmistir (U= 2985,
z=-3.29, p=.001, = .01). Her iki farkta da mesleki kidemin etki biiyiikliigii kiiciik
olarak hesaplanmistir.

Arastirma Sorusu 4: Ogretmenlerin ¢evreye yonelik tutumlarin olusturan alt bo-
yutlar arasindaki iliski nasildir?

Ogretmenlerin alt boyutlardan aldiklar1 toplam puanlarin korelasyonunu belirle-
mek amaciyla Spearman rho korelasyon katsayisi hesaplanmigtir. Sonuglar Tablo 5’de
gosterilmistir.

Tablo 5. Alt Boyutlar Aras1 Spearman RHO Korelasyon Katsayilari

CPF CYGT BSFO
CYGT 297 - -
BSFO 35%* 56%* -

UCPYF 31%* 35%* AT*x

#5007 (2-tailed)

Tablo 5’te yer alan veriler incelendiginde tiim alt boyutlar arasinda hesaplanan
korelasyon pozitif yonlii ve istatiksel olarak anlamlidir. iliskilerin giiclerine bakildi-
ginda: Cevreye yonelik genel tutum-gevresel problemlere farkindalik arasinda diisiik;
bireysel sorumluluklarin farkinda olma-gevre problemlere farkindalik, ulusal ¢ev-
re problemlerine yonelik farkindalik-cevresel problemlere farkindalik, ulusal ¢evre
problemlerine yonelik farkindalik—¢6ziime yonelik genel tutumlar, ulusal ¢evre prob-
lemlerine yonelik farkindalik- bireysel sorumluluklarin farkinda olma arasinda orta;
bireysel sorumluluklarin farkinda olma - Cevreye yonelik genel tutum arasinda kuv-
vetli iligki tespit edilmistir.

4. Sonug¢ ve Tartisma

UNEP (2013) siirdiirtilebilir bir ¢evre i¢in bireylerin bilin¢lendirilmesi ve dogru
egitimin verilmesinin 6nemi iizerinde siklikla durmaktadir. Cevre egitiminin okul 6n-
cesi egitimden baslayarak yasam boyu devam eden bir siire¢ oldugu belirtilmektedir.
Coertjens, Boeve De Pauw, Maeyer ve Petegem (2010) okullarin, ¢evreye yonelik
tutum gelistirilmesinde en dénemli paydas kurumlar oldugunu ve bunu da hem 6g-
renme metotlart hem de uygun ortami yaratarak saglayabileceklerini vurgulamislar-
dir. Tiirkiye’de son yillarda yapilan yeniliklerle cevre egitimi okul 6ncesi egitim ve
ilkokul programlarina yerlestirilmistir (MEB, 2005, 2012; UNICEF & MEB 2013).
Okullarda tiim bu ayarlamalar1 yapacak ve programlar1 uygulayacak sorumlulardan
birisi de 6gretmenlerdir. Ogretmenlerin ¢evreye yonelik tutumlarinin olumlu olma-
st stiphesiz ki 6grencilerine de yansiyacaktir. Bu nedenle, ilkokullarda gérev yapan
ogretmenlerin ¢evreye yonelik tutumlarini ve bu tutumlart etkileyen belirli (Cinsiyet
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ve mesleki kidem) degiskenlerin etkisini incelemeyi amaglayan bu ¢aligmadan elde
edilen bulgular degerlidir.

Yapilan bu aragtirmada 6gretmenlerin ¢evreye yonelik yiiksek olumlu tutum sergi-
ledikleri belirlenmistir (M= 170. 4, SS= 15.94). Bununla birlikte 6gretmenler ¢gevresel
problemlere farkindalik (M= 41.01, SS= 4.55), ¢oziime yonelik genel tutumlar (M=
56.98, SS= 6.61), bireysel sorumluluklarin farkinda olma (M= 52.36, SS= 6.53) ve
ulusal gevre problemlerine yonelik farkindalik (M= 23.46, SS= 3.08) alt boyutlarinda
da yiiksek tutum ve farkindalik gelistirdikleri anlagilmistir. Aragtirmada bazi noktalar
dikkat cekmektedir Ogretmenler diinyada yasanilan cevre kirliliginin tehdit boyutuna
ulagsmadigini vurgularken; diinyanin canli yasamini destekleme yetenegini kaybetmek
iizere oldugunu da savunmaktadirlar. Ogretmenlerin bu gériisleri birbiri ile tutarli go-
ziikmemektedir. Arastirmacilara gore bu durum 6gretmenlerin ¢ok biiyilik bir ¢evre
felaketinin yaganabilecegi, ancak bunun yakin zamanda ger¢eklesemeyecegi seklinde
bir inanca sahip olmalarindan kaynaklanabilir. Arastirmaya katilan 6gretmenler gele-
cege olumlu bakmaktadir. Onlara gore gevre kirliligi her zaman vardir ve bunlar bir
sekilde ¢oziilmektedir. Bu inanca sahip olmada, dgretmenlerin bilim ve teknolojiye
duyduklar giiven de vurgulanmaktadir. Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu bilim ve
teknoloji sayesinde ¢evresel problemlerin 6niine gegilebilecegini vurgulamaktadirlar.
Coertjen ve meslektaslar1 (2010) da bireylerin bilime olan inanci ve bilimsel bece-
rileri arttik¢a gevresel farkindaligin da gelistigini vurgulamaktadir. Arastirmada ilgi
¢eken bir diger nokta ise, 6gretmenlerin Tiirkiye’nin dogal kaynaklar acisindan zen-
gin oldugunu bu yiizden de tikenmelerinin s6z konusu olmayacagini diisiiniirlerken,
bir yandan da Tiirkiye’de nesli tikenmekte olan bitki ve hayvanlarin varligina dikkat
cekmeleridir. Biyogesitlilik; farkli ekosistemleri, tiirleri, genleri ve onlarin goéreceli
bollugunu igerisine alan énemli bir doagl zenginliktir (Tiirkiye Bilimler Akademisi,
2006; Snaddon, Turner ve Foster, 2008). Ogretmenlerin nesli tilkkenmekte olan can-
lilar1 dogal zenginlik igine dikkate almamalari biyogesitlilik hakkindaki bilgilerinin
yeterli diizeyde olmamasindan kaynaklanabilir.

Cinsiyet ve mesleki kidem bu arastirmada bagimsiz degiskenler olarak ele alin-
mistir. Cevreye yonelik tutumlara odaklanmis ¢alismalarin biiyiik ¢ogunlugu sosyo-
demografik 6zellikler tizerinde durmaktadir. Bu &zellikler iizerinde en ¢ok dikkat
¢ekilen ise cinsiyettir. Yapilan arastirmalarda ¢ogunlukla kadinlarin gevreye yonelik
daha olumlu tutum sergiledikleri tespit edilmistir. (Gokge, Kaya, Aktay & Ozden,
2007; Ozsoy, 2012; Ozsoy, Ozsoy ve Kuruyer, 2011; Pauw ve Petegem, 2010; Tuncer
vd., 2005). Bunun yani sira, erkeklerin kadinlara gore daha olumlu ¢evresel tutum ser-
giledikleri aragtirmalarda mevcuttur (Hes-Quimbita ve Pavel, 1996). Bazi aragtirma-
larda ise her iki cinsiyet agisindan da farklilik tespit edilememistir (Eagles ve Demare,
1999). Cinsiyet farkinin bir¢ok arastirmada ve bu arastirmada da kadimnlar lehine ¢ik-
masinin belirli sebepleri olabilir. Bord ve O’Connor (1997)’a gore cinsiyet farkinin
sebebi uygulanan 6lgme aracindan kaynaklanabilmektedir. Yazarlara gore uygulanan
tutum o6lgegi bir ¢evresel risk algisini 6ne ¢ikarir tarzda maddeler igerdiginde kadin-
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larin puanlari daha yiiksek ¢ikmaktadir. Ancak ¢evre ve ekonomik faaliyetler, kirlilik
yonetimi gibi igerige sahip maddelerde ise cinsiyetler arasi fark gézlenmemektedir.
Bu arastirmada kullanilan CTO’de de risk dgeleri iceren maddeler yer almaktadr.
Kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gore yiliksek puan elde etmeleri bu a¢idan da
diistintilebilir. Cinsiyet farkinin olugsmasindaki bir baska etken de cinsiyet rollerinden
kaynaklanabilir. Tarihin ilk donemlerinden beri erkek avlanan, eve yemek getirmek
ve evi ¢evresel faktorlerden korumakla gérevli iken; kadin daha ¢ok evin igerisi ve
ev halki ile ilgilenendir. Cinsiyet rolleri temel alindiginda kadinlarin ¢evreye yonelik
daha duygusal ve hassas dolayisiyla daha olumlu tutum gelistirmeleri olasidir (Caro,
Pelkey & Grigione, 1994).

Ogretmenlerin mesleki kidemleri ile gevreye yonelik tutumlari arasinda fark tespit
edilmistir. Ogretmenler ¢oziime yonelik genel tutumlar ve bireysel sorumluluklarin
farkinda olma alt boyutlarinda da mesleki kidem agisindan farklilik gostermislerdir.
Her iki alt boyutta da en tecriibeli grupta yer alan 26 ve iistii y1l hizmet veren 6gret-
menlerin ortalama medyanlar1 diisiik ¢ikmistir. En yiiksek medyana, gérevinde ilk
seneleri olan 1-5 yil ve gorev siirelerinde belirli bir diizeye ulagmis 16-20 yil ara-
st hizmet etmis 6gretmenler ulasmistir. Yas olarak geng dgretmenlerin yiiksek gevre
tutumuna sahip olmasi, gen¢ kusagin ¢evreye yonelik olumlu tutum gelistirmesin-
de basarili olacagi seklinde yorumlanabilir. Bunu etkileyen pek ¢ok faktdr olmasiyla
birlikte, egitim kademelerinde gelinen son noktanin ¢evre egitimi agisindan olumlu
sonuglar verecegi diistiniilebilir. Tuncer ve meslektaslari (2005)’na gore ¢evre egitimi
Tiirkiye’de heniiz baslangic asamasindadir. Yildirim, Bacanak ve Ozsoy (2012)’un
yaptig1 aragtirmada 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina karst yiiksek duyarliliga
sahip olduklar1 tespit edilmigtir. Bu arastirma da gen¢ 6gretmenlerin gevreye yonelik
olumlu tutumlari en azindan yiiksekdgrenimde yapilan ¢aligmalarin bir noktada basari
ile devam ettigi seklinde diigiiniilebilir. 16-20 y1l arast hizmeti olan 6gretmenlerin
puanlarinin 26 ve iistii hizmet yilina sahip 6gretmenlerden yiiksek ¢ikmasinin mesleki
tecriibe ile mesleki yorgunluk arasindaki iliskiden kaynaklanabilecegi diigiiniilmek-
tedir. Pedretti, Nazir, Tan, Bellomo & Ayyavoo (2012) ¢evre egitiminin ve agik hava
egitiminin etkili verilebilmesinde meslek tecriibesinin énemini vurgularken, her iki
egitiminde smif i¢i egitime gore daha fazla emek ve enerji istemesinin mesleki yor-
gunluga sahip dgretmenler tarafindan tercih edilmedigini belirtmektedir. Stiphesiz bu
aragtirma i¢in 26 ve istii yil ¢alisan d6gretmenlerin yogun emek isteyen bu meslegi
uzun siire yapmanin 6gretmen iistlinde bir baski ve yorgunluk hissettirebilecegi de
disiiniilmektedir.

Arastirmanin sonuglar1 genel olarak yorumlandiginda ¢alisma grubundaki 6gret-
menlerin ¢evreye yonelik olumlu tutumlara sahip olduklari belirlenmistir. Arastirma-
cilar alanyazinda 6gretmenlerle yapilan ¢evresel tutum ¢aligmalariin azligindan yola
¢ikarak, daha genis katilimli arastirmalarin yapilmasinin 6nemini vurgulamaktadir.
Ayrica Tuncer ve meslektaglarinin (2005) belirttigi gibi farkl kiiltiir ve cografyalarda
gevresel tutum degisiklik gosterebilmektedir. Bundan sonra yapilacak arastirmalarda
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Ogretmenlerin gorev yaptiklar: bolgelerin de etkisinin incelenmesi faydali olacaktir.
Aragtirmada 6gretmenlerin bazi cevre kavramlari (6rn. Biyogesitlilik) hakkinda yeter-
li bilgiye sahip olmadiklari izlenimi uyanmistir. Cevre egitimi dersinin egitim fakiil-
telerindeki biitiin programlara verilmesinin 6gretmenlerin bu konu hakkindaki bilgi
ve becerilerinin artmasinda fayda saglayacagi diisiniilmektedir. Ayrica arastirmacilar
Tiirkiye’de gevre egitimi programinin olusturulmasimin énemine dikkat ¢gekmekte ve
bunun tiim egitim kademelerinde uygulanmasinin ¢evreye yonelik ¢ok daha olumlu
tutum sergileyen, istenilen diizeyde gevreye karst olumlu tutum sergileyen bireyler
yetistirebilecegini diisiinmekte ve arzulamaktadir.

Arastirmacilar bu ¢aligma sirasinda ulasabildikleri ilkokul dgretmenleriyle calis-
mislardir. Bu nedenle 6gretmenlerin ¢alisma grubunda belirli bir bélge acisindan daha
cok temsiliyet sagladiklari tespit edilmistir. Bu arastirmanin sinirliligidir. Yapilacak
aragtirmalarda 6gretmenlerin bulunduklar: iller bdlgesel diizeyde tabakalandirilarak
bu sinirliligin ortadan kaldirilmasi saglanabilir. Bu sayede dgretmenlerin ¢evreye yo-
nelik tutumlart ile galistiklart bolgelerin arasinda bir iligkinin olup olmadig1 tespit
edilebilir. Ayn1 zamanda 6gretmenlerin ve o dgretmenlerin 6grencilerinin ¢evreye
yonelik tutumlar1 arasindaki iligkiye bakilarak alanyazina katki saglanabilecegi diisii-
niilmektedir. Kahriman-Oztiirk, Olgan ve Giiler (2012) siirdiiriilebilirlik i¢in egitimin
3 temel boyutu iizerine vurgu yapmaktadir. Cevre bu boyutlardan birisidir. Cevreye
yonelik tutum ise ¢evre boyutunu olugturan birgok etmenden birisidir. Bu arastirma
siirdiiriilebilirlik i¢in egitim silirecinin sadece ¢evreye yonelik tutumu ile sinirlidir.
Yapilacak calismalar gaz emisyonu, dogal kaynaklarin kirlenmesi, orman arazileri-
nin yitirilmesi ve enerji verimliligi gibi diger etmenler {izerine de odaklanabilir. Bu
sayede 0gretmenlerin diger ¢evresel etmenler {izerine sahip olduklari gorts, inang ve
tutumlar tespit edilebilir.

Siirdiiriilebilirlik igin egitim kavrami bireye verilebilecek en erken donemde yani
erken ¢ocukluk egitimi doneminde verilmeye baglanmali ve yasam boyu devam ede-
cek sekilde tasarlanmalidir (Kaga, 2008). Giilay-Ogelman (2013) verilecek gevre
egitiminin her yastan ve her meslekten bireye ulastirilmasi gerektigini vurgulamistir.
Yazara gore verilecek cevre egitimi aktif katilimi ve kalict 6grenmeyi destekleyici
tiirde projelerden olusmalidir. Buna dayanarak dgretmenlerin brans farki gozetmek-
sizin ¢evre egitimine yonelik etkinlikleri ve projeleri yiiriittiikleri egitim programlari
igerisine almalarinin ¢evreye yonelik farkindalik yaratmak agisindan etkili olacagi
disiiniilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

1t is of great importance to develop positive environmental attitudes in children because
they will be the scientist, lawmaker, executive and voter having a say in the government of
their country in the future. In addition to this, more importantly, today s children will face any
environmental problem that may emerge in the future as a result of today s policies; hence, they
will have to take required precautions and find solutions to these problems. Therefore, teachers
should help their students to have some experiences about environment and sustainability
issues, provide them with opportunities to discover their capacities and generate their own
knowledge base, and encourage them to develop their vision for future and create effective ways
of finding solutions to environmental problems. In this way, teachers will make their students
exhibit positive attitudes and behaviors towards environment and sustainable development.

The present study aims to explore the teachers’ attitudes towards environment and factors
affecting these attitudes. Elementary school teachers’ attitudes towards environment will have
great influences on their students taking them as their role models. Therefore, it is of great
importance to determine the attitudes of one of the important associates of environmental
education, teachers, towards environment. Another reason for conducting this research is the
fact that majority of the research in the literature focus on pre-service teachers. Hence, there
is a paucity of research conducted with teachers. Accordingly, the present study is believed to
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make some contributions to fill this gap in the literature. In this regard, answers to following
research questions are sought:

1. What are elementary school teachers’ attitudes towards environment?

2. Is there a significant difference between the female teachers’ attitudes and male teachers’
attitudes towards environment?

3. Is there a significant difference based on professional seniority among the attitudes of
teachers?

4. What is the relationship between the sub-dimensions making up the attitudes of teachers
towards environment?

METHOD

The present study conducted to explore the elementary school teachers’ attitudes towards
environment is a descriptive study employing cross-sectional survey model.

Study Group

The study group of the present study consists of 878 elementary school teachers from 53
different cities of Turkey. Out of the teachers, 400 (45.6%) are females and 478 (54.4%) are
males.

Data Collection Instrument

The present study used Environmental Attitude Questionnaire (EAQ) adapted to Turkish
by Tuncer, Ertepinar, Tekkaya and Sungur (2005) as a data collection instrument. The scale
consists of totally 45 Likert-type items and four factors: general awareness of environmental
problems including 12 items (AEP), general attitudes towards solution including 15 items
(GAS), awareness of individual responsibilities including 13 items (AIR) and awareness of
national environmental problems including 6 items (ANEP).

Data Collection

The present study was carried out in the fall term of 2012-2013 school year. The researchers
collected the data in the cities they were working through face-to-face administrations. Data
from the other cities were collected by reaching teachers through Internet and mail.

Data Analysis

The Environmental Attitude Questionnaire used to explore the elementary school teachers’
attitudes towards environment is a 5-point Likert-type scale. The points of the scale are (0)
Do not know, (1) Strongly disagree, (2) Disagree, (3) Undecided, (4) Agree and (5) Strongly
agree. The items expressing negative attitude in the scale were coded in reversal order. The
data were analyzed through SPPS 17.0 program package. The independent variables of the
study are gender and professional seniority and dependent variables are total score taken from
the scale and total scores calculated for the sub-dimensions. Whitney U test was conducted to
determine the correlation between the two-group categorical independent variable of gender
and continuous independent variables (total score and total scores calculated for factors) and
Kruskal-Wallis test was administered to test the correlation between six-group categorical
independent variable of professional seniority and continuous independent variables (total
score and total scores calculated for sub-dimensions). Following Mann Whitney U test, median
scores were analyzed to determine between-groups difference. Moreover, in order to calculate
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the effect size of Mann Whitney U test, r= z score and /n formula were used. In addition,
percentages, frequencies and means were used in descriptive analyses and reliability interval
was calculated to be 0.8.

RESULTS
Research Question 1: What are elementary school teachers’ attitudes towards environment?

When the data presented here are examined, it is seen that the mean score taken from the
scale is 170.42 and standard deviation is 15.94. These values show that the teachers’ attitudes
towards environment are quite positive. When the factors of the scale are analyzed, it is seen
that the teachers have high levels of attitudes towards each factor of the scale.

Research Question 2: Is there a significant difference between the female teachers’ attitudes
and male teachers’ attitudes towards environment?

A significant gender-based difference favoring the female teachers was found between the
total scores taken from the scale, and the scores calculated for the factors of the scale. The
impact size of the difference was found to be small.

Table 1. U-Test Results Concerning the Attitudes Towards Environment in rela-
tion to Gender

Total score Group n Mean Rank Sum of Ranks U p
Female 400 469.27 187706.00 83694.00 .001*
Male 478 414.59 198175.00
AEP Group n Mean Rank Sum of Ranks U p
Female 400 459.87 183944.50 87450.500 .029%*
Male 478 422.45 201931.50
GAS Group n Mean Rank Sum of Ranks U p
Female 400 456.09 182436.00 88964.00 .076
Male 478 425.62 203445.00
AIR Group n Mean Rank Sum of Ranks U p
Female 400 464.84 185937.50 85462.500 .007*
Male 478 418.29 199943.50
ANEP Group n Mean Rank Sum of Ranks U p
Female 400 467.40 186959.50 84440.500 .003*
Male 478 416.15 198921.50
*<.05

Research Question 3: Is there a significant difference based on professional seniority
among the attitudes of teachers?

Significant differences based on professional seniority were found among the teachers’
attitudes towards environment. Significant differences were detected between the attitudes
of the teachers having a service length ranging from 1 to 5 years and those of the teachers
working for 26 years and more, and between the attitudes of teachers working for 16-20 years
and for 26 years or longer.

A significant difference based on professional seniority was found among the total scores
obtained from the factors of general attitudes towards environment and awareness of individual
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responsibilities. However, no significant difference was found for the factors of awareness of

environmental problems and awareness of national environmental problems.

Table 2. Kruskal-Wallis Test Results Concerning the Correlations between Pro-

fessional Seniority and Total Scores taken from the Scale and Sub-scales

Total Professional n Mean df » p Significant difference
Score seniority Rank
Gpl(1-5 years) 211 460.13 5 15.38 .009*  Gpl-Gp6, Gp4-Gp6**
Gp2 (6-10 years) 219 423.62
Gp3 (11-15 years) 177 430.24
Gp4 (16-20 years) 158 470.69
Gp5 (21-25 years) 59 467.66
Gp6 (26 year and 54 331.63
more )
AEP Professional n Mean df I p
seniority Rank
Gpl(1-5 years) 211 460.25 5 3.62 .604
Gp2 (6-10 years) 219 415.86
Gp3 (11-15 years) 177 443.68
Gp4 (16-20 years) 158 444.44
Gp5 (21-25 years 59 440.79
Gp6 (26 year and 54 424.77
more)
GAS Professional n Mean df I p Significant difference
seniority Rank
Gpl(1-5 years) 211 460.13 5 3.62 .005%* Gp4- Gp6**
Gp2 (6-10 years) 219 423.62
Gp3 (11-15 years) 177 430.24
Gp4 (16-20 years) 158 470.69
Gp5 (21-25 years) 59 467.66
Gp6 (26 year and 54 331.63
more)
AIR Professional n Mean df » p Significant difference
seniority Rank
Gpl(1-5 years) 211 447.07 5 11.93 .036%  Gpl-Gp6, Gp4-Gp6**
Gp2 (6-10 years) 219 431.15
Gp3 (11-15 years) 177 419.35
Gp4 (16-20 years) 158 482.19
Gp5 (21-25 years 59 483.74
Gp6 (26 year and 54 336.56
more)
ANEP Professional n Mean df » p
seniority Rank
Gpl(1-5 y1l) 211 451.32 5 4.53 475
Gp2 (6-10 y11) 219 434.08
Gp3 (11-15 y1l) 177 421.76
Gp4 (16-20 y1l) 158 460.42
Gp5 (21-25 y1l) 59 455.82
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ANEP Professional n Mean df I p
seniority Rank
Gp6 (26 y1l ve 54 394.42
ustii)
*<.05

** Bonferonni correction a=.003

Research Question 4: What is the relationship between the factors making up the attitudes
of teachers towards environment?

Spearman rho correlation coefficient was calculated to determine the correlation of the
scores taken from the factors by the teachers. Results are presented in Table 3.

Table 3. Between Sub-dimensions Spearman RHO Correlation Coefficient

AEP GAS AIR
GAS 20%%* - -
AIR 35%* 56%* -
ANEP 31EE 35%* ATHE*

#5007 (2-tailed)

When the data presented in Table 3 are examined, it is seen that correlations calculated
between all the factos are positive and statistically significant. When the strengths of the
correlations are investigated, it is seen that the correlation between general attitude towards
environment and awareness of environmental problems is low,; the correlation between
awareness of individual responsibilities and awareness of environmental problems is medium,
the correlation between awareness of national environmental problems and awareness of
environmental problems is medium; awareness of national environmental problems and
general attitudes towards solution is medium; the correlation between awareness of national
environmental problems and awareness of individual responsibilities is medium, the correlation
between awareness of individual responsibilities and general attitudes towards environment is
strong.

Results and Discussion

The present study revealed that the elementary school teachers have strong positive
attitudes towards environment (M= 170. 4, SS= 15.94). In addition to this, it was found
that the teachers have strong positive attitudes towards the sub-dimensions of awareness of
environmental problems (M= 41.01, SS= 4.55), general attitudes towards solution (M= 56.98,
SS= 6.61), awareness of personal responsibilities (M= 52.36, SS= 6.53) and awareness of
national environmental problems (M= 23.46, S5= 3.08).

A significant difference based on gender was found among the environmental attitudes of the
participants and the female teachers have more positive attitudes towards environment than the
male teachers. According to Bord and O’Connor (1997), the gender-based difference may stem
from the questionnaire employed. They argue that as the attitude scale administered includes
items emphasizing environmental risk perception, females take higher scores from the scale.
Significant differences based on professional seniority were found among the teachers’ attitudes
towards environment. Significant differences were observed in teachers’ attitudes towards the
factors of general attitudes towards solution and awareness of individual responsibilities based
on professional seniority. Tuncer et al. (2005) state that environmental education is just at the
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beginning stage in Turkey. Yildirim, Bacanak and Ozsoy (2012) found that the pre-service
teachers have high sensitivity towards environmental problems. In the present study, the young
teachers were found to have relatively more positive attitudes and this may be because they
are still under the influence of their undergraduate education. The teachers working for 16-
20 years have higher scores than the teachers working for 26 years or more and this may be
because of the relationship between job experience and professional fatigue. While Pedretti,
Nazir, Tan, Bellomo & Ayyavoo (2012) emphasize the importance of job experience for effective
environmental and outdoor education, they argue that teachers having professional fatigue
should not be preferred for such education as it requires to invest more effort and energy when
compared to classroom education.

Due the paucity of the environmental attitude research conducted with teachers in the
literature, it is suggested that more comprehensive studies with teachers should be conducted.
In the present study, it was felt that the teachers do not have enough prior information about
some environmental concepts (e.g., biodiversity). If environmental education course is
incorporated into the curriculums of all the programs at education faculties, the knowledge
base of the teachers about the issue can be enhanced. Moreover, the researchers point out the
importance of establishment of environmental education program and implementation of this
program at all levels of schooling. It is believed and anticipated that such a program will make
great contributions to the training of individuals having positive attitudes towards environment.
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