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Ozet

Bu ¢alismanin amact uzaktan egitim ogrencilerinin ¢evrimigi sinava yonelik tutum
diizeylerinin belirlenmesidir. Calismanin katilimcilarini bir devlet iiniversitesinin Uzaktan
Egitim Meslek Yiiksekokulu'nda farkly programlarda 6grenim géren 661 onlisans ogrencisi
olusturmaktadir. Calismada veri toplama araci olarak kisisel bilgi formu ve arastirmacilar
tarafindan gelistirilen ¢evrimici sinava yénelik tutum dlgegi kullamlmistir.  Arastirma
kapsaminda uzaktan egitim 6grencilerinin cevrimi¢i sinava yonelik tutum diizeyleri incelenmistir.
Ayrica 6grencilerin tutum diizeylerinin cinsiyet, internet kullanmim siiresi ve internet kullanma
becerisi agisindan farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir. Verilerin analizinde betimsel
istatistikler, bagimsiz iki orneklem t-testi ve tek yonlii varyans analizi kullamilmigtir. Arastirma
sonucunda uzaktan egitim ogrencilerinin ¢evrimici sinava yonelik tutumlarmin orta diizeyin
iizerinde oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerin ¢evrimigi sinava yonelik tutum puanlarinin
cinsiyete, internet kullanim siiresine ve internet kullanma becerisine gore farklilastigi sonucuna
ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Cevrimi¢i sinav, tutum, uzaktan egitim

INVESTIGATION OF THE LEVEL OF DISTANCE
EDUCATION STUDENTS’ ATTITUDE TOWARDS ONLINE
EXAM

Abstract

The aim of this study is to determine distance education students’ attitude towards online
exams. The sample of study is 661 distance education students from different department

1. Bu ¢calisma 26-28 Haziran 2013 tarihinde “Ist International Instructional Technologies & Teacher
Education Symposium” adli sempozyumda sézlii bildiri olarak sunulmustur.
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in Distance Education College in a state university. A data collection instrument, personal
information form and Online Exam Attitude Scale which was developed by researcher were
used. In this study, level of distance education students’ attitude towards online exam is
examined. Additionally attitude towards online exam levels were examined in terms of gender,
internet usage time and skill of internet use. In data analysis, descriptive statistics, t-test and
ANOVA were used. According to the results of the study, there were significant differences
between students’ attitude towards online exam in terms of gender, frequency of internet usage
and skill of internet use.

Keywords: Online exam, attitude, distance education

1. Giris

Gorsel-isitsel medyalarin egitimde kullanimi ile baslayan siirecin su an geldigi
noktada internet iizerinden egitim, uzaktan egitim, mobil 6grenme, sanal diinyalar
gibi kavramlar dikkat ¢cekmektedir. Egitim okul sinirlarinin disina ¢ikmis ve bilgi ile-
tisim teknolojilerinin kullanimi ile birlikte bu teknolojiler tizerinden sunulmaya basla-
mustir. Egitimin teknolojik araglar iizerinden sunulmasi stirecinde yaygin olarak kulla-
nilan kavramlardan biri olan internet iizerinden egitim, 6grenmenin kolaylastiriimasi
siirecinde alternatif bir arac haline gelmistir (Wang, 2008). Internet {izerinden gercek-
lestirilen 6gretim ile zaman ve mekan gibi sinirlamalar ortadan kalkmisg, her zaman,
her yerden bilgiye ulasmanin ve bilgiyi paylagsmanin yolu agilmistir (Bacanak, 2008).
Internet teknolojilerinin bu olanaklar1 dogrultusunda ortaya ¢ikan egitim uygulama-
larindan bir tanesi de uzaktan egitim uygulamalar1 olmustur. Uzaktan egitim, 68renci
ve Ogretmenin ayr1 ortamlarda oldugu ve 6grenci ile 6gretmen ve kaynak arasinda-
ki etkilesimin iletisim sistemleriyle saglandigi formal egitim sistemidir (Simonson,
Smaldino, Albright ve Zvacek, 2003). Mektupla baslayan telefon ve televizyon ile
devam eden uzaktan egitim siireci giinlimiizde internet ve ¢esitli teknolojiler {izerin-
den gerceklestirilen bir forma doniismiistiir. internet teknolojilerinin egitim siirecine
sagladigi esneklik, bireysel 6grenme ortaminin olusturulmast, firsat esitligi, 6lgme de-
gerlendirmede saglanan alternatif yontemler gibi avantajlarinin olmasi uzaktan egitim
uygulamalarimin yayginlasma siirecini hizlandirmis (Tiimer, Sahin ve Oztiirk, 2010)
ve egitim sisteminin bir pargasi olan uzaktan egitim uygulamalart hem diinyada hem
Tiirkiye’de birgok iiniversite tarafindan yiiriitiilmeye baslanmistir.

Web teknolojilerinde yasanan yenilikler sahip oldugu avantajlar dogrultusunda
egitim sisteminin her alaninda oldugu gibi, egitim siirecinin 6nemli bir pargasi olan
sinav sistemlerinde de kendini gostermis ve 6l¢me degerlendirme siireci internet tize-
rinden yiiritilmeye baglamistir. Bir¢ok iiniversitede aktif olarak yiiriitiilen uzaktan
egitim programlarinda gerek 6gretim siirecinin degerlendirilmesi, gerekse dgrencile-
rin hedeflenen kazanimlari elde edip etmediklerinin belirlenmesi amaciyla kullanilan
degerlendirme etkinlikleri (Kavas, 2009) geleneksel olarak kagit-kalemle ya da tek-
nolojinin sundugu imkanlardan yararlanilarak ¢evrimici ortamlar araciligiyla yapila-
bilmektedir (Donovan, Mader ve Shinsky, 2007). Cevrimici sinavlar ile herhangi bir
bilgi, beceri, yeterlik ya da yetenek diizeyine iliskin 6l¢gme ve degerlendirme siireci
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bilgi ve iletisim teknolojileri kullanilarak gergeklestirilmektedir (Giilbahar, 2013).

Uzaktan egitim siirecinde tercih edilen ¢evrimigi sinavlarin hem 6grenciler hem
egitimciler icin faydalar1 bulunmaktadir. Internet {izerinden gerceklestirilen ¢evrimici
sinavlarin faydalari maliyet ve zaman tasarrufu, cevaplarin depolanmasi, uygun ve
hizli geribildirim verilmesi, esneklik saglamasi, insan hatalarini azaltarak giivenirli-
gin fazla olmasi (Angus ve Watson 2009; Jordan ve Mitchell, 2009), hocalarin etkisi-
nin daha az olmasi (Anderson, Cain ve Bird, 2005) ve sonuglarin hizli elde edilmesi
(Kuhtman, 2004) olarak siralanabilir. Ayrica bilgisayar ortaminda gerceklestirilen si-
navlar kagit-kalem smavlarinin aksine multimedya &gelerin entegresini saglayarak
bilginin gosterimini zenginlestirme imkani saglamaktadir (Liu, Papathanasiou ve
Yung-Wei, 2001). Bunun yaninda ¢evrimici sinavlarin smurliliklart olarak bilgisa-
yar ve internet erisimini gerektirmesi, giivenli olmamasi, dgrencilerin kopya ¢ekme
olasiligimin bulunmasi ya da sinava dgrencinin bizzat kendisinin girip girmediginin
kontrolii ve iletisimin zor olmast soylenebilir (Anderson ve digerleri, 2005). Tiim bu
avantaj ve dezavantajlari kapsaminda ¢evrimigi sinavlar ile ilgili yapilan ¢alismalarda
cevrimigi smavlarin dgrencilerin akademik basarilarini arttirdigi (Schmidt, Urry ve
Gugel, 1978), geleneksel yonteme gore akademik basariya daha fazla katki sagladigi
(Yagci, Ekiz ve Gelbal, 2011), 6grencilerin kendilerini klasik sinavlara gére daha ra-
hat, hizl, verimli ve giivenli hissettikleri sonuglarina ulasilmistir (Saban, Ozer ve Tii-
mer, 2010). Literatiirde bu degiskenlerin disinda 6grencilerin goriisleri iizerinde etki-
si oldugu diisiiniilen tutum, kaygi ve deneyim gibi degiskenlerin de ¢evrimigi sinavlar
icin dikkate alinmasi gerektigi ifade edilmistir (Domino ve Domino, 2006). Ciinkii
ogrencilerin ilgi, beklenti ve tutum gibi duyussal 6zellikleri egitimde etkili sonuglarin
alimmasi (Erdogan, 2005) ve 6grenme yasantilarinin olusturulmasi agisindan 6nemli-
dir (Kiigiikahmet, 1997). Ayrica ¢evrimici yontemlerin kullanildigi durumlarda 6gren-
cilerin performansi ile iligkili olmasi tutum degiskeninin siiregte dikkate alinmasini
gerektirmektedir (Hewson, 2012). Diger taraftan bireylerin sinava karsi olan tutum-
lar1 ve fikirlerinin dlgmenin gegerligini de etkiliyor olmasi tutum degiskenini dnemli
kilmaktadir (Anastasi, 1982). Bu kapsamda diisiiniildiigiinde 6grencilerin ¢evrimigi
sinava yonelik tutumlarinin uzaktan egitim siirecinde dikkate alinmas1 gerekmektedir.

Alanyazinda varolan galismalarda ¢evrimici sinavlarin gegerligi (Semerci ve Bek-
tas, 2005), giivenirligi (Giil ve Dogan, 2011), 6grencilerin ¢evrimigi sinavlara yonelik
goriigleri (Saban ve digerleri, 2010; Kogak, Yenilmez ve Yenilmez, 2006), ¢evrimigi
sinavlarin akademik basariya etkisi (Yagct ve digerleri, 2011; Schmidt ve digerleri,
1978), ¢evrimi¢i sinavlarin geleneksel sinavlarla karsilastirilmasi (Yagcer ve digerleri
2011; Saban ve digerleri 2010), 6grenme ve motivasyon iizerine olan etkisi (Marriot,
2009), sinav tercihleri (geleneksel-¢cevrimigi) ve performans arasindaki iliski (Hew-
son, 2012) gibi konularin incelendigi goriilmiistiir. Ancak yukarida 6nemi ifade edilen
¢evrimigi simava yonelik tutumu inceleyen ¢ok fazla calisma ile karsilasiimamaistir.
Uzaktan egitim ve internet temelli egitim gibi kavramlarla birlikte ¢evrimigi sinav
yontemlerinin kullanimina yonelik ortaya ¢ikan egilim dgrencilerin bu degerlendirme
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yontemine yonelik tutumlarini inceleyen ¢alismalara ihtiyag duyuldugunu diisiindiir-
mektedir. Bu nedenle bu ¢alismada, uzaktan egitim &grencilerinin ¢evrimigi sinava
yonelik tutumlarinin belirlenmesi hedeflenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda oncelikle
¢evrimigi sinava yonelik tutum 6lgegi gelistirilmis daha sonra 6grencilerin ¢evrimigi
sinava yonelik tutum diizeyleri cinsiyet, internet kullanma siiresi ve internet kullanma
becerisi agisindan incelenmistir.

Arastirma kapsaminda asagidaki sorular incelenmistir:

1. Uzaktan egitim 6grencilerinin ¢evrimigi sinava yonelik tutumlari ne diizey-
dedir?

2. Uzaktan egitim 0grencilerinin ¢evrimigi sinava yonelik tutum puanlari cin-
siyete gore farklilik gostermekte midir?

3. Uzaktan egitim 6grencilerinin ¢evrimigi sinava yonelik tutum puanlari inter-
net kullanim siiresine gore farklilik gostermekte midir?

4. Uzaktan egitim 6grencilerinin ¢evrimigi sinava yonelik tutum puanlari inter-
net kullanma becerilerine gore farklilik gdstermekte midir?

2. Yontem
Arastirma Modeli

Uzaktan egitim 6grencilerinin ¢evrimig¢i sinava yonelik tutumlarinin incelendigi
bu caligmada betimsel tarama aragtirma modeline gére planlanmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu bir devlet iiniversitesi Uzaktan Egitim Meslek Yiik-
sek Okulu ‘nda yedi farkli 6nlisans programinda grenim goren 661 kisi olusturmak-
tadir. Ornekleme yontemi olarak amagsal drnekleme yontemi kullanilmistir. Amagcsal
ornekleme, seckisiz olmayan bir 6rnekleme yaklasimidir ve ¢alismanin amacina bagh
olarak zengin bilgi durumlarmin segilerek derinlemesine arastirilmasini saglar (Bii-
yiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008). Bu nedenle ¢aligma
grubunu arastirmaya yonelik bilgi edinmeyi saglamasi agisindan ¢evrimigi degerlen-
dirmeye katilan uzaktan egitim dgrencileri olusturmaktadir Calisma grubunun cinsi-
yet ve boliimlere gore dagilimi Tablo 1°de verilmektedir.
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Tablo 1. Calisma Grubunun Cinsiyete ve Programlara Goére Dagilimi

N Yiizde
Kadin 288 43.5
Erkek 367 55.5
Cinsiyet
Belirtilmemis 6 1
Toplam 661 100
Bilgisayar Programciligi 136 20.6
Belge Yonetimi 67 10.1
Mubhasebe ve Vergi Uygulamalari 105 15.9
Program Isletme Yonetimi 87 13.2
Perakende Satis ve Magaza Y dnetimi 34 5.1
Lojistik Yonetimi 80 12.1
Kontrol ve Otomasyon Teknolojisi 138 20.9
Belirtilmemis 14 2.1
Toplam 661 100

Tablo 1’de goriildiigii gibi katilimeilarin % 44’1 kadim, % 56’s1 erkek 6grencidir.
Ayrica arastirmaya katilan 6grencilerin 6grenim gordiikleri program agisindan ¢ogun-
lugunu kontrol ve otomasyon teknolojisi (%21) ve bilgisayar programciligr (%21)
ogrencileri olusturmaktadir.

Veri Toplama Araglari

Kisisel Bilgi Formu: Bireylerin demografik dzelliklerini belirlemeye yonelik
olarak hazirlanan sorulardan olugsmaktadir. Kisisel bilgi formu cinsiyet, yas, bolim,
ortalama internet kullanim siiresi ve internet kullanma becerisi ile ilgili bilgileri sag-
lamaya yonelik sorular1 icermektedir.

Cevrimici Smava Yonelik Tutum Olgegi: Ogrencilerin Cevrimici Sinava
Yonelik Tutumlarini belirlemek i¢in aragtirmacilar tarafindan gelistirilen Cevrimigi
Sinava Yonelik Tutum Olgegi kullamlmistir. Besli likert tipi derecelendirme 6lgegi
olarak gelistirilen Olcek 41 maddeden olusmaktadir. Maddeler iki faktdr altinda
toplanmaktadir. Cevrimici Simava Verilen Deger alt faktorii 31, Cevrimici Sinava
Yonelik Kaygi alt faktdrii 10 maddeden olusmaktadir. Bu maddeler “kesinlikle
katilmryorum”(1), “katilmiyorum”(2), “kararsizim”(3), “katiliyorum”(4), “kesinlikle
katiliyorum”(5) seklinde puanlanmaktadir.

Olgek gelistirmenin ilk asamasinda ¢evrimici sinava yonelik tutum 6lgeginin mad-
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delerini belirlemek amaciyla literatiir taramasi yapilmis ve madde havuzu olusturul-
mustur. 55 maddeden olusan deneysel form uzman goriisii alinmak iizere bir egitim
teknolojisi alan uzmanina, bir 6lgme degerlendirme uzmanina ve bir Tiirk¢e uzma-
nina sunulmus ve uzmanlardan gelen 6neriler dogrultusunda 6lgekten bazi maddeler
cikartilmig, bazi maddelerde ise anlasilirligi arttirict diizenlemelere yer verilmistir.
Uzman goriisi sonrasinda 47 maddeden olusan 6lgegin nihai formu olusturulmustur.
5°1i likert tipinde olan dlgegi 6grenciler “Kesinlikle Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”,
“Kararsizim”, “Katiliyorum”, “Kesinlikle Katiliyorum” segeneklerine gore cevapla-
mislardir.

Olgegin yap1 gegerliligini ortaya koymak amaciyla agimlayici faktor analizi ya-
pilmustir. Faktor analizinden Once, elde edilen verilerin faktor analizi i¢in uygun olup
olmadigint belirlemek amacryla Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) 6rneklem uygunlugu
testi ve Bartlett’in kiiresellik testi hesaplanmigti. KMO 6rneklem uygunlugu testi ve
Bartlett’in kiiresellik testi sonuglart Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. KMO ve Bartlett Testleri Sonug¢lari

Kaiser- Meyer Olkin (KMO) Orneklem Uygunlugu Degeri 0.948
Yaklasik Ki-Kare Degeri (X?) 8431.52
Bartlett’in Kiiresellik Testi Serbestlik Derecesi (df) 1081
Anlamlilik Seviyesi (Sig.) 0.00

Kaiser-Meyer-Olkin drneklem uygunlugu degerinin 0.95 ve Bartlett’in kiiresellik
testinin anlamlilik seviyesinin 0.00 ¢ikmasi (p<0.05 i¢in), verilerin faktor analizine
uygun oldugunu gostermektedir.

Yapilan ilk A¢imlayici faktor analizi sonucunda 6lgegin maddelerinin 5 faktor
altinda toplandig1 goriilmiistir. Bu 5 faktoriin 6lgege iliskin acikladigi varyans %
72.194 tiir. Burada az sayida maddeden olusan faktdrlerin igerdigi maddeler ve birden
fazla faktore yiik veren maddeler 6l¢ekten ¢ikarilarak agimlayici faktor analizi tekrar-
lanmistir. Yapilan analizler sonucunda geriye kalan 41 maddenin 2 faktdrde toplandigi
gorilmustiir.

Bulunan iki faktore iliskin 6zdegerler, varyans yiizdeleri ve toplam varyans yiiz-
deleri Tablo 3°de gosterilmistir.

Tablo 3. Faktorlerin Ozdegeri ve Agikladig1 Varyans Yiizdesi

Faktorler Eigenvalues (Ozdegerler) Varyans Yiizdesi Toplam Varyans
F1 22.477 54.821 54.821
F2 5.693 13.885 68.706

Birinci faktoriin tek basma varyansin %54.821ini, ikinci faktoriin tek basina
toplam varyansin %13.885’ini, iki faktoriin birlikte toplam varyansin %68.706’sin1
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acikladigr goriilmektedir. Faktorlerin 6nem dereceleri ve agirhigima iliskin bilgi veren
0zdegerin ise birinci faktor igin 22.477, ikinci faktor i¢in 5.693 oldugu goriillmiistiir.

Faktor ylik degerlerine gore, gelistirilen 41 maddelik 6lcegin 2 faktorde toplandi-
81, birinci faktorde faktor yiikleri 0.705 ile 0.893 arasinda degisen 31, ikinci faktorde
faktor yiikleri 0.734 ile 0.866 arasinda degisen 10 madde oldugu goriilmektedir.

Faktorleri olusturan maddeler incelenerek, birinci faktor “Cevrimigi Sinava Veri-
len Deger” seklinde isimlendirilmistir. Bu faktor altinda “Cevrimigi sinav kendi bil-

CLINT3

gime glivenmemi saglar”, “Cevrimici sinavda soru ve olaylari algilamak kolay olur.”,

CEINT3

“Cevrimigi sinav zamanin verimli kullanilmasini saglar”, “Cevrimigi sinavin dersteki

basariy1 dogru sekilde dlgtiiglini diisiiniirim.”, “Cevrimig¢i siavin, degerlendirme

i¢in iyi bir ¢6ziim oldugunu diistiniirim.”, “Cevrimigi sinavda sonuglarin geleneksel
sinava gore daha giivenilir oldugunu diistiniiriim.” vb. maddeler yer almaktadir.

Ikinci faktor ise “Cevrimici Smava Yonelik Kayg1” seklinde isimlendirilmistir.
Bu faktor altinda ise “Cevrimigi sinavda sorulart cevaplamada ve gdzden gecirmede

EERNNTS

zorlanirim.”, “Cevrimi¢i sinavda performansimin diisiik olacagina inanirim.”, “Cev-

EEINNTS

rimigi siav siirecinde konsantrasyonum azalir.”’, “Cevrimigi sinav siirecinde sinavi
99 ¢

tamamlama konusunda kendimi motive edemem.”, “Cevrimi¢i sinavda zaman kont-
roliiniin zor olacagini diistintiriim.” vb. maddeler yer almaktadir.

Olgegin madde gecerligine ve homojenligine iliskin olarak madde toplam test ko-
relasyonlar1 hesaplanmistir. Agimlayicit Faktor Analizi sonuglarinda goriildigii gibi
madde 6lgek korelasyonlart .39 ile .90 arasinda degismektedir. Bu bulgular 6lgek
maddelerinin gecerligine ve ayn1 yapiy1 ol¢tiigiine kanit olarak gosterilmistir.

Acimlayic1 Faktor Analizi ile elde edilen sonuglar Dogrulayict Faktor Analizi
ile test edilerek dogrulanmigtir. Yapilan analiz sonucunda uyum iyiligi degerleri (X2
(759, N=661) = 2337,91, p=.000, RMSEA= 0.056, NFI= 0.98, CFI= 0.99, NNFI=
0.99, IFI= 0.99) olarak bulunmustur. Bu degerler verinin kabul edilebilir uyum ve/
veya miikkemmel uyum gosterdigini ortaya koymaktadir (Stimer, 2000). Dogrulayici
faktor analizine ait faktor dagilimlari ve yiik degerleri Sekil 1°de verilmistir.
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Sekil 1. Dogrulayici faktor analizine ait faktor dagilimlar: ve yiik degerleri

Cevrimigi Sinava Yénelik Tutum Olgeginin giivenirligini hesaplamak i¢in Cron-
bach Alpha katsayis1 hesaplanmistir. Bu 6lgegin tiimii i¢in Cronbach Alfa katsayisi
.97, 6l¢egin birinci faktdrii olan “Cevrimi¢i Sinava Verilen Deger” igin .97, ikinci
faktor olan “Cevrimigi Smava Yonelik Kaygi1” igin .94 olarak hesaplanmistir.

Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi agsamasinda olusturulan Cevrimigi Smava Yénelik Tutum Ol-
cegi web ortamina aktarilmistir. Daha sonra ilgili birimden gerekli izinler alinarak 61-
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¢egin yaymlandigi baglanti uzaktan egitim 6grencileri ile paylasilmis ve 6grencilerin
6l¢egi doldurmalari saglanmstir.

Verilerin Analizi

Uzaktan egitim 6grencilerinin ¢evrimici sinava yonelik tutumlarini iki aragtirma
sorusu temelinde irdelemek amaciyla nicel veri analizi tekniklerinden yararlanilmis-
tir. Arastirma verilerinin analizinde SPSS programi kullanilmistir.

Bu baglamda uzaktan egitim dgrencilerinin tutum diizeylerinin belirlenmesinde
frekans analizi, cinsiyete gore farklilasma olup olmadigimi belirlemede bagimsiz iki
orneklem t-testi, internet kullanim stiresi ve becerisine gore farklilasma olup olmadi-
gin1 belirlemede ise tek yonlii varyans analizi (ANOVA) istatistik teknikleri kullanil-
mistir.

3. Bulgular

Bu béliimde arastirmanin amacina uygun olarak belirlenen bulgulara yer verilmistir.

Arastirmanin birinci alt problemi olan uzaktan egitim 6grencilerinin ¢evrimigi si-
nava yonelik tutum diizeylerini belirlemek i¢in toplam puan ve faktor puanlari agisin-
dan ortalama puanlar incelenmistir. Sonuglara iliskin degerlendirme sonuglart Tablo
4’te sunulmustur.

Tablo 4. Cevrimici Sinavlara Yonelik Tutumun Genel Analizi

Min Max X S.S
Cevrimigi Sinava Yonelik Tutum (Toplam) 1.08 5 3.50 0.80
Cevrimigi Sinava Verilen Deger 1 5 3.54 0.90
Cevrimigi Sinava Yo6nelik Kaygi 1 5 3.46 0.98

Tablo 4 incelendiginde uzaktan egitim 6grencilerinin ¢evrimici sinava yonelik tu-
tum puanlari ortalamalarinin Cevrimigi Sinava Verilen Deger igin X = 3.54, Cevrimigi
Sinava Yonelik Kaygi i¢in X = 3.46, toplamda X = 3.50 oldugu goriilmektedir. Bu
bulgulardan hareketle hem alt faktorler bazinda hem de genel toplam olarak dgren-
cilerin tutum diizeylerinin orta diizey ile yliksek diizey arasinda oldugu séylenebilir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi olan ¢evrimigi sinava yonelik tutum puanlarinin
cinsiyete gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in bagimsiz
orneklemler t testi uygulanmistir. Analiz sonuglarina iliskin bilgiler Tablo 5’te veril-
mistir.
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Tablo5. Uzaktan Egitim Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére Cevrimici Smava
Yonelik Tutumlari-iliskisiz Orneklemler icin T Testi Sonuclar:

Cinsiyet N X Ss Sd T P
Cevrimici Smava g ,q, 288 3.33 0.80
Yonelik Tutum 653 -4.79 .000
(Toplam) Erkek 367 3.63 0.77
Cevrimigi Sinava Kadin 288 3.36 0.85 653 456 000
Verilen Defer  Erkek 367 3.67 0.90 ’ ’
Cevrim.igi Sinava Kadin 285 331 0.99 653 36 000
Yonelik Kaygt  Erkek 356 3.58 0.96 ’ ’

Tablo 5’te goriildiigl gibi, cinsiyet degiskenine gore, 6grencilerin ¢evrimici si-
nava yonelik tutum toplam puanlarinda gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli
farklilik bulunmustur (t=-4.79, p<.01). Cevrimici sinava yonelik tutum genel orta-
lama puanlara bakildiginda erkek 6grencilerin (X = 3.63) kadin 6grencilere (X =
3.33) gore daha yiiksek puan aldiklar1 goriilmiistiir. Cevrimigi sinava verilen deger
faktor puanlarinda da cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik bulunmustur (t=-
4.56, p<0.01). Erkek dgrencilerin (X = 3.67) ¢evrimigi siava verilen deger puanlari
kadin 6grencilerden (X = 3.36) daha yiiksektir. Ayni sekilde ¢evrimigi sinava yonelik
kaygi faktor puanlarinda da cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik bulunmustur
(t=-3.62, p<0.01). Erkek 6grencilerin (X = 3.58) ¢evrimigi sinava yonelik kaygi pu-
anlar1 kadin 6grencilerden (X = 3.31) daha yiiksektir. Bu sonuglar ¢evrimigi sinava
yonelik erkek dgrencilerin kiz 6grencilerden daha yiiksek tutuma sahip oldugunu gos-
termektedir.

Arastirmanin {igiincii alt problemi olan ¢gevrimigi sinava yonelik tutum puanlarinin
internet kullanma siiresine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirle-
mek i¢in tek yonlii ANOVA testi uygulanmistir. Analiz sonuglarina iligkin bilgiler
Tablo 6°da verilmistir.

Tablo 6. Cevrimici Sinava Yonelik Tutum Puanlarimin Ogrencilerin internet Kulla-
mm Siiresine Gore Karsilastirilmasina iliskin Anova Analizi Sonuclari

Boyut Kulll;ntflrlngiresi X §8 sd F P léirﬁ?lrlrllllli
Cevrimici 1 yildan az 42 323 74 11 14;
Sg‘;gf;( ylars 91 3317608 23_1;
Tutum 3-5 yil arast 123 3.36 .67 .06 -

(Toplam)  5yildan fazla 404 3.61 .83 .04
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internet _ Anlaml
Boyut g oullamm Siiresi X S8 sd ¥ P Farklilik
Cevrimici 1 yildan az 42 313 .80 12
Smgva 1-3 yll arasi 91 3.30 .89 .09 8.22 .000 1-4;
Verilen 2-
Deger 3.5 yll arasi 123 343 7 .07
5 yildan fazla 404  3.66 92 .05
1 yildan az 42 333 88 .14
Cevrimigi

Sinava 1-3 y1l arast 91 332 94 1.0 350 .015 3.4
Yonelik 3-5 yll arasi 123 3.29 .85 .08
Kaygi
5yildan fazla 404 356 1.02 .05
1: 1 yidan az, 2: 1-3 yil arasi, 3: 3-5 yil arasi, 4:5 yildan fazla

Tablo 6 incelendiginde, yil olarak internet kullanim siiresine gore ¢evrimigi sinava
yonelik toplam tutum puanlarinda (F=7.24, p<0.05), ¢evrimigi siava verilen deger
puanlarinda (F=8.22, p<0.05) ve ¢evrimigi sinava yonelik kaygi puanlarinda (F=3.50,
p<0.05) anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir.

Cevrimici sinava yonelik tutum puanlarinda goriilen farkliligin hangi gruptan kay-
naklandigimi belirlemek igin Bonferroni testi yapilmistir. Bu test sonucunda uzaktan
egitim Ogrencileri arasinda internet kullanma siiresi 5 yildan fazla olanlarin tutum
puanlarinin internet kullanim siiresi 1 yildan az, 1-3 yil arasinda olanlar ve 3-5 yil
arasinda olanlardan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Cevrimi¢i sinava verilen deger faktér puanlarinda da internet kullanma siiresi
fazla olanlar lehine bir farklilik gézlenmistir. Internet kullanma siiresi 5 yildan fazla
olanlarin ¢evrimigi sinava verilen deger puanlari internet kullanim siiresi 1 yildan az
ve 1-3 yil arasinda olanlardan daha yiiksek ¢ikmistir. Cevrimici sinava yonelik kay-
g1 puanlarinda ise internet kullanim siiresi 5 yildan fazla olanlarin puan ortalamasi
3-5 yil arasinda olanlardan daha yiiksektir. Bu sonuglar internet kullanma siiresi daha
fazla olan 6grencilerin gevrimigi sinava yonelik tutumlarinin daha yiiksek oldugunu
gostermektedir.

Aragtirmanin dordiincii alt problemi olan ¢evrimigi sinava yonelik tutum puanla-
rinin internet kullanma becerisine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek i¢in tek yonliit ANOVA testi uygulanmistir. Analiz sonuglarina iliskin bil-
giler Tablo 7°de verilmistir.
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Tablo 7. Cevrimici Sava Yonelik Tutum Puanlarimn Ogrencilerin internet Kullan-
ma Becerisine Gore Karsilastirilmasina iliskin Anova Analizi Sonuclar

internet B sd Anlamli
Boyut Kélilil?:slim N X SS F P Farklilik
Cevrimici  Acemi 55 295 85 .11 %%
S}.nav.a Orta 266 3.35 .69 .04 1:4
Yonelik fHeri 23 364 75 05 2184 000 23
(Toplam) —y an 113 382 91 .09
Cevrimigi ~ Acemi 55 280 96 .13 5-3
Sinava Orta 266 339 .76 .05 2742 000 3.4
Verilen L
Deger Ileri 223 3.69 .83 .06

Uzman 113 395 101 .09

. Acemi 55 1.09 88 .15 13

Covimich — ia 266 87 94 05 823 000 14
Y énelik fleri 223 92 85 .06 2-4
Kaygi

Uzman 113 1.17 1.02 11
1. Acemi, 2: Orta, 3: Ileri, 4:Uzman

Tablo 7 incelendiginde, internet kullanma becerisine gore ¢evrimigi sinava yone-
lik toplam tutum puanlarinda (F=21.84, p<0.01), cevrimici sinava verilen deger pu-
anlarinda (F=27.42, p<0.01) ve ¢evrimigi sinava yonelik kaygi puanlarinda (F=8.23,
p<0.01), anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Farkin kaynagini belirlemek
amacli Bonferroni testi yapilmistir. Test sonuglarina gore, ¢cevrimici sinava yonelik tu-
tum puanlar internet kullanma siiresini acemi olarak ifade eden dgrencilerde internet
kullanma becerisi orta, ileri ve uzman olarak ifade eden 6grencilerden daha diistiktir.
Ayni sekilde ¢evrimigi sinava verilen deger puanlari internet kullanma becerisi acemi
olanlarda orta, ileri ve uzman diizeyde olanlardan daha diisiiktiir. Ayrica ¢evrimici
sinava yonelik kaygi puanlari internet kullanma becerisi acemi ve orta olanlarda ileri
ve uzman olanlardan daha diistiktiir.

4. Tartisma

Bu arastirmada uzaktan egitim 6grencilerinin ¢evrimigi sinava yonelik tutum dii-
zeylerinin belirli degiskenler agisindan incelenmesi amaglanmistir. Bu amag dogrul-
tusunda dncelikle Cevrimigi Sinava Yénelik Tutum Olgegi gelistirilmis ve uzaktan
egitim 6grencilerine uygulanmistir. Aragtirma kapsaminda toplanan veriler analiz edi-
lerek 6grencilerin ¢evrimigi simava yonelik tutum diizeyleri incelenmis ve cinsiyet,
internet kullanma siiresi, internet kullanma becerisi agisindan farklilik olup olmadig1
sorgulanmugtir.
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Analizler sonucunda uzaktan egitim dgrencilerinin ¢evrimigi siava yonelik tutu-
ma iligkin aldiklar1 puanlar hem genel olarak hem de alt faktdrler bazinda orta diizey
tizerindedir. Bu durum arastirmaya katilan 6grencilerin tutumlarinin orta diizeyin is-
tiinde, olumlu diizeyde oldugunu gostermektedir. Arastirmadan elde edilen bu bulgu
Wen ve Tsai (2006) tarafindan 6grencilerin ¢evrimigi degerlendirme yontemlerinden
olan akran degerlendirmeye yonelik tutumlarmin olumlu diizeyde oldugu bulgusu
ile paralellik gostermektedir. Benzer sekilde Liu ve digerleri (2001) ve Leg ve Buhr
(1992) tarafindan yapilan galismalarda d6grencilerinin bilgisayar ortamindaki sinavla-
ra yonelik tutumlarinin olumlu diizeyde oldugu sonucuna ulasilmis olmasi ¢alismada
elde edilen sonuglar1 destekler niteliktedir. Ayrica farkli bir ¢aligmada 6grencilerin
cevrimigi sinavin olumlu yani olarak 6grenme ve dgretme siirecine getirecegi yararla-
r1 oldugu goriisiine sahip olmalari bu ¢alismanin sonucu ile paralellik gostermektedir
(Dermo, 2009).

Bu aragtirmada, erkek dgrencilerin ¢evrimigi sinava yonelik tutum diizeyleri ka-
dinlardan daha yiiksek ¢ikmisti. Wen ve Tsai (2006) tarafindan yapilan ¢alismada
elde edilen erkek dgrencilerin ¢evrimigi akran degerlendirmeye yonelik tutumlarinin
kiz 6grencilerden daha yiiksek ¢iktig1 bulgusu bu arastirmanin sonuglarini destekler
niteliktedir. Ayrica Liu ve digerleri (2001) tarafindan yapilan ¢alismada da ¢okluor-
tam sinava yonelik erkek dgrencilerin kiz 6grencilerden daha yiiksek tutuma sahip
olmasi ¢aligmanin sonuglari ile paralellik gdstermektedir. Daha 6nce yapilan ¢alisma-
larda erkek 6grencilerin web tabanli 6gretime yonelik tutumlarinin (Cetin ve Giinay,
2010), bilgisayara yonelik tutumlarimin (Altun, 2011; Deniz, 2000; K&se, Savran Gen-
cer ve Gezer, 2007), internete yonelik tutumlarinin (Sargin, 2013; Kol, 2010; Kose
ve digerleri, 2007; Giirgan ve Er, 2008) kadin dgrencilerden daha yiiksek olmasi bu
calismanin sonuglarini agiklar niteliktedir. Ayrica Gok ve Erdogan (2008) tarafin-
dan yapilan ¢alismada erkek 6grencilerin egitimsel amaglar i¢in interneti kullanmaya
yonelik tutumlarimin kadin 6grencilerden daha olumlu oldugu sonucuna ulagilmistir.
Bu ¢aligmalarda erkek dgrencilerin tutumlarinin daha olumlu oldugunun bulunmasi
bu ¢aligmada ¢evrimigi sinava yonelik tutumun erkek 6grencilerde daha yiiksek ¢ik-
masi bulgusunu agiklar niteliktedir. Bunlarin yani sira alanyazinda farkli sonuglarin
bulundugu calismalara da rastlanmaktadir. Ornegin Dermo (2009) tarafindan yapilan
calismada e-degerlendirmeye yonelik tutumda cinsiyet agisindan anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Ayrica Tiimer, Sahin ve Aktiirk (2008) tarafindan yapilan ¢alismada
temel Ozellikler agisindan kadin 6grencilerin ¢evrimici siava yonelik gortiglerinin
erkek dgrencilerden daha yiiksek olmasi da bu ¢aligmanin sonuglart ile ¢elismektedir.

Internet kullanma siiresi fazla olan dgrencilerin ¢evrimigi sinava yonelik tutumlari
daha yiiksek ¢ikmistir. Yine ayni sekilde internet kullanma becerisi daha fazla olan
ogrencilerin de c¢evrimigi simava yonelik tutumlari daha yiiksek ¢ikmistir. Birebir
internet kullanimi agisindan incelenmemesi ile birlikte Liu ve digerleri (2001) tara-
findan yapilan ¢alismada bilgisayar deneyimi fazla olan 6grencilerin ¢evrimigi sinava
yonelik tutumlarinin yiiksek olmasi bu ¢alismanin sonuglarint destekler niteliktedir.
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Internet kullanma siiresi fazla olan 6grenciler bilgisayar, internet gibi teknolojilere
daha fazla agina olduklar1 i¢in bu ortamlar {izerinden gergeklestirilen ¢evrimici sinav-
lara yonelik yiiksek diizeyde tutum sergilemektedirler.

5. Oneriler

Caligma sonuglarma bakildiginda uzaktan egitim Ogrencilerinin g¢evrimigi
sinava yonelik tutumlariin orta diizeyin {izerinde yani olumlu oldugu goriilmiistiir.
Tutumlarinin orta diizeyin lizerinde olmas1 bulgusundan hareketle ¢evrimigi sinavin
uzaktan egitimde ya da gelencksel egitimde alternatif bir 6lgme ydntemi olarak
kullanilabilecegini sdylememiz miimkiindiir. Ancak bu dlgme yonteminin farkli
mekanlarda ve gozetmensiz uygulandigr durumlarda yasanabilecek problemleri géz
ontinde bulundurmak gerekir.

Yapilacak olan ¢alismalarda uzaktan egitim dgrencilerinin ¢evrimigi sinavlarda-
ki basarilarinin ¢evrimigi sinava yonelik tutum diizeyleri acisindan farklilik gosterip
gostermedigi incelenebilir. Ulkemizde uygulamasi son yillarda yayginlasan ¢evrimi-
¢i smav uygulamalarmin yurtdisinda yapilan ¢alismalarinda motivasyon, dgrenme
(Marriot, 2009) ve performans (Hewson, 2012) iizerine olan etkisi incelenmistir. Ul-
kemizdeki arastirmacilar tarafindan ilerde yapilacak olan calismalarda dgrencilerin
motivasyonu, akademik basarist ve 6grenme diizeyleri ile gevrimigi degerlendirmeye
yonelik tutum diizeyleri arasinda anlamli bir iliski olup olmadig1 incelenebilir. Ayrica,
uzaktan egitim slireci kurumlar agisindan farkli sekillerde yiiriitiilebiliyor olabilir. Bu
nedenle farkli 6rneklem gruplarinda ne tiir sonuglar elde edilecegi ¢aligilabilir.

Son olarak, 6grencilerin ¢evrimigi sinava yonelik olumlu tutum gelistirmelerini
engelleyen faktorler belirlenebilir. Uzaktan egitim silirecinde daha verimli sonuglar al-
mak acisindan yaygin olarak kullanilan ¢evrimigi degerlendirmede yasanan sorunlari
belirleyerek ¢6ziim onerileri gelistirilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

The changes in web technology have shown its effect in the examination system as well as
all areas of the education system. So the assessment process was being carried out over the
internet. Evaluation of the teaching process can be made by traditional paper-pen or through
the online medium which benefiting from the opportunities of technology (Donovan, Mader and
Shinsky, 2007). Online evaluation which is carried out over information and communication
technology is evaluation process related to level of knowledge, ability, proficiency and skills
(Giilbahar, 2013). In the literature, there are many studies about online exams and process. In
these studies, online exams validity (Semerci and Bektas, 2005), reliability (Rose and Dogan,
2011), students’ view about online exams (Saban, Ozer and Tiimer, 2010; Kogak ve digerleri,
2006), effect of online exams on academic achievement (Yagci, Ekiz ve Gelbal, 2011, Schmidt,
Urry and Gugel, 1978), comparing online and traditional exams (Yagciet al., 2011; Saban et al.,
2010), impact of online exams on motivation and learning (Marriot, 2009), exam preferences
(traditional-online) and the relationship between performance (Hewson, 2012) were examined.
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To obtain effective results in education, students’ interests, expectations and attitudes as well
as affective characteristics should be taken into account (Erdogan, 2005). The attitude towards
exam is a variable that should be considered because it affects measurement s validity (Anastasi,
1982). But in literature review was faced a little study which examined attitude towards online
exams. Therefore, in this study, distance education students’ attitude towards online exam is
examined. For this purpose, primarily in the attitude scale toward online exam was developed.
Then, attitude towards online exam levels were examined in terms of gender, internet usage time
and skill of internet use. The following questions were examined in this research.

1. What is the level of distance education students’ attitude towards online exam?

2. Is there a significant difference distance education students’ attitude towards online
exam scores by gender?

3. Is there a significant difference distance education students’ attitude towards online
exam scores by internet usage time?

4. Is there a significant difference distance education students’ attitude towards online
exam scores by skill of internet use?

Survey method was used in this study. The sample of study is 661 distance education
students from different department in Distance Education College in a state university. As a
data collection instrument, personal information form and Online Exam Attitude Scale was
used. Online Exam Attitude Scale was developed by researchers. In the scale development
process, exploratory and confirmatory factor analyses were applied. The scale is consisting
of 41 items and comprises two sub-factors. The scale’s Cronbach alpha coefficient is 0.97.
The Cronbach alpha coefficient is 0.97 for” positive sense towards online exam” sub-factor
and 0.94 for “negative sense towards online exam” sub-factor. In data analysis, descriptive
statistics, t-test and ANOVA were used.

As a result, the level of students’ attitudes towards online exam is over the middle level has
been concluded. These findings are similar to other studies. In studies are found that students’
attitude towards computer based exam is positive level (Wen and Tsai, 2006, Liu Papathanasiou
and Yung-Wei, 2001; Leg and Buhr, 1992).

It was found that male students’ attitudes towards online exam levels are higher than
women. This finding is similar to Wen and Tsai (2006) study which found male students’ attitudes
towards online peer assessment was higher than female students. These findings are consistent
with result of this research. In addition, Liu et al. (2001) found that male students have high
attitude toward multimedia exam than women's. This result is consistent with the findings of the
study. In earlier studies, it was found that male students’ attitude toward web based learning
(Cetin ve Giinay, 2010), computer (Altun, 2011, Deniz, 2000; Kése et al., 2007) and internet
(Sargin, 2013; Kol, 2010, Kose et al., 2007, Giirgan and Er, 2008) were higher than women's
attitudes. The findings of previous studies support the findings of our study.

There is a significant difference between the levels of the attitude towards online exam
according to internet usage time. Distance education students whose internet usage time is
excessive have high attitude towards online exam than students whose internet usage time is
little. Also, there is a significant difference between attitude towards online exam and skill of
internet use. Skill of internet use defined as “expert” whose scores of attitude towards online
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exam significantly higher than “beginner”, “medium” and “advanced”. Students whose
Internet usage time and ability is high have high attitude towards online exam. Because they
are more familiar with web technologies such as computer and internet.

In future research, whether there are statistically meaningful changes on academic
achievement according to the attitude toward online exam will be examined. Additionally, in
studies to be done in the future, relationship between student motivations, academic achievement,
learning levels and attitude towards online exam can be examined. Factors which prevent to
develop positive attitude toward online exam must be determined. To get more efficient results
in the distance education process, the problems experienced in online exams must be identified.
Furthermore, solutions about problems can be developed.
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