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Ozet

Bu aragtirma, keman ¢alisirken anlamlandirma stratejilerinin keman 6grenmede olumlu
davranis degisikligi yaratip yaratmadigini belirlemeye yonelik olarak yapimistir. Arastirmada
kontrol gruplu éntest sontest modeli kullanilmis, 10 Giizel Sanatlar ve Spor Lisesi 6grencisi
arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur.  Calisma esnasinda; arastirmact tarafindan
anlamlandirma stratejisi ve alt basamaklari 5 giin siiresince deney grubuna bire bir anlatilarak
strateji egitimi yapilmig; bununla birlikte arastirmanin dntest ve sontest siirecleri kamera ile
kaydedilerek 3 uzman keman egitimcisi tarafindan izlenerek degerlendirilmistir. Elde edilen
veriler 1siginda, deney grubunda bulunan ogrencilerin segilen parcalar icerisinde bulunan
davranislari, ontestten sonteste iist diizeyde basari saglayarak yerine getirebildikleri sonucuna
ulasilmistir. Calismanin sonuglart ile baglantili olarak ¢esitli onerilerde bulunulmustur.

Anahtar kelimeler: Keman Egitimi, Anlamlandirma Stratejisi, Ogrenme, Bilgi Islem Kurami,
Yayli Calg.

THE EFFECT OF ELABORATION STRATEGY ON
ACADEMIC ACHIEVEMENT IN VIOLIN TRAINING (A
SAMPLE APPLICATION)

Abstract

This study focuses on the determination of positive behavioral change of elaboration
strategies on violin education. Pre-test and post-test with control group experimental pattern is
used for the purpose of the research. 10 third grade violin students of Eskisehir Fine Arts and
Sports High School are the participants. Elaboration strategy and its sub stages are explained
to the experiment group participants for 5 days by the researcher. The pre-test and post-test
performances are video recorded during the experiment. 3 expert violin trainers evaluated the
performances. The results showed that experiment group participants could perform the desired
behaviors of the composition in the post-test with high level achievement. Some suggestions are
put forward in accordance with the results of the study.

Key words: Violin Training, Elaboration Strategy, Learning, Information Processing
Theory, String Instrument.
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1. Giris

Egitim bilimcilerin amaglarindan birisi de sistemli, ayrintili ve programli calisarak
kapasitesinin biiyiik bir kismin1 kullanabilen nitelikli 6grenciler yetistirmektir. Bircok
6grenme metodu, yontemi ve teknigi bulunmakla birlikte son yillarda 6grenme strate-
jileri de egitim bilimleri edebiyatinda oldukg¢a genis bir yer almakta, 6nemi her gegen
giin bilimsel ¢alismalarla kanitlanarak destek gormektedir.

“Ogrenenlerin 6grenme stratejilerini etkin bir sekilde kullanamamalar1 veya kendi
6grenmelerini etkin bir sekilde diizenleyememeleri 6grenmelerinde birtakim sorunlar
yasamalarina ve ilgili 6grenme goérevinin yeterince iistesinden gelememelerine neden
olmaktadir” (Vural, 2011: 49). Bu problemlerin ¢6ziimii i¢in egitimin tiim boyutla-
rinda genis ¢apli aragtirmalar yapilmakta ve dgrenme — 6gretme etkinlikleri gesitli
acilardan incelenmektedir. Ogrenmenin nasil gerceklestigi, bilginin hangi asamalar-
dan gecerek bellekte kopyalanarak saklandigi, daha sonra da gerekli oldugunda nasil
geri ¢agrilip kullanima sunuldugu, egitim psikologlarmin ve egitimcilerin arastirma
konularint olusturmaktadir.

Bilgi islem Kuram

Ogrenme, davraniscilar tarafindan yasant1 ve tekrar sonrasinda ortaya ¢ikan kalici
izli davranis degisikligi olarak tanimlanmakta iken; biligsel psikologlar 6grenmenin
sadece bir davranis degisikliginden meydana gelmedigini; bunun beyinde olusan fark-
It stirecler ile gergeklestigini ve bilginin ¢esitli bilissel siire¢lerden gegerek dgrenildi-
gini savunmaktadirlar. Bilgi Islem Kurami ya da Bilgiyi Isleme Kuramu iste bu bilissel
siirecleri izlemek amacindadir. “Bilgiyi isleme kuramina gére 6grenme olayi, bilgisa-
yarlarin ¢alismasina benzetilmekte, girdilerin islenip ciktilara dontstiiriilmesi olarak
goriilmektedir” (Gagne ve Driscoll, 1988, Akt. Senemoglu, 2005: 266). Bilgi islem
kuraminda iki temel 6geden bahsedilebilir. “Bu temel 6gelerden biri, {i¢ tiir bellekten
olusan bilgi depolaridir. Diger 6ge ise bilginin bir depodan digerine aktarilmasini
saglayan igsel, biligsel etkinlikleri kapsayan bilissel siire¢lerdir” (Senemoglu, 2005:
267). Bilgi depolarin1 olusturan bellek tiirlerinin ilki olan duyusal kayit, ¢evreden ge-
len uyaricilarin algilandig ilk yerdir. “Duyu organlarinin her birine gelen uyaricilarin
ilk algilanmalarindan duyusal kayit sorumludur” (Senemoglu, 2005: 269). Duyusal
kayit ve dikkat ile algilanan bilgiler kisa siireli bellege gonderilir ve burada kisa bir
stire tutulur. Uzun siireli bellek ise kalict olarak 6grendigimiz bilgilerin depolandigi
yer olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Kisa siireli bellekte bilgiler oldukg¢a kisa bir zaman
tutulurken, uzun siireli bellekte hem ¢ok uzun siire bekler, hem de sinirsiz bilgi bu
bellekte saklanabilir, depolanabilir.

Sekil 1.1. Bilgi islem Modeli’nin Basamaklar

Gevre Duyusal Kisza Cahsan -
(Girdi) E:'.l Bellek {::; Streli Bellek IZ:} Urin
Bellek (Gakets)

| Uzun Stireli Bellek ‘
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Kaynak: Mayer (1981), Aktaran: Dembo, 1991, 269).

Sekil 1.1.’de goriildiigii gibi, Bilgi Islem Modeli’nde, ¢evreden duyusal kayit
(duyusal bellek)’a gelen bilgiler kisa siireli/calisan bellege gelir ve burada bir siire
bekletilir. Uzun siireli bellege aktarilmasina karar verilmis bilgiler ¢esitli kodlama-
lar, stratejiler ve yontemler kullanilarak icsellestirilir ve kalict hale getirilir. Bilginin
icsellestirilmesi ve kalici bir hale getirilmesi her 6grenci icin farkli bir siiregtir. Bu
siirecte ¢esitli yontemlere, 6grenme stratejilerine basgvurulur.

“Ogrenme stratejisi kavrami, kalic1 ve verimli bir 6grenmenin gerceklesmesi icin
gerekli yontem ve teknikleri tanimlamaktir” (Aydin, 2004: 248). Yani 6grencinin 6g-
renirken gergeklestirdigi etkinlikler, uyguladig1 yontemler, zihinsel aktivitelerin hepsi
6grenme stratejllerlm olusturmaktadir. Ogrenme stratejileri, “6grencinin kendi kendi-
ne 6grenebilmesi i¢in kullandig1 islemlerdir” (Gagne ve Driscoll, 1988, 133. Aktaran:
Senemoglu, 2005: 558). Egitimin oncelikli amac1 dgrencilere nasil 6greneceklerini
ogretmek, bagimsiz dgrenenler ve bagimsiz diisiinebilen bireyler olmalarimi sagla-
maktir (Gagne ve Driscoll, 1988: 133). Bagimsiz 6grenen ve diisiinen bireyler olmak,
dgrenme stratejilerinin hayata gecirilmesi ile gergeklesebilir. Ogrenme stratejilerini
6grenme, kendine uygun 6grenme stratejilerini belirleme, 6grencinin 6grenme yasan-
tisint biiylik 6lglide olumlu bir sekilde etkilemektedir (Akin, 2007: 18).

Anlamlandirma Stratejisi

Ogrenme stratejileri ve anlamlandirma stratejileri ¢ok sayida calismaya konu
olmustur. Ornegin Ozdemir (2004) tarafindan yapilmis olan “Lise Ogrencilerinin
Kullandiklar1 Ogrenme Stratejileri” isimli yiiksek lisans tezinde anlamlandirma
stratejilerinin lise Ogrencileri tarafindan agirlikli olarak kullanildigi sonucuna
ulagmustir. Tay (2004) tarafindan yapilmis olan “Sosyal Bilgiler Dersinde Anlamlan-
dirma Stratejilerinin Yeri ve Onemi” isimli ¢calismada, Sosyal Bilgiler dersinin prog-
rami i¢inde yer alan olay, olgu, kavram ve tarihlerin 6grenilmesinde anlamlandirma
stratejilerinin bilyiik katkisi olabilecegi belirlenmistir. Miizik egitimi alaninda Ertem
(2003) “Ankara Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi Miizik Boliimii Temel Piyano Egiti-
minde Ogrenme Stratejilerinin Kullanilma Durumlari ve “Orgiitleme” Stratejisinin
Etkililik Diizeyi” adli doktora tezinde, Ankara AGSL’de 6grenme stratejilerinin yeri
ve Onemini saptamis, ayrica orgiitleme stratejisinin etkililik diizeyini belirlemistir. Bu
aragtirmada 6grencilerin orgiitleme ve duyussal alan stratejilerini daha ¢ok kullandik-
lar1; ogretmenlerin ise anlamlandirma stratejilerini daha sik kullandiklari sonucuna
varllmlstlr Er ve Ozer (2011) tarafindan yapilan “Piyano Dersinde Kullanilan Anlam-
landirma Stratejllermm Ogrencilerin Ogrenme Diizeylerine ve Tutumlarma Etkisi”
isimli ¢aligsmada, yine lise diizeyinde yapilmis olan deneysel ¢alisma sonucunda pi-
yano dersinde kullanilan anlamlandirma stratejilerinin, 6gretmen merkezli yaklasima
gore 6grencilerin piyano 6grenmelerinde basartyi arttirdigi ve derse karst tutumlarini
olumlu etkiledigi goriilmiistiir.

Anlamlandirma, igleyen bellekteki bilginin varolan onceki bilgilerle iliskilendi-
rilerek, uzun siireli bellege transfer edilme siirecidir (Senemoglu, 2005: 297). “An-
lamlandirma, yeni gelen bilgi ile iligkili dnceki bilgi arasinda bag kurma ve iliskili
semadaki anlam ve baglantilara dayanarak yeni gelen bilgiyi anlama veya bir anlam
yiikleme siireci olarak gériilebilir” (Oztiirk ve Kisag, 2002: 269).
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Anlamlandirma stratejisi, 6grencinin daha 6nceden bildikleri ile yeni 6grendigi
bilgi arasinda benzerlikler ve farkliliklar olusturmasi, belleginde yer alan bilgiler ile
yeni bilgiyi ¢esitli yollarla iliskilendirerek kazanmasi etkinligidir. “Anlamlandirma
stratejilerinde, 6grencinin bilgiyi oldugu gibi almas1 yerine, dnceden 6grenmis oldugu
bilgilerle karsilastirip biitiinlestirerek yeni anlamlar olusturmasi ve boylece bilgiyi
uzun siireli bellege yerlestirmesi gerekmektedir” (Demirel, 1999, Akt: Ozer, 2010:
23). Dembo (1991: 274), anlamlandirma stratejilerini, yeni bilgi ve eski bilgi arasinda
baglantilar kurma, agiklamalarda bulunma, 6zetleme, benzerlikler olusturma, 6nemli
noktalar ile ilgili olarak notlar alma ve yeni bilgi ile eski bilginin iliskilendirilme-
si seklinde tammlamistir. Ozetleme, ¢ikarimlar yapma, dnceki bilgilerle yeni bilgiyi
iliskilendirme, benzerlikler olusturma, karsilastirmalar yapma ve farkliliklar bulma,
uygulama ve not alma anlamlandirma stratejisinin alt basamaklarint olusturmaktadir
(Weinstein ve dig. 1989, Oztiirk, 1995, Kocabas, 2003, Ertem, 2003, Akin, 2007).

Ozetleme basamaginda, 6grenci verilen yeni eseri calisirken, eserin tonunu,
6l¢iistind, tartim kaliplarini, giirliik belirteclerini (niians), hiz1 ve metronom sayist ile
yay hareketlerini belirleyerek, par¢ada gecen teknikleri kendi ifadeleri ile agiklayip,
teknigin bulundugu yerleri belirler, bu yolla eserin ana hatlart ortaya ¢ikarilarak,
ogrenci tarafindan genel bir ¢ergevesi ¢ikarilmis olur. Cikarimlar yapma basamaginda,
ogrencinin, par¢ada bulunan agirlikli teknigi belirlemesi, bunun yani sira islenen
teknikleri belirlemesi, konumlar1 ve konum degistirme tekniklerini saptamasi ve
parcada kazandirilmak istenen kritik davraniglarin bulundugu yerleri belirlemesi yer
almaktadur. iliskilendirme basamaginda, 6grenci verilen yeni eser igerisinde bulunan,
onceden bildigi yay tekniklerini hatirlar, yeni teknigi ve ge¢miste galismis oldugu
teknikler arasinda baglantilar kurar. Benzerlikler olusturma basamaginda, 6grenci
parca i¢indeki benzer kesit, gegit ve teknikleri belirleyerek; yeni 6grendigi bilgiler
ile dnceki bilgileri arasindaki benzerlikleri ortaya g¢ikararak bu basamagi uygular.
Farkliliklar bulma basamaginda, dgrenci eser icerisinde bulunan teknikler arasindaki
farkliliklar1 belirleyecek, nasil ve hangi yollarla ayrildigini bulacak ve zihninde bu
farkliliklar1 karsilagtirmaya galisacaktir. Uygulama basamagi, 6grencinin verilen yeni
eseri ve iginde gegen teknigi her firsatta tekrarlamasi ve bdylece hayata gegirerek
Ogrenme yasantisina yerlestirmesi seklinde meydana gelir. Not alma basamagi ise,
eserde dikkat etmesi gereken yerleri belirleyip bu noktalar1 parcadaki bos yerlere not
almas1 geklinde gerceklestirilir. Not alma basamagi, 6grencinin bu pasajlara yaklasti-
ginda, calmaya zihince hazir olmasini saglayacaktir (Akin, 2007).

Miizik egitimcilerinin ve galgi egitimcilerinin amaci, galacagi esere ya da parcaya
yogunlasmig, parcada nelere dikkat etmesi gerektigini bilen, zamanini iyi kullanan,
6grenme alaninda kendini taniyabilmis 6grenciler yetistirmek olmalidir. Anlamlandir-
ma stratejisinin diger bir ad1 ise “ayrintilama”dir. Esasen genel olarak ¢algi egitimine
bakildiginda; bu egitimin dogas1 geregi ayrintili ve uzun caligma saatleri gerektiren
bir siireci oldugu agiktir. Keman galisirken “aligtirma esnasinda gézlenmesi gereken
en 6nemli kural belki de maksimum sayida ardisik ayrintinin izlenmesi ve kontrolii-
diir. Zihin stirekli aktif olmali, ayrint1 lizerine ayrinti1 incelenmelidir. Alistirma ne ka-
dar mitkemmel olursa performans da o kadar mitkemmel olur” (Menuhin, 1971, akt:
Cilden, 1999). Bununla birlikte, kullanilacak uygun stratejiler ile bu ¢alisma siirecinin
en etkin bicimde degerlendirilebilmesi kavrami 6grenciye dgretilmelidir. S6zii edi-
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len keman ¢aligsmalarindaki tiim bu ayrintili ve uzun siireg, anlamlandirma stratejisini
olusturan alt basamaklar ile uygulanabilir hale gelecektir.

Problem

Bu ¢alisma, son yillarda egitim bilimleri alaninda 6nemli bir arastirma konusu
olan ve Ogrencilerin gelisim - 6grenme diizeylerini ve kapasitelerini oldukga etkin
bir bicimde belirlemeyi ve gelistirmeyi saglayan 6grenme stratejilerinden biri olan
anlamlandirma stratejisinin dnemini vurgulamak ve genelde miizik dersine 6zelde de
calgi ve keman 6gretme ve 6grenme siirecine katkida bulunmak amaci ile yapilmustir.
Aragtirmada, keman egitimi alan lise diizeyindeki 6grencilerin, 6grenme stratejileri
arasinda onemli bir yer kaplayan anlamlandirma stratejisi kullandiklarinda, keman
calma basarilarinda degisiklik olup olmadig1 gézlenmistir. Bagar1 bu ¢aligmada, 6g-
rencinin ¢algisini ¢alabilmesi, bununla birlikte ¢aligtig1 eserin gerektirdigi psikomotor
davranislar1 gerceklestirebilmesi anlaminda kullanilmaktadir. Buna gdre bu arastir-
mada su probleme yanit aranmaktadir:

Anlamlandirma stratejisinin, keman egitimi almakta olan lise diizeyindeki 6gren-
cilerin keman ¢alma basarilarina etkisi ne yondedir?

2. Yontem

Arastirma kontrol gruplu Ontest sontest deneysel yontem kullanilarak gercekles-
tirilmistir.
Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu Eskisehir GSSL’de 6grenim gérmekte olan on
3. siuf keman 6grencisi olusturmaktadir. Bu 6grencilerin besi deney gurubunu besi
kontrol gurubunu meydana getirmektedir. Deney ve kontrol gruplarinin diizeylerinin
belirlenebilmesi i¢in keman dgretmenlerinden basar: durumlari 6grenilmis, bu sekilde
seviyeleri esit olan dengeli iki grup olusturulmustur. Gruplarda bulunan 6grencilerin
cinsiyetleri géz dniinde bulundurulmamastir.

Veri Toplama Araglari

Oncelikle deney siirecinde; biri dntestte digeri ise sontestte kullanilmak iizere uz-
man gorisleri de alinarak esdeger zorluk diizeyinde 2 kii¢iik eser belirlenmistir. Eser-
lerden birisi, A. Thomas’in Mignon Operasi’ndan bir Gavotte (World’s Favorite Easy
Violin Pieces, 1976: 30), digeri ise L.van Beethoven’a ait olan kii¢iik bir Dans’tir
(Grigoryan, 1986: 117). Eserler detache, legato ve staccato gibi yay tekniklerini,
bununla birlikte onaltilik ve sekizlik nota degerlerini kapsamaktadir. Ikinci olarak
deney oOntest ve sontest asamalarini gdzlemlemek icin miizik egitiminde doktorasini
tamamlamis ya da sanatta yeterliligini almis, en az 10 y1l ¢alisma deneyimi olan Gazi
Universitesi, Selcuk Universitesi ve Abant Izzet Baysal Universitesi Miizik Egitimi
Anabilim Dallari’nda gérev yapmakta olan uzman keman egitimcilerinin goriisleri
dogrultusunda 17 maddelik davranig gdzlem formu olusturulmustur. Bu gézlem for-
mu, 6grencinin parg¢anin gerektirdigi yay tekniklerini, pozisyonlari, parmak numara-
larini ve niianslarini dogru olarak gergeklestirme diizeylerini belirlemeye yonelik ola-
rak hazirlanmigtir. Gozlem aract; “tamamen”, “biiyiik 6l¢iide”, “kismen”, “cok az”,
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“hi¢” seklinde hazirlanmis besli Likert 6lgegi kullanilarak olusturulmustur. Ugiincii
olarak; deney icin okuldan gerekli izinler alinmis, uygun ¢alisma ortami ile gerekli
arag ve geregler saglanmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Verilerin toplanmas (6ntest ve sontest asamalar1) 5 giin siirmiistiir. Oncelikle de-
nekler, deney ve kontrol gruplari olmak tizere iki esit gruba ayrilmistir. Gruplarin
esitlenmesi asamasinda, keman dgretmenlerinden yardim alinmis, 6grencilerin not
ortalamalarina gore seviyesi esit iki grup olusturulmustur. Deney asamasinin ilk basa-
maginda deney ve kontrol grubunda bulunan deneklere 20’ser dakika galisma siiresi
verilerek daha once dzellikleri agiklanan kiigiik eserlerden bir tanesi ¢aldirilmis, bu
stire¢ kamera ile kaydedilmistir.

Deneyin ikinci basamaginda; anlamlandirma stratejisi ve alt basamaklar1 bes giin
siiresince deney grubunda bulunan 6grencilere, arastirmaci tarafindan bireysel ders
niteliginde anlatilmig; boylelikle ayrintili bir anlamlandirma stratejisi egitimi yapil-
mustir. Strateji ile ilgili konu anlatimi, drneklendirme ve soru cevap seklindeki giinliik
20’ser dakikalik bireysel dersler ile deney grubunun bu konuda kendilerini gelistirme-
leri ve strateji kullanimina giidiilenmeleri saglanmistir. Strateji egitimi almis 6grenci-
lerin kontrol grubunda bulunan 6grencilerle iletisim kurmamalar1 konusunda 6zellikle
uyarilmislardir.

Deney siirecinin son basamagi olan sontest asamasinda, deney ve kontrol grubun-
da bulunan 6grencilerden ikinci eseri 20 dakikalik siire igerisinde ¢aligmalart isten-
mis; her bir 6grencinin ¢aligma siireci kamera ile kaydedilmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin kaydedilen Ontest ve sontestteki ¢alisma siireci goriintiileri, doktorasi-
n1 tamamlama agamasinda olan {i¢ uzman keman egitimcisi tarafindan izlenmis ve
davranis gozlem formuna islenmistir.

Istatistik programina girilerek, elde edilen verilerin ¢dziimlenmesinde karisik de-
senler i¢in iki faktorlii varyans analizi uygulanmuistir.

3. Bulgular ve Yorum

Anlamlandirma stratejisinin, keman egitimi almakta olan lise diizeyindeki 6g-
rencilerin keman calma basarilarina etkisi problemine yonelik bulgular asagida
sunulmustur.

Tablo 1. Deney ve kontrol gruplarinin davrams puanlarinin ontestten sonteste
degisimlerine iliskin betimsel istatistikler tablosu:

Strateji puanlari Grup Ortalama  Std. Sapma N
Deney 30.26 6.56 5

Ontest Kontrol ~ 33.88 4.06 5
Toplam  32.07 5.48 10
Deney 44.08 8.13 5

Sontest Kontrol ~ 35.52 4.89 5
Toplam  39.80 7.77 10
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Tablo 2. Deney ve kontrol gruplarinin davranis puanlarinin dntestten sonteste de-
gisimlerine iliskin varyans analizi tablosu:

Kaynak  qpoleet sa OfERM R p 2R
Grup 30.587 1 30.587 459 517 054
Hata (Grup)  532.716 8 66.590
Olgiim 298.507 1 298507  36.030 .000  .818
Olgiim* Grup ~ 185.238 1 185238 22.359  .001*  .736
Hata (lgiim) 66279 8 8.285

9<0,05

Tablo 1 ve 2°de goriildiigii gibi, deney ve kontrol gruplarinin davranig bakimimdan
Ontestten sonteste olan degisimlerinin birbirinden farkli olup olmadigini test etmek
amaciyla yapilan karisik desenler igin iki_faktorlii varyans analizi sonucunda deney
grubunun dntestten (X =30,26) sonteste (X =44,08) olan degisiminin kontrol grubu-
nun Gntestten (X =33,88) sonteste (X =35,52)) olan degisiminden daha fazla oldugu
bulunmustur (F, ; , .=22,359; p=0,001).

Yapilan ¢alismanin verilerine bakilarak, anlamlandirma stratejisi egitimi almis
olan 6grencilerin parganin gerektirdigi davranislari daha basarilt bir sekilde gergek-
lestirdikleri soylenebilir. Elde edilen veriler 1s18inda, kontrol grubunun da ilerleme
kaydettigi fakat deney grubuna nazaran anlamli bir bagsar1 saglayamadiklari goriil-
mektedir. Deney grubu ile kontrol grubu arasinda deney grubunun lehine anlamli bir
fark oldugu belirlenmistir.

4. Sonug ve Oneriler

Anlamlandirma stratejileri, keman egitiminde olumlu yonde gelisim saglayan ve
onemli derecede yer kaplayan bir stratejidir. Bununla baglantili olarak Tay (2004)
da c¢aligmasinda anlamlandirma stratejilerinin kullanilmasinin Sosyal Bilgiler dersini
ezber ders olmaktan kurtaracagini ve 6grencinin sonraki yillarda goérecegi egitimine
olumlu katkilar1 olacagini bulgulamistir. “Anlamlandirma stratejilerinin kullanimi zi-
hinsel st diizey islemler gerektirdiginden, bu islemler sirasinda yapilan etkinlikler
6grenme {rliniiniin hatirlanmasini da kolaylastirmaktadir” (Tay, 2004: 11).

Anlamlandirma stratejisi egitimi yapilarak parcay1 bu sekilde calisan dgrencilerin,
diger 6grencilere oranla galisilan eserde ¢cok daha basarili olduklart goriilmiistiir. Er
ve Ozer (2011) tarafindan yapilmis olan “Piyano Dersinde Kullanilan Anlamlandirma
Stratejilerinin Ogrencilerin Ogrenme Diizeylerine ve Tutumlarmna Etkisi” isimli ¢alis-
mada da bu stratejinin piyano dersinde basarty1 olumlu yonde etkiledigi, ayrica 6gren-
cilerin piyano dersine kars1 olan tutumlarini da olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir.

Anlamlandirma stratejisi, keman egitiminde 6grencilerin ¢alismasinda oldukga et-
kili ve basariy1 artiran bir strateji; bunula birlikte keman ¢aligmay1 ve ¢almay1 verimli
hale getiren, keman c¢almay1 dgrenmeyi biiyiik oranda destekleyen bir strateji olarak
karsimiza ¢ikmaktadir denilebilir.

Bu ¢alisma, farkli ¢algilar i¢cin denenmeli, anlamlandirma stratejisine iliskin uy-
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gulamalar yapilmali, ¢algt egitiminde etkin bir strateji olup olmadigi aragtirtlmalidir.

Bu tiirde bir ¢aligma farkl diizeydeki ¢algi egitimi veren kurumlarda tekrarlanma-
I1 ve gerekirse miifredatlarda daha ¢ok yer verilmelidir. Ogretim programlari yapilan
aragtirmalar 1s18inda, 6grenme stratejilerinden anlamlandirma stratejisini kapsar hale
getirilmelidir.

Calgi 6gretmenlerine 6grenme stratejilerine iligskin seminerler, bilgilendirme top-
lantilar diizenlenmeli, egitim alanindaki gelismelerden haberdar olmalar1 saglanma-
lidur.

Ogrenciler, calg1 5grenmede kullanabilecekleri 6grenme stratejileri hakkinda daha
cok bilgilendirilmeli, kendilerine en uygun stratejileri belirlemeleri saglanmalidir.
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EXTENDED ABSTRACT

One of the aims of educational scientists is to train qualified students who can
study in high capacity with a systematic, detailed and programmed manner. Although
there is a variety of learning methods and techniques, learning strategies are given a
lot of space in educational science literature. The importance of learning strategies is
also proven by recent scientific research.

‘When learners cannot employ learning strategies effectively or organize their
own learning effectively, they experience problems in learning, and in the end, they
cannot cope with learning duty’ (Vural, 2011:49). Large scale research is being done
in every dimension of education in order to solve the raised problem while learning —
teaching strategies are examined from different aspects. The research topics include
how individuals learn, after which stages information is copied and stored in the me-
mory, and how it is retrieved and presented.

Behaviorists define learning as a permanent behavioral change which occurs after
experience and repetition. Cognitive psychologists, on the other hand, object that lear-
ning is not only a behavioral change. They claim that learning occurs within different
processes of the brain and that knowledge needs to travel through a variety of cogniti-
ve processes to be learned. ‘According to information process model, learning is like
the way computers work: the input is processed and transferred into output’ (Gagne
and Driscoll, 1988, in Senemoglu, 2005: 266). Two basic elements are mentioned in
information processing model. ‘One of these basic elements is the information stores
consisting three types of memory. The second element is the cognitive process that
includes internal cognitive activities which enable the transfer of information from
one store to another’ (Senemoglu, 2005: 267). In the information processing model,
the environment sends input to the sensory memory. The input arrives at the working/
short term memory and is held for a short period of time. The input is processed and
some information is transferred to the long term memory permanently after interna-
lization through different codes, strategies and methods. Internalization and making
the information permanent is a different process for each student. Students employ
different methods, techniques and strategies in this process.

‘The concept of learning strategy defines the necessary methods and techniques
required for the achievement of permanent and efficient learning’ (Aydin, 2004: 248).
In other words, learning strategy is composed of student activities, methods and men-
tal activities in learning. Elaboration strategy can be applied as a learning strategy in
violin training, and in general, any musical instrument training (Akin, 2007). The cur-
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rent study is carried out in order to emphasize the importance of elaboration strategy,
which is an important research topic in educational science and enables the highly
effective determination and improvement of development and learning levels and ca-
pacities of students. The study also aims at making contributions to the music courses
in general; and to the processes of teaching and learning of musical instruments and
violin in particular.

Methodology: Pre-test and post-test with control group experimental pattern is
used for the purpose of the research. The participants are 10 third grade violin students
of Eskisehir Fine Arts and Sports High School. 5 of the students compose the experi-
ment group and 5 of the students compose the control group. First, two compositions
of equal difficulty level are determined: one to be used for the pre-test and the other
for the post-test. Violin trainers’ expert opinion is taken for compositions and obser-
vation form. Second, 17 items behavior observation form is generated to observe the
pre-test and post-test stages.

This observation form is used to determine whether the student does manage the
required fiddlestick techniques, positions, finger numbers and nuances. The observa-
tion form is formed using the 5 point Likert Scale including ‘completely’, ‘mostly’,
‘partially’, ‘slightly’, ‘none’. Third, required permission is granted from the school
management and necessary equipment is supplied for the desired experiment envi-
ronment.

At the first stage of the experiment, both the experiment and the control group par-
ticipants are given a certain amount of time to study a composition and the performan-
ces are recorded. At the second stage of the experiment, elaboration strategy and sub
stages are explained to the experiment group for 5 days. In this way, participants are
given detailed, step by step elaboration strategy training. The experiment group parti-
cipants who are given the elaboration strategy training are asked not to communicate
with control group participants. The experiment group is conditioned to employ the
elaboration strategy and develop themselves via 5-day/20 minute sessions of lecture,
examples and question-answer. At the post-test, the last stage of the experiment, both
group participants are asked to play the previously determined second composition
and their performances are recorded. The video records of pre-test and post-test per-
formances of the experiment and control group participants are observed by 3 expert
violin trainers and registered to the observation form. The results are processed by
SPSS and the data are analyzed by mixed design ANOVA test.

Results and Suggestions: Elaboration strategy is an important strategy in violin
training at high school level which supports positive development. The students who
took elaboration strategy training and practiced the composition accordingly were
found to be more successful than the other students. Elaboration strategy is a highly
effective and performance raising strategy for violin students. Elaboration strategy
supports not only learning but also performance: Violin playing becomes mechanic
and efficient; concentration improves.

This study should be replicated for different musical instruments and the effective-
ness of elaboration strategy in musical instrument training should be questioned and
confirmed. The study should be replicated at institutions of different training levels and
more space in curriculum should be provided for elaboration strategy. The curriculum
should be redesigned so that it includes elaboration strategy. Instrument trainers should
be given seminars on learning strategies and recent developments of the field. The stu-
dents should be informed about learning strategies they can employ wile training for
an instrument and they should designate most suitable strategy for their own learning.
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