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Ozet

Egitim kurumlarinda erken yastayabanci dil 6gretiminin tarihiyakin ge¢cmise dayanmaktadur.
Onceleri ilk kez ortaokul ya da lisede dgrenciler ana dilleri disginda bir baska dille tanisirken
2. Diinya savagimin sona ermesini takip eden yillardan itibaren yabanci dilin ilkokulun sinirl
da olsa zaman zaman anaokulun miifredatinda yer almaya basladigi goriilmektedir. Biz bu
calismamizda egitim kurumlarinda erken yasta yabanci dil ogretiminin tarihsel siirecini kisaca
betimleyerek ilkogretimin ilk siniflarinda ogretimine baslanmasinin nedenlerini ve amaglarini
analiz etmeyi ve bu amaclarin kamuoyunun erken yasta yabanci dil 6gretimiyle ilgili sahip
oldugu diisiince ve inang¢larla hangi diizeyde ortiistiigiinii ya da farklilastigini tespit etmeyi
amag¢lamaktayiz. italya, Almanya, Belgika, Fransa gibi gelismis Avrupa iilkeleri, ABD ve
Tiirkiye 'de kamu okullarinda erken yasta yabanci dil 6gretimiyle ilgili uygulamalar aragtirma
orneklemini olusturmaktadwr. Arastirma yontemi olarak, nitel arastirma yéntemlerinden biri
olan dokiiman analizi teknigi kullanilmistir.

Yabanct dilin ilkégretimde ogretilmeye baslanmasinmin 2. Diinya savasi ve sonrasinda
olusan kosullarin bir sonucu oldugunu saptamaktayiz. Ozellikle Avrupa iilkelerinin 1.ve
2. Diinya savasinda karsit cephelerde yer alarak savagmalari kita devietleri arasinda
derin diismanliklarin ve anlasmazliklarin olusmasina neden olmustur. Yasanan biitiin bu
olumsuzluklarin izlerini savas sonrast donemde silmek, bir hosgorii ortami yaratmak, farkl
yasam tarzlarmmin bir ¢catisma degil zenginlik unsuru oldugunu vurgulamak amaciyla devletler
yabanci dil 6gretimini arag olarak kullanmislardir.

Anahtar Kelimeler : Yabanci Dil, Ogretim, Ogrenim Yas, Okul

THE HISTORICAL PROCESS OF FOREIGN LANGUAGE
TEACHING AT AN EARLY AGE IN EDUCATIONAL
INSTITUTIONS AND OBJECTIVES

Abstract

The history of foreign language teaching at an early age in educational institutions is based
on recent past. Previously, while students meet for the first time any other language than their
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native language in middle school, high school, it is seen that a foreign language is included in
primary school curriculum and sometimes in pre-school curriculum in the years following the
end of the World War IL. In this study, we aim to analyze the causes and objectives of foreign
languages teaching at an early age by describing briefly the historical process in educational
institutions and if these objectives overlap or differentiate with thinking and beliefs that the
public has about the foreign languages teaching at an early age. Sampling is composed of a
few advanced European countries, USA and Turkey. The research method is based on document
analysis.

We consider that foreign language teaching in primary education is a result of the
conditions occurred in World War 1l and in postwar. Especially European countries’fighting at
the opposing fronts during World War I and I has led to the formation of the deep hostilities and
conflicts between the states of the continent. The states have used foreign languages teaching
as a tool in order to erase all traces of this negativity in the aftermath of the war, to create an
atmosphere of mutual tolerance and to emphasize that different lifestyles are not a conflict but
an element of wealth.

Key Words : Foreign language, teaching, learning, age, school

1. Giris

Birey sahip oldugu diisiinceyi veya duyguyu aktarmak ve sozel iletigim kurmak
amaciyla konugma eylemine basvurmaktadir. Bu eylemin ger¢eklesmesi dil sistemi-
nin isleyisinin birey tarafindan énceden dgrenilmis olmasini gerektirmektedir. Anadil
s6z konusu oldugunda dil sistemi ortiik (implicite) bir bigimde dgrenilir. Onceden
planlamadan, 6grenme amaci tasimadan, 6grenilenlerin farkina varilmadan her sey
dogal bir siireg icerisinde kendiliginden gergeklesir. Yabanci dil 6greniminde ise eger
ogrenen iki dilin ya da birgok dilin konusuldugu bir ortamda bulunmuyorsa 6grendigi
dilin sistemini belirtik (explicite) sekilde ve 6grendiklerinin farkina vararak 6grenir.
Bu durumda 6grenenin konumu diger bilim dallarinda oldugu gibi bir rehber esli-
ginde ve planlanmig bir program cercevesinde gerceklestirilen 6grenim konumuna
benzer. Ogrenen bir 6gretim ortaminda veya bir egitim kurumunda aktarilan bilgileri
fark ederek, onlar1 kavrayarak alir. Anadil ediniminde dil sisteminin dgrenilmesi bir
ihtiyacin sonucudur. Cocuk toplum i¢inde ihtiyaglarini karsilamak amaciyla kendini
dil araciligiyla gerceklestirmek zorunda hisseder ve dili 6grenir. Yabanci dil 6greni-
minde ise durum tamamen farklidir. Ogrenilmesi anlik ihtiyaglara degil genellikle
uzun vadeli bir yatirima yoneliktir. Bu agidan okulda yabanci dil 6grenmeye basladigi
diistiniildiigiinde 6grenen, yasimin kiigiik olmasindan dolay1 bir yabanci dili 6gren-
meye kendisi karar vermez. Zaten zihinsel kapasitesi de karar vermede yetersiz kalir.
Okul stirecinde ailesi ya da toplum kurallar1 karar vermede etkindir. Aile bireylerinin
ve onu ¢evreleyen toplumun yabanci dile kars1 bakis acilari, sahip olduklari diistince-
ler, inaniglar bu siirecte onun 6grenmedeki basarisini etkileyen en 6nemli unsurlardir.
Bundan dolay1 anadil ediniminde ve yabanci dil 6greniminde basar1 oranlari fark-
lilagabilmektedir. Yabanci dil grenimiyle ilgili toplumlarda sahip olunan inanislar
veya diisiinceler ¢esitli boyutlarda karsimiza ¢ikabilir. Bu inanislarin en genel olanlart
Ogrenenin yabanci dil 6grenimine baslama yastyla, dilinin 6grenildigi iilkeye ve bi-
reylerine karsi takinilan tutumla, 6grenilen dilin ulusal ve uluslar arasi diizeydeki iti-
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bariyla, 6grenilen dilin kolay ya da zor olmasi {izerine sahip olunan goreceli fikirlerle
ve bireylerin yabanci dil 6grenme yeterliligiyle ilgilidir.

Egitimle dogrudan ilgili bireylerin yabanct dil 6gretimi iizerine sahip oldukla-
1 disiinceleri ortaya koymak amaciyla birgok aragtirmanin yapildigini gorebiliriz.
Maria Rosa Torras Cherta ve ekibinin yaptig1 arastirmaya gore (Cherta, 1997: 6) 8
yasindan kii¢iik 6grencilerin ebeveynlerinin %92’si yabanci dil 6grenmenin yetigkin-
lerden ziyade c¢ocuklar igin daha kolay olduguna inanmaktadirlar. Yani bir yetiskin
icin dil 6grenmek zor ve ¢ok ¢aba gerektiren bir eylemken bir ¢ocuk i¢in ¢ok daha
basit ve zahmetsizdir. Basit olmasinin nedenlerini ¢ocuklarin zihinsel yapisinin es-
nekligine, gii¢lii bir hafizalar1 olmasina, yetiskinlerden daha kolay iletisim kurabilme-
lerine ve iletisime agik olmalarina, oyun ortaminda d6grenmeyi gergeklestirmelerine
dayandirmaktadirlar. Erken yasta yabanci dil 6gretimi iizerine veli ve 6gretmenlerin
diislincelerini almak amaciyla yapilan bir arastirma (Ilter ve Er, 2007: 21-30) veli-
lerin % 85,5’inin 6gretmenlerin de % 66,7’sinin erken yasta yabanci dil gretimine
baslamanin 6grenmede 6grenenin basarisini artiracagina ve dil 6greniminde kritik
bir dénemin var olduguna inandiklarini géstermektedir. Akiizel’in veli ve 6gretmen-
lerin disinda dil 6grencilerini de arastirmaya dahil ederek Ilkogretim Okullarida
yabanct dil 6greniminde yasanan basarisizligin nedenlerini irdeledigi arastirmasi
(Akiizel, 2006: 65-102) dgrencilerin %90’ ninin, 6gretmenlerin %95,7’sinin, velilerin
de tamaminin yabanci dilin erken yasta 6gretilmesinin yararliligina ve gerekliligine
inandiklarmi ortaya koymaktadir. Diger yandan 6grenci ve veliler, yabanci dil 6gre-
nimine Ilkégretimin 1. sinifindan itibaren baslamanin 6grenmede basariy1 artiracagi-
ni diisinmektedirler. Egitim kurumlarinda erken yasta yabanci dil 6gretimiyle ilgili
yabanci dil 6gretmenlerinin diisiincelerinin incelendigi arastirma (Bozavli, 2011) ise,
6gretmenlerin yabanci dil dgretiminin egitim kurumlarinda daha erken baglamasinin
gerekliligini ve hatta anaokullarinda ogretilmesini savunduklarimi gostermektedir.
Onlara gore erken yas ¢ocugun dil 6grenimini kolaylastiran bir etkendir. Yasca kii-
¢lik olan g¢ocuklarin algilarinin yetigskinlere gére daha agik oldugu, 6grenmeye kar-
st istekli ve merakli olduklari, 6grenmenin onlarda hizli bir gekilde gergeklestigi ve
Ogrenilenlerin kalict oldugu dile getirilmektedir.

Tiirkiye’de egitim kurumlarinda yabanci dil ogretimine ilkégretimin ilk
siniflarinda baslanilmasi yakin tarihte gerceklesmistir. Egitim 8 yila ¢ikarilmadan
once Ortaokulda baslayan yabanci dil dersleri 1998-1999 6gretim yilinda flkdgre-
timin I. kademesinden yani 4 ve 5. siiflardan itibaren miifredatta yer almaya basla-
mistir. Egitim kurumlarinda erken yaslarda dgretilmeye baslanmasi siiphesiz belli bir
amag ve hedef ¢ercevesinde gergeklesmistir.

Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin amaci, egitim kurumlarinda erken yasta yabanci dil 6gretiminin
tarihsel siirecini betimlemektir. Arastirmayla asagidaki sorulara cevap aranmistir.

1- Ulkeler neden egitim kurumlarinda yabanci dil Ogretimine erken
baslamaktadirlar?

2- Erken yagsta yabanci dil 6gretimine baslanilmasinin amaci halkin diisiindigi
gibi “yabanci dili ¢ocuklar sahip olduklar: bilissel ve fizyolojik 6zelliklerden dolay1
yetigkinlerden daha iyi ve daha ¢abuk 6grenirler” varsayimi midir?
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3- Egitim kurumlarinda uygulanan erken yasta yabanci dil 6gretiminin
amaglari, kamuoyunun bu konuda sahip oldugu diisiince ve inanglarla hangi diizeyde
ortiismekte ya da farklilagsmaktadir?

2. Yontem

Arastirmanin biitiiniinde nitel arastirma yontemlerinden yararlanilmistir. Bu aras-
tirma tlirdi, gézlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin
kullanildigy, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi ve biitlinsel bir bigimde or-
taya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi bir yontemdir (Y1ildirim ve Simsek,
2000: 19). Ayrica nitel arastirma, bir¢ok durum ya da vakanin derinlemesine incelen-
mesiyle daha genel ve biitiinsel bilgilere ulasiimasini amaglayan bir yontem olarak da
tanimlanmaktadir (Giroux ve Tremblay, 2002: 22).

Orneklem

Arastirma &rneklemine Italya, Almanya, Belgika, Fransa gibi gelismis Avrupa iil-
keleri, ABD ve Tiirkiye dahil edilmistir. Konuyla ilgili gerekli dokiimanlar taranarak
aragtirma sorularinin verileri elde edilmeye ¢aligilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma, bir olgu hakkinda bilgilerin artiritlmasini ve derinlestirilmesini amagla-
yan piir ya da temel arastirma (recherche fondamentale) niteligi tasimaktadir (Giroux
ve Tremblay, 2002: 21). Arastirma dokusuna uygunlugu agisindan veriler tematik ve
icerik analiziyle ¢dziimlenmistir. Bu baglamda erken yasta yabanci dil 6gretiminin
nedenleri ve amaclarini ortaya koymaya yonelik kavramlara ulagilmis ve genel bir
kodlama ¢ercevesi olusturulmustur.

3. Bulgular ve Tartisma
3. 1. Avrupa’da Erken Yasta Yabanci Dil Ogretimi

Yabanct dil 6gretimini okulun genel programina dahil etmek amaciyla son yillar-
da yogun bir sekilde egitim reformlarinin yapildig: Italya’da 6grenciler 8 yasindan
itibaren zorunlu yabanci dil 6grenimine baslamaktadirlar. 1985 yilinda “Egitimde
Yeni Ulusal Program” (Gattullo ve Pallotti, 2003: 64) adli diizenleme 6grenenlerin
dil yapilarini daha iyi anlayacaklar: diisiincesinden hareketle yabanci dil 6gretimi-
nin anadil 6gretimine paralel olarak yapilmasint dngoriir. Ayni diizenleme, ilkogretim
programinda yer alan cografya, fen gibi bazi derslerin igeriklerinin bir boliimiiniin
hem anadille hem de bir yabanci dille 6gretilmesini temel ilke olarak kabul etmekte-
dir. Bu tiir bir uygulama daha ¢ok Kanada’da yabanci dil alaninda ¢esitli boyutlardaki
uygulamalarla karsimiza ¢ikan daldirma, dil banyosu ya da daha agik bir ifadeyle
ogreneni dogrudan alan i¢indeki uygulamalarla kars1 karstya birakma anlamina gelen
“immersion” diye adlandirilan bir yontem cergevesinde yapilan dil 6gretimini iger-
mektedir. Bu alanda Italya’da 1992 yilinda yapilan diger énemli reformlara ragmen
6grenenlerin biiylik bir gogunlugunun halen yabanci dil 6grenmede sorunlar yagadik-
lar1 goriilmektedir. Bu sorunlarin nedeni genellikle erken yasta yabanci dil 6gretecek
ogretmenlerin nitelikli olmamalarma ve egitim kademeleri arasindaki siirekliligin
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olmayisina baglanmaktadir. Erken yasta yabanci dil 6gretiminin genel amaglari ise
ogrenenlere “iletisim becerilerinin gelistirilmesi, farkli toplumlar1 ve kiiltiirleri tanima
becerilerinin artirilmasi” yeterliliklerinin kazandirilmasini hedeflemektedir.

Almanya’da iilkenin sahip oldugu federal yap1 nedeniyle egitim sistemi ¢ok
cesitlilik gostermekte ve tek ulusal program bulunmamaktadir. Dil 6gretim alaninda
¢ok uzun bir ge¢misi olan iilkede 1960’11 yillarin sonundan itibaren zorunlu yaban-
c1 dil olarak Ingilizce ortadgretim dgrencilerine dgretilmeye baglanilmis ve ilerleyen
yillarda yasca daha kiiciik olanlara yonelik yabanci dil 6gretimine egitim programla-
rinda yer verilmistir. Fakat ilkdgretim diizeyinde yabanci dil 6gretimi maddi olanaklar
ve yetismis personel eksikliginden dolayi iilkenin genelindeki egitim kurumlarinda
yaygilastirilamamistir. Dil 6gretimini uygulayan programlarin bilyiik bir gogunlugu
kismi immersion yontemini benimsemislerdir. Yani cografya ve tarih derslerinin bazi
iiniteleri 6gretiminin yapildig1 yabanci dilde 6grencilere dgretilmektedir. ilkogretim-
de dil 6gretimi alaninda iilkenin farkli bolgelerinde uygulanan dort degisik yontem
gbze carpmaktadir. Bunlar1 “oyunu temel alan, 6zgiin 6gretim kaynaklarimin kulla-
nimini 6n plana ¢ikaran, komsu iilkelerin sinirdas sehirlerinin bireylerinin bir araya
gelmesini amaglayan ve dgrenenlerde gergek anlamda bir dil bilinci yaratmay1 hedef-
leyen” yontemler seklinde siralayabiliriz. Ozellikle bu son yontemle 6grenenin dil ve
kiiltiir gesitliliginin farkina varmasi amaglanmaktadir. Diger bir ifadeyle 6grenenlerin
yasadiklar1 evrende kendi topluluklarindan bagka topluluklarin da var oldugunun bi-
lincine varmalari kisaca farkliliklar: fark etmeleri ve onlar1 dislamamalari temel 68re-
tim Ol¢iitii olarak goriilmektedir.

Belgika’da diger Avrupa iilkelerinden biraz daha farkli bir toplumsal yapinin var-
ligin1 saptiyoruz. Ug dilli bir federal yapiya sahip olan iilkenin kuzeyinde Felemenk-
¢ce, giineyinde Fransizca ve iilkenin dogusunda Almanca yogunlukla kullanilmaktadir
(Housen, 2003: 153). Dil egitim politikasi bolgeden bolgeye farklilik gostermektedir.
Flamand boélgesinde Felemekge, Wallonie’de Fransizca, doguda Almanca resmi egi-
tim dili olarak kabul edilmektedir. Cift dilli bolgelerde ise bireyler egitim gérmek
istedigi dili segcmekte 6zgiirdiirler. Belgika kanunlari egitim dili olarak ikinci bir dilin
kullanilmasini yasakladigi i¢in iilkede ¢ift dilde egitim yapmak Avrupa Konseyinin ve
Avrupa Komisyonunun tavsiye kararlarina ragmen yasal degildir. Toplumsal yapinin
farkliligina ragmen tek dilde egitim ilkesine 6zen gosterilmektedir. Asil resmi egitim
dilinin digindaki diger ulusal diller yabanci dil olarak kabul edilmekte ve egitim ku-
rumlarinda dgrencilere dgretilmektedir. Ornegin Flamand bélgesinde ilkdgretimin 5
ve 6. siniflarinda Fransizca, Wallonie’de Felemekge ya da Almanca zorunlu olarak 6g-
retilmektedir. Ortadgretimin birinci sinifindan itibaren ikinci yabanci dil olarak Ingi-
lizcenin, {i¢iincii sinifindan itibaren ise {i¢iincii yabanc dil olarak Ispanyolca, Italyan-
ca ya da Ruscanin dgretimine baglaniimaktadir. [lkdgretimde yabanc dil dgretiminin
amaglarini analiz ettig§imizde vurgunun 6grencilerin sosyal-duygusal (socio-affectifs)
becerilerinin gelistirilmesi lizerine yapildigimi gérmekteyiz. Dilini 6grendigi toplu-
mun bireylerinin 6zelliklerini tanima, onlarla etkilesim igerisinde bulunma ve iletigim
kurma becerilerinin daha genel bir ifadeyle duygularini kontrol altinda tutabilme ye-
terliliklerinin gelistirilmesi amaglanmaktadir. Boylece 6grenen daha evrensel diisii-
nebilen, hosgoriilii davranabilen, farkliliklar tehdit olarak degil bir zenginlik unsuru
olarak gorebilen bir birey olacaktir.
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Diger bir Avrupa iilkesi Fransa’da ise erken yasta yabanci dil 6gretiminin 6n plana
ciktigr iki farkli tarihsel doneme sahit oluyoruz. Birinci dénem 2. diinya savasinin
sonundan itibaren baslamis ve 1960’11 yillarin sonuna kadar devam etmistir. ikinci
donem ise 80’li yillarin ikinci yarisindan itibaren baslayan ve halen giiniimiizde
de devam eden bir donemi kapsamaktadir. 1974-1987 yillar1 arasinda erken yasta
yabanct dil 6gretimi ikinci plana atilmis diger bir ifadeyle bir duraklama donemi
yagsamustir. 1945°1i yillara kadar yabanci dil 6gretimi ilkogretimin ikinci kademesinde
ve liselerde 6gretilmekteydi. ilk deneyim 1954 yilinda Arles kasabasinda Fransiz
ilkokul grencilerine Amerikali ve Ingiliz yardime1 gretmenler tarafindan Ingilizce
ogretilmesiyle yasanmis ve kisa siirede yarattig1 heyecan sayesinde dil 6gretimi diger
egitim kurumlarina yayilmistir. 1956 yilinda miifettis P.Féraud, ilk 6nce Vincennes’nin
daha sonra Paris’in okullarinda 8-11 yas aras1 ¢ocuklara Ingilizce 6gretilmesi i¢in bir
ogretim programi hazirlamigtir. Bu program gocuklara yabanci dil derslerinin ingiliz
ogretmenler tarafindan verilmesini planlamaktaydi. Yine ayn1 donemlerde anaokulu
miidiirii S. Grillot anaokulundaki baz1 etkinliklerin kiiciik cocuklarla Ingilizce ola-
rak yapilmasi girigimlerini baslatmisti. 1960’11 yillarin baginda hem anaokullarinda
hem de ilkdgretimde yabanci dil 6gretiminin yayginlastirilmasi i¢in biiyiik ¢abalar
gosterilmekteydi (O’Neil, 1993: 14-30). Sosyal aktorlerin ve toplumun beklentileri
dogrultusunda Fransa’da erken yasta yabanci dil 6gretimi 6grenenlerde kendilerini ve
bagkalarini anlama becerilerinin gelistirilmesini amaglamaktadir.

3.2. ABD’de Erken Yasta Yabanci Dil Ogretimi

Amerika Birlesik Devletlerinde yabanci dil 6gretiminin diger iilkelere 6zellikle
Avrupa’ya gore biraz daha geri planda kaldigin1 ve erken yasta 6gretiminin 1980’li
yillarda yayginlasmaya basladigini saptamaktayiz. Farkli toplumlart ve degisik dilleri
konusan go¢menleri barindirmasina ragmen tiilkenin tek dil gelenegini biiytik 6l¢iide
korudugu goriilmektedir. Bu gelenegin ve kendi sinirlar igerisinde kalmasinin etki-
siyle yabanci dil 6gretimine dncelik verilmemis ve yabanct diller okul miifredatinda
matematik ve sosyal bilimler gibi temel 6gretilerin bir parcasi olarak kabul edilmek-
ten ziyade bir tamamlayic1 unsur hatta gogu zaman fantezi olarak goriilmistiir (Curta-
in, 2003: 221-222). ABD’de ilkokul diizeyinde yabanci dil 6gretimi iki genel program
cergevesinde yapilmaktadir. Bu programlardan birincisi “dil banyosu” (immersion)
olarak adlandirilan ve kendi igerisinde farkli boyutlar olan bir sistem etrafinda sekil-
lenen dil 6gretimi, digeri ise “hazirlayici” (exploratoire) diye nitelendirilen sistemdir.
Bu son yap1 6grenenin 6grendigi yabanci dille azami diizeyde karsi karsiya gelmesini
dille ve bu dilin sahip oldugu kiiltiirle tanigmasini amaglamaktadir. Béylece 6grenen
daha fazla motive olarak sonraki siniflarda s6z konusu dili rahatlikla 6grenebilecek-
tir. Gergek anlamda dgrenenlere bir dil becerisi kazandirmaktan ziyade bir yabanci
dil 6grenme zevki asilamayi, kendi ana dilleri disindaki dillerin farkina varmalarini
saglamay1 hedeflemektedir. Immersion programlari ise “tam immersion” (immersion
totale) ve “kismi immersion” (immersion partielle) seklinde farklilasmaktadir. Ilki
ilgili sinifin mifredatta yer alan derslerinin tamaminin ikincisi ise bir boliimiiniin ya-
banci dille 6gretilmesini 6ngoriir. Buradaki temel ilke “yabanci dil ancak anadil gibi
Ogrenilir yani 6grenen, dili dogal bir bi¢imde karsisinda buldugunda ve ortam sosyal
acidan tegvik edici oldugunda daha iyi 6grenir” yaklagimina dayanmaktadir. Her iki
sistemde de erken yasta yabanci dil 6gretiminin genel amaglart yaninda “diger top-
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lumlar1 anlama ve onlara deger verme” yaklagimina da vurgu yapilmaktadir (Curtain,
2003: 221-231).

3. 3. Tiirkiye’de Erken Yasta Yabanci Dil Ogretimi

Tiirkiye’de erken yasta yabanci dil 6gretiminin egitim kurumlarinda uygulanmasi-
na Avrupa iilkelerinden ve ABD’den ¢ok daha sonra baglanildigini tespit etmekteyiz.
Onceleri 6grenciler ortaokul ya da lise diizeyinde ilk kez yabanci dille karsilasirken
1997 tarihinde zorunlu egitimin sekiz yila ¢ikarilmasiyla ilkogretim 4. siniftan itiba-
ren zorunlu yabanci dil dgretimine baslanilmasi kararlastiriimustir. Ilkogretim 4 ve 5.
sinif yabanci dil dersinin 6zel amaglart yaninda genel amaglar “6grencilerin yasadik-
lar1 evrende Tiirk¢enin diginda baska dillerin var oldugunun farkina varmalari, yaban-
c1 dili 6grenmeye ve o dilde iletisim kurmaya istekli olmalari, 6grendikleri yabanci
dilin Tiirk¢eden farkl: seslere sahip oldugunu kavrayabilme, 6grendigi dilin tonlama
ve telaffuzunu kavrayabilme” (Akiizel, 2006: 28) seklinde tanimlanmaktadir. Diger
yandan T.C. Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginin Ortadg-
retim Kurumlar1 Ingilizce Dersi Ogretim Programinda (MEB, 2011: 4) yabanc dil
6grenmenin genel amaglart 6zellikle “farkli kiiltiirleri tanima ve ayirt edebilme, farkl
olana hosgorii ve saygi gosterme, kendi kiiltiir degerlerini yabancilara aktarma, yazili
ve s0zlii tirtinlerle farkli diinya kiiltiirlerini tanima” seklinde agiklanmaktadir. Bu yak-
lasim yukarida biiyiik 6l¢iide betimledigimiz diinya iilkelerinin yabanct dil 6gretim
amaglariyla ortiismektedir.

izleksel ¢dziimleme sonucunda erken yasta yabanci dil dgretiminin genel olarak
evrensel diizlemde toplumsal farkliliklarin farkina varma, onlart anlama ve onlara
hosgorilii davranma diger bir ifadeyle onlar1 yok saymak yerine kabullenme anlayist
etrafinda bicimlendigini ve gelistigini saptamaktayiz. Bu tutum Avrupa {ilkelerinde
cok daha belirgin bir bicimde karsimiza ¢ikmaktadir. Ozellikle Avrupa’da erken yas-
ta yabanci dil 6gretiminin 1945-1960 yillart arasinda filizlenmeye baslamasi, 1961-
1974 yillarinda geliserek yayginlagsmasi 1974- 1987 yillar1 arasinda bir gerileme ve
duraklama donemiyle karsi karsiya kalmast donemin kosullarinin bir yansimasi gibi
goziikmektedir. 1945 yili, 1939 yilinda Almanya’nin Polonya’y1 isgal etmesiyle bas-
layan ve Fransa, Britanya imparatorlugu, Ingiliz Milletler Topluluguna ait iilkelerin
Almanya’ya savas ilan etmesiyle genis cografyalara yayilan milyonlarca insanin ha-
yatini kaybettigi bir savasin sona erdigi tarih olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Almanya
cesitli muharebe ve antlasmalarla Avrupa topraklarini ele gegirme ve genisleyerek
kitada biiylik bir imparatorluk kurma egilimindeydi. 1940 yili mayis ayinda savas-
ta tarafsiz kalmay1 tercih eden Hollanda, Belcika, Litksemburg, Fransa gibi Avrupa
iilkeleri Almanya’nin isgaline maruz kalmisti. 1945 yilinda savas fiilen sona erme-
sine ragmen iilkeler arasinda gerginlikler sona ermemis 1960 yilina kadar etkisinin
yogun bir sekilde goriildiigii, bu tarihten sonra etkisi azalsa da varligini uzun yillar
hissettirdigi bir soguk savas donemine girilmistir. Avrupa’nin savasta yenilerek giig
kaybetmesi ABD ve Sovyetler Birligi’nin iki siiper gii¢ olarak ortaya ¢ikmasina neden
olmus ve boylece bu iki devlet etrafinda birgok kiiciik devletlerin kiimelenmesiyle bir
kutuplasma meydana gelmistir. Savas sonrasi olasi anlasmazlik ve ¢atigmalar1 onle-
mek amaciyla da Birlesmis Milletler Orgiitii kurulmustur.

Artik yavas yavas catigmalarin, anlasmazliklarin isbirligiyle, iletisimle, birbi-
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rini anlamayla ¢oziilebilecegi diisiincesi {ilkeler arasinda egemen olmaya basla-
mistir. Siiphesiz igbirliginin 6nciil kosulu da konusulan dildir. 2. diinya savasindan
sonra erken yasta yabanci dil dgretimi biiylik dl¢iide donemin siyasi ve ekonomik
konjonktiiriinden etkilenmistir. Diger bir ifadeyle 2. diinya savasi yabanc1 dil 6grenme
ihtiyacint artirmistir. Savag sonrast donem uluslar arasi anlayist ve hosgoriiyli en iyi
sekilde gelistirmek amaciyla gesitli girisimlere sahit olmustur (O’Neil, 1993: 21-31).
Fransa’da “Diinya Kardes Sehirler Federasyonu’ adiyla bir dernek kurularak 6zellikle
¢ocuklara yabanci dil 6gretiminin tesvik edilmesi hedeflenmistir. Delege olan ve hare-
ketin kurucularindan J.M.Bressand uluslararasi sorunlara ¢dziim olarak ve ¢ocuklarda
bir uluslararasi hosgorii yaratmak icin onlara yabanci dil 6gretilmesini 6nermekteydi.
Bu girisime bir¢ok kisinin “iilkeler arasinda uluslararasi bir anlayis yaratma yiizeysel
bir dil 6grenimiyle degil ancak uzun ve sabirli bir 6grenmeyle gergeklesir” diisiince-
siyle kars1 ¢iktig1 goriilmektedir. Bazilari ise 6gretmenlerin kiiglik ¢ocuklara yabanci
dil 6gretimiyle ilgili olumsuz diislincelerini aktararak (¢ocuklarin zihinsel olarak belli
bir olgunluga ulagsmamis olmalari, dikkat eksikliginin goriilmesi vb.) ve herkesin
yabanci dil bilmek zorunda olmadig diisiincesini ileri siirerek Ingilizcenin ilkokul-
dan itibaren 6gretiminin tam bir felaket olacagini dile getirmektedirler. Diger yandan
1960 yilinda yabanci dilin erken yaglarda 6gretimi ile ilgili bircok uluslararasi toplan-
tilarin yapildigini goriiyoruz. 1961 yilinda Avrupa Kiiltiir Antlagmasina imza atan 16
iilkenin temsilcilerinin katilimiyla Hamburg’da gergeklestirilen “Uluslararasi Egitim
Bakanlar1 Toplantis1” dzellikle ilkogretimde yabanci dil 6gretiminin gelistirilmesini
temel ilke olarak kabul etti. Bir yil sonra UNESCO tarafindan erken yasta yabanci dil
ogretimine yonelik bir baska uluslararasi toplant1 diizenlendi. Bu toplantida ¢ocuklara
yabanci dil 6gretimi ¢esitli boyutlariyla (sosyal, siyasal, ekonomik, psikolojik, néro-
lojik, egitimbilimsel) ele alinmistir. Avrupa Konseyinin de 60 ve 70’li yillarda birgok
kez bu konuda cesitli toplantilar diizenledigini tespit etmekteyiz. Konseye iiye iilke-
lerin Milli Egitim Bakanlari, egitim kurumlarinda 8-10 yaslarindan itibaren yabanci
dilin zorunlu olarak 6gretilmesi i¢in gerekli diizenlemelerin yapilmasi kararint almis-
lardir. 1967-1973 yillar1 arasinda Alice Delaunay’m “tiim c¢ocuklar dili isiterek ko-
nusmay1 6grenirler, dil 6grenilmez konusulur” felsefesiyle goriintirde dilin etkilesim
icerisinde 6grenilecegini, arka planda ise farkli toplumlarin bireylerini bir araya ge-
tirerek aralarinda hosgorii olusturmayr amagladig girisimleri 6n plana ¢ikmaktadir
(Gerbeau, 1996: 31-37). Fransa’nin Almanya ile sinir1 olan Alman sehirleriyle isbir-
ligi yaparak Fransiz ve Alman ¢ocuklarinin iki dilli bir nitelik kazanmalar1 girisimini
baslatmistir. Delaunay’in temel amaci Fransiz-Alman dostlugunun gelistirilmesiyle,
Avrupa’nin birlik olusturmasi ve yabanci dil 6gretiminin demokratiklestirilmesiyle
yeni kusagin ¢ocuklari i¢in bir bagka diinya yaratmakti. Diger bir ifadeyle erken yasta
yabanct dil 6gretimiyle savas sonrast donemde farkli uluslarin insanlarinin yakinlag-
malar1 arzulanmaktaydi. Ayrica iki iilke arasinda siirekli anlagmazliklara konu olan
Fransa’nin Almanya sinirindaki Alsace-Lorraine bolgesinde 2. Diinya savasindan
sonra Georges Holderith’in gosterdigi cabalar Avrupa’da yabanci dilin erken yaslarda
Ogretilmesinin nedenlerini anlama agisindan son derece dikkat ¢ekicidir. 1800°1i yil-
larda Almanlarin kontroliinde olan bélge 1. Diinya savasindan sonra tekrar Fransiz-
larin egemenligi altina gegmesine ragmen 1940 yilinda Fransa’nin isgal edilmesiyle
Almanlar bolgeyi 1945 yilina kadar kontrolleri altinda tutmuslar ve Fransizca konu-
sulmasini yasaklamislardir. Savas sonrasinda 1952 yilinda Alsace’da 3 saatlik zorunlu
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olmayan Almanca &gretimi ilkdgretimin son 2 ve 3. siniflarindan itibaren (11-12 yas)
uygulanma baglanmig ve 1970°den itibaren de Georges Holderith ailelerin onayim
alarak yavas yavas Almancanin ilkokulun ilk simiflarindan itibaren (8-9 yas) 6gre-
tilmesini saglamistir (Gerbeau, 1996: 21-23). Daha erken yaslarda uygulanmasinda-
ki amag geng kugaklarm iki ulus arasinda yillarca siiren catismalari, anlagmazliklar
kine doniistiirmemeleri, birbirlerini daha iyi tanimalaridir. Miifettis Charles Koop’un
ifade ettigi gibi (Gerbeau, 1996: 24) “bu sekilde tasarlanmis bir birlikteligin genis
kitlelerin daha &teye gitmelerine, bir bagka mantik ve duyarlilikla zenginlesmelerine
tesvik etmeyecegini kim bilebilir? Bu sekilde insanlar kendilerini ve bagkalarint en
iyi sekilde anlayabilmeyi, farkli olarak gordiikleri bir bagkasina hosgoriilii davran-
may1, saygl duymay1 ve onu sevmeyi dgreneceklerdir. Toplum sosyal ve ekonomik
dayanisma igerisinde kazanacak ve kita gelisecektir. Bu bir hayal midir? Siiphesiz
Alsace halki boyle diisiinmiiyor, onlar ayrisma yerine birlikteligi arzuluyorlar”. Co-
cuklar zihinlerinde heniiz diger anlama, hissetme, beslenme, giyinme, yasama tarzlari
karsisinda kesin bariyerler olusturmamislardir. Duygusal boyut diistinceye saglikli bir
sekilde yansidiginda c¢ocuklar farkliliklart benimser, rahatlikla iletisim kurabilirler.
8-9 yasina kadar zaman zaman medyanin, sosyal gruplarin, ailelerin yarattig: fark-
liliklarla ilgili olumsuz disiinceler kolaylikla yok edilebilir (Gerbeau, 1996: 146).
Marina Geat’m italya Roma Tre Universitesi Fen Fakiiltesinde bireysel projesi olarak
dil 6gretiminde uyguladigi model, bu yondeki amaglarin uygulanmasiin daha somut
bir 6rnegi olarak karsimiza ¢ikmakta ve ilkokulda yabanci dil 6gretiminin hedefleriyle
ortiismektedir (Redouane, 2011: 191-212). Marina ge¢miste catismalarla, her tiirli
dinsel, 1rksal ayrimcilik ve istismarlarla kars1 kargiya kalmis Avrupa ve onun deger-
leri tizerinde dgrencilerinin diisiinmelerini, sorunlara ¢6ziim tiretmelerini, farkliliklar
bir deger olarak algilamalarin1 ve biitlinlestirici olmalarini saglamak amaciyla dili ve
onun tamamlayict unsuru edebiyati arag olarak kullanmaktadir. Yazar Geat, Emile
Zola’nin subay Alfred Dreyfus’un Yahudi oldugu gerekgesiyle ordudan dislanmasini
ve sugsuz yere yargilanmasini ele almasiyla donemin toplumsal olaylarini sorguladigi
ve 1898 tarihinde Fransa Cumhurbagkani Felix Faure’ye yazdigi “sucluyorum” adli
mektubu (Zola, 1898) ve buna benzer edebi bagyapitlarla toplumlar arasindaki sorun-
lar karsisinda bireyde kendini sorgulama kiiltiirii yaratmay1 hedeflemektedir. Boylece
ogrenenler bir yandan iletisim kurmak amaciyla dili 6grenmis olacaklar diger yandan
da bu dilin sahip oldugu medeniyet araciligiyla diger toplumlari kucaklayarak birer
diinya vatandasi olabileceklerdir.

Bu tespitlerden hareketle, yabanci dil 6gretiminin erken yaslarda egitim kurum-
larinda uygulanmaya baslanilmasmin kamuoyunun sahip oldugu “cocuklar yasin
getirdigi avantajlardan dolay: yetigkinlere gore yabanci dili daha iyi 6grenirler” an-
layisindan ziyade toplumlarin birbirlerini anlamalari, bireylerin dis diinyaya agilma-
lar1 yaklagimindan hareketle gergeklestirildigi sonucuna ulagmaktayiz. Amerika’ya
oranla Avrupa’da bu yaklasim daha belirgindir. 1945-1960 yillar1 arasinda uygulama
girigimlerinin ortaya ¢ikmasi, 1960-1975 yillart arasinda yayginlagmaya baslamasi
bu diisiinceyi kanitlar niteliktedir. Bu donemler insanlarin birbirlerini tanimaya daha
fazla ihtiyaglart oldugu donemlerdir. Tanimanin en 6nemli yolu da hig siiphesiz dil-
dir. Bruno Pages (Gerbeau, 1996: 143-144) ilkogretimde yabanci dilin 6gretilmesi-
nin d6grenenlerde dilsel beceriler gelistirmesinin yaninda onlara kiiltiirel ve psikolojik
kazanglar da saglayacagimi aktarmaktadir. Yazara gore bu durum ilkokul 6grenci-
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lerinin dil 6grenme arzularini artiracak ve bdylece 6grenenlerin bir baska topluma
kars1 bakis agilar1 degisecek, onlar1 sevmeye ve iilkelerini, tarihlerini, cografyalarini,
kiiltiirlerini daha iyi tanimaya baglayacaklardir. Claudine Gerbeau ise Avrupa’nin bir
devletin diger bir devlet iizerine kurdugu egemenlik anlayisiyla degil de tamamen
demokratik yaklasimlarla olustuguna ve insanligin, sahip oldugu ortak degerleri ve
farkliliklar1 yiiceltmeyi, onlara deger vermeyi, anlagsmazliklar1 ¢atigsmayla degil diya-
logla, uyusmazlikla degil sinerjiyle yonetmeyi 6grenmesi gerektigine vurgu yapmak-
tadir (Gerbeau, 1996: 119). Cocuklara yabanci dil 6gretiminin dayandig1 temel egitim
ilkeleri adryla Avrupa Komisyonunun olusturdugu raporda (Edelenbos, Johnstone ve
Kubanek, 2006) yabanci dilin erken 6gretiminin en temel amaclarindan birinin 6g-
renende hosgorii duygusunun olusturulmast ve gelistirilmesi oldugu ifade edilmek-
tedir. Yabanci dil 6gretme isteginin bir ekonomik siiper gii¢ ve uluslar aras1 bilim ve
teknoloji diline sahip olan ABD’den daha fazla Avrupa’da var oldugunu ifade eden
Rabia Redouane ise (Redouane, 2011: 9) yabanci dilde farkl: kiiltiirlerin ve medeni-
yetlerin 6gretilmesinin tilkeleri bir uyum arayisina tesvik etmesinin yaninda halklarin
birbirlerine yaklagsmasina, aralarinda bir anlayig kiiltliriinlin olugmasina katki sagla-
yacagini iddia etmektedir. Amerika Birlesik Devletleri her ne kadar Avrupa’ya oranla
yabanci dil 6gretimine yeterince yer vermemis, erken yasta 6gretimine 90’11 yillarin
sonunda baslamis olsa da yabanct dil 6grenme politikasini zaman zaman degistirme
ihtiyact duymustur. Ornegin Georges Bush 11 Eyliil 2001 saldirilarindan sonra ya-
banci dil 6gretimini gelistirmek ve yayginlastirmak amaciyla 5 Ocak 2006 tarihin-
de ulusal giivenligi gelistirecek programi agiklamistir (Redouane, 2011: 10-11). Bu
programda ozellikle yabanci dilde yeterliliklerin artirilmasi i¢in acik ve yetkin bir
egitim ongoriilmektedir. Ulusal Dil Giivenlik Girisimi (National Security Language
Initiative- NSLI) anaokulundan iiniversiteye kadar yayilan yeni 6gretim programla-
rinin olusturulmasiyla anlik ve kritik ihtiyaglardan dolay1 &gretilmesinin ihmal edile-
meyecegi Cince, Rusca, Arapga gibi dilleri 6grenen Amerikalilarin sayisini artirmay1
amaclamaktaydi. Amerika’nin bu uygulamay1 gergeklestirmesindeki amaci farkli olsa
da bu durum dillerin insanlarin birbirlerini tanimada, birbirlerini anlamada, farklilik-
lar1 kesfettirmede, onlar1 6ziimsemede ne kadar hayati rol oynadigini ve diger yandan
devletlerin olaganiistii durumlarda dili bir ara¢ olarak kullandiklarint géstermekte-
dir. Clinkii savaslarla, hosgoriisiizlikkle, ayrimeiliklarla yipranan insan onuru tekrar
dil araciligiyla yesertilmeye ¢alisilmaktadir. Sauvage (Corblin ve Sauvage, 2010:
13-29) smuf ortaminda yabanci dilin erken 6gretiminin dncelikle baskalarina dogru
yapilmig bir agilimdan, 6grenenin herkesin ayni dili konugmadigini, ayn1 sekilde
yasamadigini kavramasindan ve bu noktada 6gretmenin gérevinin de 6grenenin bunu
gergeklestirmesinde ona yol arkadasligi yapmaktan ibaret oldugunu agiklamaktadir.

4. Sonug¢

Erken yasta yabanci dil 6gretiminin tarihsel siirecini ve amaglarini inceledigimiz
bu arastirmada yabanci dilin egitim kurumlarinin ilk siniflarindan itibaren 6gretiminin
Avrupa iilkelerinde 2. Diinya savagindan sonra yogunlasarak gelistigini ABD’de ise
90’11 y1illarin baglarindan itibaren basladigini gormekteyiz. Amerika’da daha geg bas-
lamasini Ingilizcenin diinya ¢apinda egemen bir dil olmastyla iliskilendirirken Avrupa
iilkelerinde uygulanmasinin savas sonrasi donemin gereklilikleri sonucu olustugunu
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saptamaktayiz. 1914 yilinda 1. Diinya, 1939 yilinda 2. Diinya savasiyla Avrupa iilke-
lerinin karsit cephelerde yer alarak savasmalari kita devletleri arasinda derin yikimla-
rin, digsmanliklarin olusmasina neden olmustur. 2. Diinya savasinin bitimini izleyen
yillardan itibaren bu derin ¢atismanin izlerini yikmak, hosgorii ortamini yeniden te-
sis etmek amaciyla iilkeler arasinda ¢esitli boyutlarda girisimler gergeklestirilmistir.
Daha onceleri ortadgretimde ve liselerde ilk kez 6gretimine baslanan yabanci dilin
ilkogretim hatta anaokulu miifredatinda yer almasinin da bu girisimlerden biri oldu-
gunu sdyleyebiliriz. Yabanct dil sayesinde ¢ocuklar, kendilerinden baska toplulukla-
rin varligini ve onlarin dillerinin, kiiltiirlerinin, distince yapilarinin farkli oldugunu
kavrayarak, onlara nefretle degil hosgoriiyle yaklasarak farkliliklari sindirme bece-
risi gelistirmis olacaklardir. Stiphesiz gelisimleri devam eden ¢ocuklarin zihinlerinde
yetiskinlerde oldugu gibi heniiz kaliplasmis diisiinceler olugsmamistir. Kamuoyunun
biiylik ¢ogunlugunun diistindiigii gibi yabanci dilin erken 6gretilmeye baglanmasinin
amac1 okul ortaminda ¢ocuklarin yetiskinlere gére daha kolay ve cabuk 6grenmeleri
degildir. Sayet boyle olmus olsaydi iilkemizde yabanci dilin ilk kez 1997 yilinda il-
kogretim 4. smiftan itibaren 6gretilmeye baslanildigi géz 6ntinde bulunduruldugunda
yabanci dil 6gretim sorunlarinin yavas yavas yok olmaya bagladigini gérmek gerekir-
di. Oysa ilk kez 1997 yilinda ilkokulda yabanci dille tanisan 6grencilerin giiniimiiz
itibariyle iiniversiteden mezun olduklar: diisiiniiliirse 6grendikleri yabanci dili rahat-
likla konusmalari gerekirdi. Ama durum boyle degil. Bu noktada yapilmas: gereken
sey biiyiik beklentileri olan toplumu Daniel Gaonac’h’in dedigi gibi (Jamet-Madec,
2010) egitim kurumlarinda yabanci dil 6grenme yasin1 6ne ¢ekmenin otomatik ola-
rak daha etkili bir 6grenim kosulu yaratmadigina inandirmak olmalidir. Okulda erken
yaslarda yabanci dil 6gretimi yapilmali ama toplumunda bu diizeyde beklentileri fark-
It olmalidir. Yabanc dil 6gretimine niceliksel degil niteliksel olarak yaklasmak ¢ok
daha dogru bir yaklagim olarak goziikmektedir. Yani yabanci dil 6grenimine baglama
yastyla, okulda ne kadar y1l, ne kadar saat yabanci dil 6gretiliyor anlayisiyla hareket
ettigimiz de isin icinden ¢ikmamiz zorlasabilir. Daha sonraki yillarda yabanc dil 6g-
renmeye baglayan biri de dogru stratejiler izlediginde, uygun firsatlar sunuldugunda
basarili sonuglar elde edebilir. Nitelikli 6gretmen sorunu, 6grenenin igsel motivasyo-
nu, fiziksel kosullar, uygun yontem ve stratejiler, gerek sinif i¢inde gerek sinif disinda
6grenenin yabanci dille karsi karstya kalma oram (dilbilgisini kurallarini 6grenme,
konusma, dinleme stireleri) ve bu oranin niteligi, dili 6gretenlere ve d6grenenlere dilin
dogal konusuldugu ortamlarda bulunma firsatlarinin verilmesi vb. gibi bir¢cok konuya
biitiinsel bakildiginda ve bunlar derinlemesine sorgulandiginda yabanc1 dil 6grenimi
ve/veya dgretiminde 6nemli mesafeler kat edilmis olacaktir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction : The history of foreign language teaching at an early age in educa-
tional institutions is based on recent past. Previously, while students meet for the first
time any other language than their native language in middle school, high school, it is
seen that a foreign language is included in primary school curriculum and sometimes
in pre-school curriculum in the years following the end of the World War I1.

Purpose of the study and methodology : In this study, we aim to analyze the
causes and objectives of foreign languages teaching at an early age by describing
briefly the historical process in educational institutions and if these objectives overlap
or differentiate with thinking and beliefs that the public has about the foreign langua-
ges teaching at an early age. Research problems acquire a shape around the question:
“Why countries begin early the teaching of foreign languages in educational instituti-
ons? Sampling is composed of a few advanced European countries, USA and Turkey.
The research method is based on document analysis.

Finding: During World War 11, Germany tended to seize the land of the European
continent and to establish a great empire by a variety of combat and of the agreements.
In May 1940, European countries such as Netherlands, Belgium, Luxembourg, and
France who preferred to remain neutral in the war were subject to Germany’s occu-
pation. Firstly, Nazi Germany engaged England in aerial combat known as the Battle
of Britain and then expanded the field of war by attacking Yugoslavia and Greece. In
1942 the British Royal Air Force bombers moved up to the war till the central cities by
attacking Cologne, and in the years following, the allied air forces continued to bomb
cities developed in the country. In 1945 even though the war ended effectively, tensi-
ons between the countries has not ended and it is entered a period of cold war that the
effect is seen in a form intensive until 1960, and that the presence is made to feel long
years even if his effect is diminishing after this date. The power loss of Europe defea-
ted in the war has led to the emergence of two superpowers the United States and the
Soviet Union and thus the polarization has occurred by clustering of many small states
around two states. Slowly, the idea that disagreements and conflicts must be solved by
cooperation, communication and mutual understanding began to dominate between
the countries. Of course, the premise condition of cooperation is the language spoken.
In other words, World War II increased the need to learn a foreign language. The post-
war period has been a witness to various initiatives in order to develop international
understanding and tolerance in the best possible way. With the name of the “World
Federation of sister cities” in France an association was established to promote fore-
ign language teaching especially for children. J.M.Bressand, delegate and the founder
of the movement, recommended the teaching of foreign languages as a solution to the
problems international and in order to create an international tolerance in children.

Conclusion and Suggestions: We consider that foreign language teaching in pri-
mary education is a result of the conditions occurred in World War II and in postwar.
Especially European countries’ fighting at the opposing fronts during World War 1
and II has led to the formation of the deep hostilities and conflicts between the states
of the continent. The states have used foreign languages teaching as a tool in order to
erase all traces of this negativity in the aftermath of the war, to create an atmosphere
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of mutual tolerance and to emphasize that different lifestyles are not a conflict but an
element of wealth.

In short as the majority of the public thinks, the purpose of teaching foreign lan-
guage at an early age in educational institutions is not easy and quick to learning of
children than adults. If the situation were as such, when it takes into consideration that
the teaching of foreign language started for the first time in 1997 in class 4 of primary
school in our country, it should see that the problems related to teaching of foreign
language started to disappear slowly. But the case is not such as. At this point, what
must be done is to convince society with great expectations that advance the age of
foreign language learning in educational institutions can’t create automatically a more
effective learning condition. Foreign language teaching at an early age in educational
institutions must be done but the expectations of society must be different at this level.
An approach qualitative not quantitative to foreign language teaching seems a more
accurate attitude.
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