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Ozet

Hidrobiyoloji, ekolojinin alt dallarindan biridir. Ekolojide oldugu gibi hidrobiyoloide de
bilgi kadar empati gibi duyussal alan ile ilgili kavramlar on plana ¢ikmaktadir. Bu ¢calismanin
amact ogrencilerin, simif disi1 egitim ¢ercevesinde hidrobiyoloji etkinligine yonelik duyussal
bakis agisint belirlemeye c¢alismaktir. Arastirma siirecinde etkinlikten sonra oOgrencilere,
diistincelerini almak i¢in bir form verilmis ve bu formu yazili olarak doldurmalar: istenmistir.
Formlar icerik analizi ile incelenmis ve arastirma sonucunda O&grencilerin dokunarak
ogrendikleri, etkinlikleri eglenceli ve ilging bulduklari, akarsu hakkinda bakis agilarimin
degistigi belirlenmigtir.

Anahtar Kelimeler: sinif disi egitim, dokunarak 6grenmek, bilim kampt, duyussal ogrenme,
hidrobiyoloji
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AN OUTDOOR HYDROBIOLOGY ACTIVITY’S EFFECT ON
STUDENTS’ AFFECTIVE PERSPECTIVE, CASE STUDY:
CANAKKALE, SCIENCE CAMP

Abstarct

Hydrobiology is one of the sub-items of ecology. Affective concepts such as empathy are
came forward as much information about the ecology and the hydrobiology. The scope of this
research is to determine affective perspective of pupils to outdoor hydrobiology activity. A form
which is designed in order to state of pupils’ opinion is given to pupils after every activities and
it is wanted pupils to fill out the form. The forms are evaluated by discourse analyses. It is found
that students are learnt by touching, considered the activities as interesting and enjoyable, and
changed their perspective on stream.

Key Words: outdoor education, haptic learning, science camp, hydrobiology.

1. Giris

Ogretim programlarmin gelistirilmesi siirecinde yer alan basmaklardan biri de
hedeflerdir. Program hedeflerinin belirlenmesinde ii¢ 6grenme alanindan bahsedil-
mektedir. Bu 6grenme alanlar bilissel, duyussal ve psikomotordur (Ozgelik, 2010;
Demirel, 2005). Biligsel 6grenme alaninda zihinsel 6grenmelerin ¢ogunluktadir. Bu
alanin alt basmaklarini bilginin hatirlanmasi, kavranmasi, uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme olusturmaktadir (Ozgelik, 2010; Demirel, 2005). Bugiine kadar gelis-
tirilmis olan 6gretim modellerinin agirlikli olarak biligsel alana yonelik oldugu goriil-
mektedir (Ozgelik, 2010; Gunter, Estes&Mintz, 2010; Joyce, Weil&Calhoun, 2004).
Duyussal 6grenme alanina yonelik gelistirilmis 6gretim tasarimlarinin ¢ok az oldugu;
bu alan ile ilgili daha ¢ok “tutum” iizerine odaklanildig1 goriilmektedir (Gagne, 1985).
Martin ve Briggs (1986; akt. Bichelmeyer, Marken, Haris ve digerleri, 2009) duyussal
alan1 bireylerin 6z-benlik, giidii, ilgi, tutum, deger, 6z-sayg1, ahlaki yapisi, ego geli-
simi, kendini kontrol, merak, yaraticilik, zihinsel saglik, bagimsizlik, kisisel geligim,
grup dinamigi, zihinsel betimlemeler/hayalleri i¢ine alan oldukga genis bir 6grenme
alani olarak tanimlamiglardir. Duyussal alan igerisinde yer alan tim bu 6zelliklerin,
bireyde gelisip gelismedigini tespit etmek i¢in uzun siireye ihtiyag¢ oldugu belirtilmek-
tedir (Ozgelik, 2010). Program gelistirme acisindan da duyussal 6zelliklerin dogas1
ve gelisimi tam anlamiyla bilinmediginden dolayi, bu alanla ilgili hedeflere nasil ula-
silacagi tam olarak bilinmemektedir. Su ana kadar sunulmus olan goriisler arasinda
Hiimanistik Program (McNeil, 1996) ve olay1 duygusal zeka agisindan degerlendiren
“Duyussal Ciktilarin Kuvvetlendirilmesi” (Bichelmeyer, Marken, Haris ve digerleri,
2009) gortsii, duyugsal alana yonelik yapilmis olan kuramsal ¢alismalar arasinda de-
gerlendirilebilmektedir. Her ne kadar bilissel ve duyusgsal 6grenme alanlari, kuramsal
anlamda iki farkli alan gibi degerlendirilse de {inlii ndrolog Antonio Damasio (1994,
akt. Bichelmeyer, Marken, Haris ve digerleri, 2009) beyni zarar gormiis hastalar {ize-
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rine yapilmis olan arastirmalar sonucunda su sonuca varmistir: Mantikli diisiinme i¢in
duygular elzemdir. Dolaysiyla 6grenme i¢in de hem bilissel hem de duyussal alanin
birlikte hareketlendirilmesi gerektigi diistiniilmektedir. Martin ve Briggs (1986; akt.
Bichelmeyer, Marken, Haris ve digerleri, 2009)’in belirttigi gibi duyussal alanda ge-
listirilebilecek ¢ok ¢esitli kisisel 6zelliklerin olmast, olusturulacak 6grenme cevrele-
rinin de gesitli olmasim beraberinde getirmektedir. Ogrenme ¢evresinin zenginlesti-
rilmesi agisindan sinifdist 6grenme ¢evrelerinin olusturulmasi, bes duyuya yonelik,
sosyal etkilesim kullanilabilir.

Simfdist Ogrenme Cevresi

Sinifdisi egitim kapsaminda, egitime katilan cocuklarin bilissel diizeyleri (Paisley,
Furman, Sibthrop ve digerleri, 2008; Bozdogan, 2007; Byrd, Haque, Tai ve digerleri
2007; Martin, Bright, Cafaro ve digerleri, 2007), fiziksel etkinlik diizeyleri (Mygind,
2007), gocuklarm aileleri (Bozdogan, 2007; Dyment, 2005), 6gretmenler (Bozdogan,
2007; Dyment, 2005; Foran, 2005) {izerine yapilmis ¢alismalar bulunmaktadir. Mere-
dith ve arkadaslari (1997), informal fen 6gretiminde duyussal 6grenmenin 6neminden
ve bu 6grenme alaninin yeterince arastiriimadigindan bahsetmektedir. Sinifdis egiti-
min, 6zellikle bireylerin duyussal yoniinii kuvvetlendirdigi vurgulanmaktadir (Miller,
2008). Flexner ve Borun (1984, akt: Meredith, Fortner&Mullins, 1997), ilkogretim
besinci ve altinci sinif dgrencileri iizerine yaptigi bir arastirmada 6grencileri, bilim
miizesine gotiirmiistiir. Ogrencilerde bilissel anlamda bir farklihk belirlenememis
iken 6grenciler, edindikleri tecriibeyi eglenceli ve ilging olarak nitelendirmislerdir.
Ulkemizde ise duyussal dgrenme alanlaria yonelik calismalar ¢ogunlukla, tutum
belirleme yoniinde oldugu ve tutum 6lgekleri kullanilarak nicel arastirma desenleri
ile veri toplandig1 goriilmektedir (Ozeskici, 2009; Ekiz, 2008; Sapanci, 2005). Ayni
zamanda sinifdis1 bir etkinligin, duyussal bakis agisinin nitel veriler ile degerlendiril-
mesine dair bir ¢alismaya rastlanmamistir. Olaylarin daha derinlemesine incelemesin-
de nitel analizlerden faydalanilabilecegi belirtilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2006).
Dolayistyla duyussal alana dair gelismenin olup olmadiginin daha derin incelenmesi-
ne ihtiya¢ bulunmaktadir.

Ogrenmede Bes Duyunun Kullanimimin Onemi

Driver, Guesne&Tiberghien (1985) 6grenmeyi, yeni bilgiler eklenerek cocugun
zihnindeki semalarinin degisime ugramasi ve genislemesi olarak da ifade etmektedir.
Piaget (2000)’e gore cocuklarin ilk dgrenmeleri, bes duyularini kullanarak gercek-
lesmektedir. Auer (2008) bes duyu- koklama, isitme, dokunma, gérme, tat alma- ile
gergeklesen 6grenmeyi “duyusal 6grenme” olarak adlandirmaktadir. Bes duyumuz-
dan biri olan dokunma ile de 6grenme gergeklesmektedir. Dokunarak 6grenme, sinif
icinde gergeklesebilecegi gibi sinif dis1 etkinliklerde de gergeklesebilmektedir. Stine
(1997) ¢ocuklarin sinif dis1 ortamlardan daha ¢ok zevk aldiklarini, daha rahat hareket
edebildiklerini, bu tip ortamlarda kesfetme yeteneklerinin de agiga ciktigint belirt-
mektedir. Cocuklarin kesfetme yetenekleri, agik uglu kesfetme ya da kapali uclu kes-
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fetme ile aciga ¢ikabilir. Kapali uglu kesfetmede, sinif digt ortamda yapilan etkinlikte
¢ocugun neyi kesfedecegi bilinmektedir. Acik uglu kesfetmede ise ¢ocugun neyi kes-
fedecegi net olarak belli degildir. Smif disi etkinliklerde hem agik uglu hem de kapali
uglu etkinlikler birlikte tasarlanarak, ¢ocugun yaraticilik yetenegi gelistirilebilir (Sti-
ne,1997). Glniimiizde sinifin diginda, ¢ocuklarin duyularinin ve kesfetme yetenekle-
rinin kullanilarak gerceklestirilen egitime “sinif dist egitim” adi1 verilmektedir (Itin,
1999; Ford, 1986). Benzer sekilde Novak (1998: akt Rodriguez ve Kitchen, 2005),
anlamli 6grenmenin ancak bireyin kendisi tarafindan diisiinerek, dokunarak, eylem-
de bulunarak gergeklesebilecegini belirtmektedir. Martin (1997) ise etkinliklerin hem
elleyerek yapilma oraninin yiiksek olmasinin hem de biligsel diizeyinin yiiksek olma-
sinin daha kalic1 6grenmeye yol agabilecegini vurgular. Stine (1997) da ¢ocuklarin
“dokunma” sayesinde, diinyay1 farkli bir gézle gorebileceklerini belirtmektedir

Sosyal Etkilesim

Auer (2008) bes duyunun yani sira sosyal etkilesimin de 6grenme iizerinde etkili
oldugu belirtmektedir. Bennett (1994) en iyi 6grenmenin, isbirlikli bir ortamda- ¢o-
cugun bagimsiz kavrayisiin yani sira bilissel yeteneklerinin de gelistigi bir ortam-
da- gergeklesebilecegine vurgu yapmaktadir. Bu siiregte en 6nemli unsur, sosyal et-
kilesimdir (Siraj-Blatchford ve Macleod-Brudenell, 1999; Bennett, 1994). Bilginin
olusturulmasi, anlagilmasi igin sinif ortaminda sosyal ve bilissel etkinliklerin bir arada
olmas1 dnemlidir (Bennet, 1994). Siraj-Blatchford ve Macleod-Brudenell (1999) ise
sosyal ve bilissel etkinliklerin igerisine, dokunma duyusuna yonelik etkinliklerin de
eklenmesi gerektigini belirtmektedir. Yani 6grenme i¢in ¢ocugun, birinci elden etkin-
likleri, kendisinin dokunarak yapmasi 6nerilmekte, bu sekilde de kesfedici (heuristic)
bir 6grenmenin gergeklesebilecegi ifade edilmektedir (Keskin ve Bal, 2000; Unal ve
ark, 2000; Siraj-Blatchford ve Macleod-Brudenell, 1999).

Bu ¢aligma ile 6grenmede bes duyu ve bireysel deneyimlerin 6n plana ¢ikarila-
rak 6grencilerin duyussal alana yonelik 6grenmelerin gerceklesmesi amaglanmistir.
Doganin, kendisin bir laboratuar olarak kullanilmasi i¢in ekoloji temelli, sinifdist bir
etkinlik planlamasi1 yapilmistir. Etkinlik sonucunda 6grencinin edindigi deneyimlerin,
dogay1 tanimasi i¢in bir firsat olusturmasi; aragtirma sonucunda edinilen bilgilerin ise
duyussal alan ile ilgili calisma yapmak isteyen arastirmacilara bir 6n degerlendirme
olanag1 saglamasi; ayn1 zamanda ¢evre egitimine farkli bakis acilart getirilmesi he-
deflenmektedir.

2. Yontem

Insan davranisini derinlemesine anlamak i¢in nitel arastirmanin etkili oldugu be-
lirtilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2006; Young, 1966, akt:Zanovello, 1999). Birey-
ler ya da olaylar konusunda yeterli bilgi toplamak (Yildirim ve Simsek, 2006), tanim-
layict ve agiklayici sonuglara ulasmak (Forces ve Richer, 1973, akt:Zanovello, 1999)
icin 6rnek olay incelemesinin kullanilabilecegi ifade edilmektedir. Bu arastirmada da
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cocuklarin bakis agilarini derinlemesine anlayabilmek i¢i 6rnek olay incelemesi yon-
temi kullanilmustir.

Ornek olay incelemesi icin veriler, “Bilim Yanibasimizda, Eglenceli Yaz Bilim
Kampi, 2010” adli TUBITAK projesinden elde edilmistir. Proje, 4 devre halinde dii-
zenlenmistir. Birinci devrede 33, ikinci devrede 31, iiglincii devrede 31 ve dordiin-
cli devrede 32 dgrenci bulunmus; toplamda 127 ilkdgretim besinci sinif 6grencisi
projeye katilmistir. Veriler sadece, projenin fen egitimi bdliimiinde yer alan “Dogal
bir laboratuar, Akarsu” adli etkinlikten toplanmistir. Makalenin ilerleyen boliimiin-
de etkinlik i¢in kisaca “akarsu etkinligi” ifadesi kullanilmistir. Etkinlik kapsaminda
ogrenciler, Bayramig ilgesinin Ayazma bolgesinde yer alan Ayazma Deresi’ne (Koor-
dinatlar1 39-44-42 Kuzey, 26-48-32 Dogu) gotiiriilmiistiir. Etkinlik sirasiyla su sekilde
gerceklestirilmistir:

a. Dere kenarinda, 6grencilerin suya diismelerini engelleyecek gerekli giivenlik
onlemleri alinmistir. Ozellikle 6grencinin, diz boyu seviyesini agmayacak derinlikteki
dere kenarlari, ¢alisma alani olarak belirlenmistir. (Sekil 5)

b. Dere kenarinda 6grencilerden, ikili gruplar olusturmalari istenmistir. (Sekil 6)

c. Her gruba 1’er adet kova, siit slizgeci, buzluk, teshis anahtari; 2’ser adet pens,
kavanoz, biiyiiteg buzluk verilmistir. (Sekil 7 ve Sekil 8)

d. Etkinligin nasil ger¢eklestirilecegi egitmen tarafindan 6grencilere anlatilmig ve
bir kere canlandirma seklinde gosterilmistir. (Sekil 9 ve Sekil 10)

- Siit slizgeci, kovanin iizerine yerlestirilecektir.

- Ogrenciler, dere kenarinda ya da derenin orta kesiminde bulunan taslarm altini
biiyiiteg ile inceleyeceklerdir. Burada 6grenciler, 6zellikle hareketli herhangi bir canli
goriip gormediklerine dikkat edeceklerdir.

- Incelenen her tas, siit siizgecinin iizerine getirilerek yikanacaktir. Ogrencilerden
biri, bir kavanoz suyu dereden alacaktir. Diger 6grenci bu esnada elindeki tasi, siit
siizgecinin iizerinde tutacaktir. Ogrencilerden biri kavanozdaki suyu dokerken digeri
siit slizgecinin iizerinde yavasega tasi ovusturarak yikayacaktir. Bu esnada, su kovaya
dolarken tasin tizerinde herhangi bir canli varsa onlarin da siit siizgecinin {izerine
diismesi beklenmektedir.

- Siit stizgecinin iizerine diisen canlilar, pens yardimi ile buzluklara yerlestirilecek-
tir. Birbirine benzer canlilarin, buzlukta ayni goze yerlestirilmesine dikkat edilecektir.

- En son asamada teshis anahtari ile canlilarin, hangi larvalar olduklar1 bulunmasi
istenecektir.

- Bu ¢aligmanin da arastirmacilari olan 4 egitmen ve projede dgrencilerle ilgilenen
4 rehber 6gretmen etkinligin her asamasinda dgrencilere kilavuzluk etmistir. (Sekil
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11)

- Etkinlik bittikten sonra canlilardan birer drnek alinmis ve %4’liik formaldehit
icinde saklanmistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin buldugu canlilarin fotografi
cekilmigtir (Sekil 13, Sekil 14, Sekil 15 ve Sekil 16)

- Geri kalan canlilar, yeniden doga ortamlart olan dereye birakilmistir (Sekil 12).

Etkinlik bittikten sonra dgrencilere birer form dagitilarak, etkinlik hakkinda dii-
siinceleri alinmistir. Formda yer alan sorular hazirlamirken “TUBITAK Bilim Yani-
basimizda, Eglenceli Yaz Bilim Kampi, 2009 baslikli projede bulunan 33 6grenci
iizerinde 6n calisma yapilmistir. On calismada amag, dgrencilerin sorular1 dogru anla-
y1ip anlamadiklarini ve sorulari yazarak cevaplama konusunda tepkilerini belirlemek
olmustur. Her etkinlik sonunda 6grencilere su sorular yoneltilmistir:

a. Bu etkinligin hangi kismin1 yapmay1 daha ¢ok sevdiniz?

b. Bu etkinlikte size ilging gelen konu hangisiydi?

c. Burada yaptiklarimiz ile okulda yaptiklariniz arasinda nasil bir fark var?
d. Yapmis oldugunuz bu etkinlik hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

On ¢alisma sonrasinda &grenciler 6zellikle yukarida, ¢ ve d sikkinda yer alan so-
rular1 cevaplamakta zorlandiklart belirlenmistir. Bu nedenle d sikkinda yer alan soru
formdan ¢ikarilmis, ¢ sikkinda yer alan soru ise yeniden diizenlenmistir. Diger iki so-
ruya verilen cevaplar dogrultusunda “dokunarak 6grenme, eglenceli olmak ve ilging
olmak” adl1 li¢ tema belirlenmistir. En son agsamada formda su sorular yer almustir:

1. Okulda 6grendiklerinizin yaninda burada farkli olarak ne 6grendiniz?
2. Bu etkinligi ilging buldunuz mu? Nedenini aciklayiniz.
3. Bu etkinligi eglenceli buldunuz mu? Nedenini agiklaymiz.

Sosyal bilimlerde, verilerin gilivenilirligi acisindan farkli yontemler ile de veri
toplanmasinin daha uygun oldugu belirtilmektedir (Vidich, 1955). Bu sekilde birden
cok yontemle veri toplama islemine “licleme” ad1 verilmektedir (Yildirim ve Simsek,
2006). Bu nedenle ek olarak, gozlem yontemiyle de veri toplanmistir (Bag ve Aktu-
ran, 2008; Zanovello, 1999). Bir gézlemci etkinlik siiresince, 6grencilerin tepkilerini
gozleyerek not almistir.

Her metnin bir fikir, bilgi pargas1 ya da olay icerdigini belirtilir (Tesch, 1990) Bu
nedenle 6grencilerin etkinlige dair diisiincelerini belirleyebilmek i¢in yazdiklarindan
elde edilen dokiimanlar, tek tek degerlendirilerek verilerin kodlamas1 gergeklestiril-
mistir. Temalarin tanimlanmasi i¢in bu kodlamalar (Shanely, 2006) kullanilmistir.
Ornek olay incelemesini olusturmak icin tiim bu verilerden elde edilen dokiimanlar
kullanilmistir (Yildirim ve Simsek, 2006).
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3. Bulgular

Arastirma kapsaminda, projeye katilan 127 6grencinin yazdiklari formlardan kod-
lar elde edilmistir. Kodlama asamasindan sonra 4 tema belirlenmistir (Tablo 1).

Tablo 1. Arastirma sonucunda belirlenen 4 tema

Tema Frekans
Ilging olma 127
Eglenceli olma 114
Dokunarak 6grenme 103
Bakis acisinin degismesi 36

Tablo 1’de goriildiigii izere 6grenciler etkinligi oncelikli olarak ilging, ikincil asa-
mada ise eglenceli bulmuslardir. Ayn1 zamanda okuldan farkli olarak bu etkinlikte
dokunarak 6grendiklerini ve bakis agilarinin degistigini belirtmiglerdir.

1.11 kodlu 6grencinin: “Bécegi yakalayip buzluk icine koymak ilgimi cekti.”,
2.9 kodlu 6grencinin “Canlilar ¢iplak elle incelemek bana ilging geldi. “, 2.6 kodlu
ogrencinin“Ilgin¢. Larvanin dyle bir sey olacagim bilmezdim.” , 1.1 kodlu &gren-
cinin “Evet baz1 canhlar ¢ok ilgincti. Ornegin siiliik.”, ve 4.7 kodlu 6grencinin
“Bocekler tasin altindan ¢iktilar. Orada nasil yasadiklari bana ilging geldi”(Sekil
1) ifadeleri ilgin¢ temasi icin drnek ifadeler olarak verilebilir. Ogrencilerin ifa-
delerinden anlagildig: iizere larvalarin morfolojik sekilleri, derede bir tagin altinda
ya da iizerinde yasiyor olmalari, etkinligin yapilis sekli onlara ilging gelen konular
olmustur. Ozellikle 2.9 kodlu dgrencinin belirttigi iizere dgrencilere, canlilar1 pens
ile tutmalar1 istendigi halde hem pensi tam olarak kullanma becerileri olmamasindan
dolay1 hem de hareketli canlilar1 goriince heyecanlanarak pensi kullanmak yerine el-
lerini kullanarak inceleme yapmalari ilging gelmistir. Bu esnada gézlemcinin tutugu
notta su dikkati ¢cekmektedir:

“Larvayi, grup arkadas: elleriyle dldiirecek diye arkadasina kizdi.”’Ogrencinin ayn
zamanda canlilara kars1 duyarl bir sekilde etkinligini yaptigin1 gostermektedir. (Sekil
3)

8.5 kodlu 6grencinin “Eglenceli buldum ciinkii onlar1 kendi yasam alanlarin-
dan bulduk.”ve 8.10 kodlu 6grencinin “Evet. Ciinkii bir oyun gibi;saklanan bo-
cekleri ariyoruz.” ifadeleri, etkinligin eglenceli bulunmasi agisindan drnek ciimleler
olarak verilebilir. Gézlemcinin aldig1 notlar da 6grencilerin eglendikleri diisiincesini
dogrulamaktadir: “Larvalart bulduklarinda heyecanlandilar. Kendi aralarinda hangi-
si daha ¢ok bulacak diye yarigiyorlar. ”( Sekil 2 ve Sekil 3
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1. Okulda 6grendiklerinizin yaninda, burada farkli olarak ne ogrendiniz?
i

A\l ) g r { {
ol
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3. Buetkinligi ilging buldunuz mu? ilging bulduysaniz liitfen nedenini aciklayiniz.
" a, I\ [ ’ - )

Sekil 1. 4.7 kodlu 6grencinin ifadeleri

Sekil 2. Gozlemci notu I

Hem 8.10 kodlu 6grencinin hem de gozlemcinin ifadesi, 6grencilerin etkinlige
biraz da yarisma goziiyle baktiklarini ve yarisma ruhu ile daha ¢ok eglendiklerini
gostermektedir.

Sekil 3. Gozlemci notu IT

Arastirmada ¢ikan baska bir tema, “dokunarak dgrenme”dir. Ogrencileri doku-
narak yeni canlilar 6grendiklerini belirtmigleridir (Tablo 3). 1.17 kodlu &grencinin
“Canhlarin isimlerini bilmedigini” belirtmesinin bu tema icin érnek bir ciimle
oldugunu diisiindiirmektedir. Ciinkii formda yer alan birinci soruya -Okulda 6gren-
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diklerinizin yaninda burada farkli olarak ne 6grendiniz?- verilen cevaplar dogrultu-
sunda bu temanin olustugu goriilmektedir.

Arastirma sonucunda ¢ikan bir diger tema “bakig agisinin degismesidir”. 7.2 kodlu
ogrencinin “Akarsularda géormedigimiz/farketmedigimiz bircok canl yasadigi-
n1 6grendim.”, 1.7 kodlu 6grencinin “Béceklerden korkardim ama korkmadim”
(Sekil 4) ifadeleri bu tema i¢in uygun drnekler olarak verilebilir. Ogrencilerin ifade-
lerinden de anlasilacagi tizere 6grenci artik boceklerden korkmadigini, akarsularda
da baliklar gibi gozle goriilebilen canlilar disinda dogrudan gozle fark edemedigimiz,
ancak biiyiitec ile gorebilecegimiz kadar kii¢iik canlilarinda oldugunu fark etmistir.

1. Okulda dgrendiklerinizin yaning rada fz 6g ini
a 6grendiklerinizin yaninda, burada farkl olarak ne ogrendiniz?

Ot Ma bo Al edbinhic ® o P Mol -a

\ —
Gy o} \/:)L N\ N\ 5 VY ! ‘r.\.'\

1%

Cuv G ( W\ . N \ IR R W
2. Buetkinligi eglenceli buldunuz ?Eg i i e ﬁ
g 1z mu? Eglenceli bulduysaniz liitfen nedenini aciklayiniz.
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- Buetkinligi ilging buldunuz mu? Tlging bulduysamz liitfen nedenini aciklayiniz.
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Sekil 4. 1.7 kodlu 6grencinin ifadeleri

Ifadeler Frekans
Bazi canlilar ¢ok ilgingti/farklrydi. 28
Kiigiik bir su birikintisinde bu kadar ¢ok canli yasamasina sagirdim. 13
Bir siirii canltya dokundum. 13

Daha once hi¢ bdyle bir etkinlik yapmadigim i¢in
Canlilar1 yakindan gérme

Canlilart ilk defa gérme

Gergek boceklerle galistigimiz igin

W L N

Tablo 2. Ogrencilerin etkinligi ilging bulma nedenleri

Ikinci soruda yer alan “neden ilging buldunuz?” sorusuna ise agirlikli olarak ver-
dikleri cevaplar Tablo 2’de gosterilmistir. Tablo 2’de de goriildiigii iizere canlilarin
dis gorlintisleri, taslarin altinda bu derece fazla canli yasamasi, boylesi bir etkinligi
ilk defa yapmis olmalari, gergek larvalar1 yakindan ve ilk defa gérmeleri 6grencilere
ilging gelmisgtir.
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Tablo 3. Ogrencilerin etkinligi eglenceli bulma nedenleri

ifadeler Frekans
Canlilara dokundugum igin 33
Yeni canlilar 6grendigim igin 22
Canlilarin hareketlerini inceledigim igin 10
[k defa akarsu canlilarim yakindan gérdiigiim icin 9
Suyu ¢ok sevdigim igin 7

Ucgiincii soruda yer alan “neden eglenceli buldunuz?” sorusuna ise agirlikli olarak
verdikleri cevaplar Tablo 3’de gosterilmistir. Buna gore, 6grencilerin etkinligi on-
celikli olarak eglenceli bulmasinin sebebinin, canlilara dokunmak ve yeni canlilar
o6grenmek oldugu goriilmektedir. Tablo 2 ve Tablo 3’te de belirtildigi {izere bu tiir
bir etkinligi ilk defa yapiyor olmak, akarsu i¢cinde yasayan bocek larvalarmi gérmek
ogrencilere hem eglenceli hem de ilging gelmistir.

4. Sonug¢ ve Tartisma

Bu ¢alismanin amaci gocuklarin, bilim kamp1 ¢ergevesinde yer alan hidrobiyoloji
etkinligine yonelik duyussal bakis agisint belirlemeye ¢aligmaktir. Arastirma sonu-
cunda ¢ocuklarin etkinlikleri ilging bulduklari, etkinlik esnasinda eglendikleri, do-
kunarak 6grendikleri, akarsuya ve akarsuda yasayan canlilara karsi bakig agilarinin
degistigi tespit edilmistir.

Stine (1997) ¢ocuklarin sinif dis1 ortamlarda daha rahat hareket ettiklerini, bu or-
tamlardan daha ¢ok zevk aldiklarini ve kesfetme yeteneklerinin daha da ¢ok arttigini
ifade etmektedir. Flexner ve Borun (1984; akt, Meredith ve ark, 1997) da siifdisi
etkinlik olarak yapilan bilim miizesi gezisinin, dgrencilerin biligsel yoniinden ziya-
de duyussal yoniine hitap ettigini; etkinligin 6grenciler tarafindan ilging ve eglenceli
bulundugunu tespit etmislerdir. Benzer sekilde bu arastirmada da etkinlik sinifdist or-
tamda gergeklestirilmis olup 6grenciler agirlikl olarak etkinlikleri eglenceli ve ilging
bulduklarini belirtmislerdir.

Akarsu etkinliginin, birden fazla duyu organina hitap ettigi diistiniilmektedir.
Akarsu etkinliginde 6grenciye malzemeleri nasil kullanacaklart anlatilmis ve yeterli
malzeme verilmis olmasina ragmen yine de elleri ile aramayi tercih etmislerdir. Og-
renci Once suyu eliyle karistirmakta ve dere kenarindan aldigi su drnegini siizgecten
gecirmekte sonrasinda siizgecin igerisinde hareketli canlilart aramaktadir. Pens kul-
lanma yetenegi fazla olamadigi i¢in yine elleri ile bocek larvalarint yakalamayi tercih
etmektedir. Bir yandan bir eliyle larvay1 diger eliyle biiyiiteci tutmakta diger yandan
grup arkadast ile beraber teshis anahtarini takip ederek teshis yapmaya ¢aligsmaktadir.
Piaget (2000) ve Auer (2008)’in belirttigi gibi dgrencilerin birden fazla duyu orga-
nint harekete gegirmesi, Bennett (1994) ve Siraj-Blatchford ve Macleod-Brudenell
(1999)’in belirttigi gibi sosyal etkilesimin olmasinin 6grencilerin etkinligi yapmaktan
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zevk aldiklarint diisindiirmektedir. Cilinkii hi¢bir 6grenci, etkinligi yapmayi1 reddet-
memis; tam aksine etkinlige yarig gbziiyle bakarak daha heyecanli hale getirenler de
olmustur (Bulgular, Gézlemci notu).

Ogrenciler, ifadelerinde agirhikli olarak dokunarak 6grenme temasmi da isle-
mislerdir (Tablo 1). Burada Auer (2008)’in belirttigi gibi bir ¢esit duyusal 6grenme
gerceklestigi diisiiniilmektedir. Duyusal 6grenmenin hem dokunma ile eylemde bu-
lunmalar1 hem de ikili gruplar halinde ¢alismalarindan dolay1 sosyal etkilesim ile
gerceklestigi diistiniilmektedir. Benzer sekilde Siraj-Blatchford & Macleod-Brudenell
(1999) ve Bennett, (1994) sosyal etkilesim icerisinde ve dokunarak ¢ocuklarin bilissel
diizeylerinde gelisme olabilecegini belirtmektedir. Keskin ve Bal (2000), Unal ve ark
(2000), Novak (1998: akt Rodriguez ve Kitchen, 2005) ve Martin (1997) dgrenme
icin birinci elden dokunarak yapilan etkinlikler ile kesfedici (heuristic) bir 6grenme-
nin gerceklesebilecegi ifade edilmektedir. Saglanmis olan isbirlikli ortam icerisinde
ogrenciler, kendi deneyimleri ile dokunarak ve kesfederek zihinsel siireglerini gelis-
tirmis olabilirler.

Ogrencilerin, etkinligi neden ilging bulduklari sorusuna verdikleri cevaplar deger-
lendirildiginde ise canlilarin morfolojik yapisinin farkli olmasinin, beklediklerinden
daha ¢ok canliin taslarin altinda yasamasinin, ilk defa boylesi bir etkinligi yapmis
olmalarinin etkili oldugu diisiiniilmektedir (Tablo 2). Insan dogas1 geregi, birkag¢ goz-
leminden yola ¢ikarak genellemeye ulagma egilimindedir (Simsek, 2007; Yildirim ve
Simsek, 2006). Sekil 9°da da goriildiigii gibi canlilarin dis goériiniisiiniin, 6grencilerin
daha once gordiikleri hicbir bocege benzememesinin etkinligin ilging gelmesinde et-
kili oldugu diistiniilmektedir. Ayn1 zamanda bdcek larvalarinin, ebat acisindan ancak
mercekle goriilebilecek kadar kiigiik olmasinin, 6grencileri sasirttigi ve akarsuya olan
bakis agilarinin degismesine neden oldugu diisiiniilmektedir.

Ogrencilerin etkinligi neden eglenceli bulduklari sorusuna verdikleri cevaplar de-
gerlendirildiginde ise yeni canlilari 6grenmenin, o canlilara dokunmanin, canlilarin
hareketlerini incelemenin, ilk defa akarsudaki canlilar1 yakindan gérmenin neden ol-
dugunu diistindiirmektedir (Tablo 3). Piaget (2000) ve Auer (2008)’in vurguladigi gibi
hem etkinligin 6grencinin dokunma duyusuna hitap etmesinin hem de ilk defa akarsu-
daki canlilari, onlarin hareketlerini incelemis olmanin verdigi heyecan ile etkinlik eg-
lenceli bulunmus olabilir. Ayrica boylesi sinifdisi bir etkinligi ilk defa yapiyor olmak,
ilk defa akarsudaki canlilar1 goriiyor olmak 6grenciler tarafindan hem ilging hem de
eglenceli olarak nitelendirilmistir (Tablo 2 ve Tablo 3). Dolayisiyla her zaman yapi-
landan farkli bir seyler yapmak 6grencilerin dikkatini ¢ekebilmektedir.

Bu arastirmanin kendi iginde bir takim kisitliliklart da vardir. Veri toplamak igin
hazirlanmis olan sorularda kismen yonlendirme vardir (Yontem) ve dgrenciler, so-
rulart ¢ok kisa ctimleler kurarak duygu ve diisiincelerini agiklamislardir (Bulgular).
Sorularin hazirlanmasi asamasinda, 2009 kampinda yapilan 6n ¢aligmasinda, 6gren-
cilere dort soru yoneltilmistir (Yontem). Fakat 6grencilerin sorulart cevaplandirmakta
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zorluk cektikleri, cevaplandirma esnasinda sdzel olarak aciklama yapilmasi gereklili-
&1 dogmustur. Bu nedenle sorularda diizeltme ve degistirmeler yapilmistir. Hem 2009
yilindaki 6n ¢aligsma sonuglari hem de Flexner ve Borun (1984; akt, Meredith, Fortner,
Mullins, 1997)’un arastirma bulgularindan yola ¢ikarak “ilging olma” ve eglenceli
olma” tizerine odaklanilmistir. Ayrica 6grencilerin yas grubu geregi, dikkatlerini uzun
siire yazmaya odaklandirmak zor olmaktadir. Ogrencilerin, diisiincelerini oldugu gibi
yansitabilmeleri i¢in yazarken herhangi bir zorlama yapilmamis, yazdiklart her sey
kabul edilmistir. Dolayisiyla elde edilen veriler, yiizeysel niteliktedir. Bu arastirmanin
verileri, bir TUBITAK projesinden elde edilmistir. Proje kapsaminda, belirli saatler
cercevesinde farkli disiplinlerden etkinlik yapilmaktadir ve 6grenciler, bir etkinligi
bitirip digerine gegmektedir. Zaman kisitliligiin da olmasi nedeni ile 6grenciler dii-
stincelerini kisaca yazmis olabilirler. Bu tiir duyussal alan ile ilgili daha derinlemesine
ve daha ¢ok arastirma yapmaya ihtiyag oldugu diisiiniilmektedir. Ornegin bir goriisme
formu hazirlanabilir ve 6grenciler ile birebir goriismeler yapilarak ne 6grendikleri,
etkinligi nasil degerlendirdikleri daha ayrintili incelenebilir. Bu arastirmanin, bundan
sonra yapilabilecek olan arastirmalar i¢cin hem sonug hem de siire¢ agisindan bir 6n
hazirlik ya da 6n deneyim olarak degerlendirilebilecegi diisiiniilmektedir.

Ford (1986) sinif dist egitim kapsaminda matematik, biyoloji, jeoloji, tarih, poli-
tika, fen, sanat gibi hem fen bilimlerine hem sosyal bilimlere yonelik egitim de veri-
lebilecegini belirtmektedir. Bu arastirmada sadece akarsu ekolojisi ele alinmistir. Og-
rencilerin smnif dist etkinliklere bakis agisi, baska fen ya da sosyal konulari segilerek
de degerlendirilebilir. Bu sekilde dgrenciler i¢in daha etkili 6grenme ¢evreleri hazir-
lanabilecegi diisiiniilmektedir. Fen dersleri hem yurt i¢cinde hem yurt disinda 6grenci-
lerin en ¢ok zorlandiklar1 ve en az sevdikleri derslerden biri oldugu ifade edilmektedir
(Kirikkaya, 2008; Osborne ve Freyberg, 1985). Bu kapsamda 6grencilere fen dersle-
rini sevdirebilecek, farkli sinifdisi egitim etkinlikleri ya da programlar gelistirilebilir.

Rousseau ve Pestallozi’nin ifade ettigi gibi ilk 6gretmenlerimizin ellerimiz, goz-
lerimiz ve ayaklarimiz yani bes duyumuz oldugu diistiniilecek olursa bes duyumuz
sayesinde kendi deneyimlerimiz ile ¢evremizi tanir ve bilgi toplariz (Shanely, 2006;
Piaget, 2000). Akarsu ekoloji kapsaminda olan bu etkinlik sonucunda, bazi 6grenci-
ler cevresine/akarsuya olan bakis agilarin degistigini ifade etmislerdir. Ozellikle son
yillarda ekolojik sorunlarin artisi sebebi ile ekoloji konusu, uluslararasi giindem mad-
deleri arasinda oldugu gozlenmektedir. Her ne kadar arastirmalar yapiliyor, ¢esitli
onlemler alintyor olsa da insan eliyle dogaya pek ¢ok zarar verilmektedir. En giincel
olarak BP’nin Florida agilarindaki petrol kuyusundan denize petrol sizmasi (Euro-
news, 2010a), Macaristan’daki aliiminyum fabrikasinin atik havuzunun duvarinin yi-
kilmasi sonucu zehirli atiklarin Tuna Nehri boyunca akmasi (Euronews, 2010b) 6rnek
verilebilir. Her iki olayda da insanoglu dogadaki diger canlilara zarar vermektedir. Bu
felaketlerin boyutunun anlagilmasi konusunda bazi tereddiitler bulunmaktadir. Ciin-
ki insanoglu, kendini etkilemedigi siirece olaylara uzak kalabildigi diistiniilmekte-
dir. Doga ile ilgili olaylarda uluslararasi diizeyde karalar almak yeterli olabilir mi ya
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da olay1 egitim boyutunda ele alip okuldoncesinden baglayaraktan bir doga bilinci mi
vermek gerekir? En etkin, en iyi, en ¢abuk ¢6ziim yolu hangisidir ya da her ikisi de
olabilir mi?

Benzer bir durum Tiirk Egitim Tarihi’nde de goriilmiistiir. Mesrutiyet Donemi’nde
Tirk Egitimi’nde goriilen sorunlari gidermek i¢in Emrullah Efendi, “Tuba Agact Na-
zariyesi” adl1 goriisli ortaya atmistir (Akytiz, 2009). Tuba Agact’nin cennette bulunan,
kokleri yukarida dallart asagida bir agac olarak rivayet edilmektedir. Bu goriise gore
degisim ve gelisme {iniversitelerden baglanmalidir ¢iinkd iilkenin hizli bir sekilde “ye-
tigmis insana” ihtiyaci vardir (Akytiz, 2009). Yine Mesrutiyet Donemi’nde Sat1 Bey,
Tuba Nazariyesi fikrine kars1 ¢ikmaktadir. O’na gore egitim normal agaclar gibi kokii
yerde dallar1 yukarida olmalidir yani egitimdeki degisiklikler ilkdgretimden baglama-
lidir. Ama burada bir sorun vardir, o da yetismis bireylerin uzun vadede elde edilecek
olmasidir (Akytiz, 2009). Doga agisinda bakilacak olursa olayn, her iki boyut agisin-
dan da irdelenmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Hem temel egitimden baslayarak yeni
diizenlemeler yapilmasina hem de siyasal anlamda iist kademeden alinacak kararlar
ile 6rgiin ve yaygin egitimlerin desteklenmesine ihtiya¢ bulunmaktadir. Cilinkii her
sart altinda hem 6grencilerin hem de yetiskinlerin egitilmesine ihtiya¢ vardir. Dolay1-
styla ¢esitli yas gruplarina yonelik olarak, farkl etkinlikler tasarlanabilir ve toplumun,
doga konusunda bilinglenmesi saglanabilir.

Cevresel konularin karmasik olmasi, ¢evre egitiminin nasil olmasi gerektigi ko-
nusunda farkli bakis agilarini da beraberinde getirmistir. Bu bakis agilarinda biri de
“ckopedagoji” ya da “diinya pedagojisi”dir. Richard Kahn (2010) tarafindan 6ne stirii-
len bu bakis agisina gore verilen ¢evre egitimlerinin, ekolojik okur-yazarligin olusma-
sinda yeterli olmamaktadir. Kahn (2010)’a gore siirdiiriilebilirligin saglanmast hem
egitime hem de siyasal, ideolojik, ekonomik olaylara elestirel bakarak gergeklestirile-
bilir. Ekopedagojinin temelinde dogaya, insana, kiiltiire, ¢esitlilige saygi bulunmakta-
dir. Bu calismadaki gibi duyussal alanda gelismeyi saglayacak etkinlikler ile bireyle-
rin hem kendilerine hem diger insanlar hem de ¢evreye daha ¢ok saygi duymalari ve
daha demokratik bir yagam ortami saglanabilir. Clinkii yagam hiikkmetme {izerine degil
ortak yagsam iizerine kurulmustur.

Teknolojinin hizlt gelisimi ile eskiden imkénsiz gibi gdriinen birgok olay olagan
hale gelmeye baglamistir. Bir zamanlar, aya gitmek imkansiz gibi goriiniirken sim-
dilerde uzay seyahatleri i¢in rezervasyonlar alinmaya baslanmistir. Mesiti (1996),
hayatta imkansiz denen bir seyin olmadigi, her seyin hayal etmekle basladig: ifade
etmektedir. Yaraticilik i¢in hayal giiciine ihtiya¢ vardir (Sullivan, 2008). Hayal kur-
mak i¢in bir egitime gerek yoktur fakat egitimin i¢inde hayal giiciinii tetikleyecek un-
surlarin, heyecanlarin olmasi gerektigi diigiiniilmektedir. Tasker (1980; akt: Osborne
ve Freyberg, 1985) fen 6gretmenleri ve onlarin 6grencileri izerine yaptigi aragtirma-
sinda, fen dersini sinif ortaminda deney diizenekleri ile isleyen dgretmenler ve 6g-
rencileri ile goriismiistiir. Aragtirma sonucunda 6gretmenler, fen konularini deneyler
ile anlatmaya caligsalar da yine de eksik kalan ama tanimlayamadiklari bir seylerin
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oldugunu belirtmislerdir. Tasker (1980, akt: Osborne ve Freyberg, 1985), eksik kalan
bu durumun, “hayal giicii” olabilecegini ifade etmektedir. Hayal giicliniin 6n plana
¢ikt1ig1 konular arasinda ekoloji de bulunmaktadir. Ogrencilerin yeni bilgiler 6grenir-
ken ayni zamanda hayal giiglerinin de gelistirilmesini saglayacak dgretim programlari
ve etkinliklerin planlanmasinin, gelecegin hem 6gretmenlerinin hem de bilim insanla-
rinin yetistirilmesi agisindan énemli olacaktir.

5. Tesekkiir

Bu ¢alismada uygulama ve verilerin toplanmasina olanak saglayan yiiriitiictiligii-
nii Ogr. Gor. Arzu Baymdir’in yaptigi TUBITAK 108B069 nolu “Eglenceli Yaz Bilim
Kamp1” proje ekibine tesekkiir ederiz.
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Sekil 7. Ogrencilerin kullandig malzemeler Sekil 8. Ogrencilerin calismasidan bir goriintii

Sekil 9. Egitmenin, etkinligi anlatmasi
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Sekil 11. Egitmenlerin, 6grencilere etkinlik esnasinda rehberlik etmesinden go-
riintiiler

Sekil 12. Etkinligin son asamasindan bir goriintii
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Sekil 13. Plecoptera larvasi

Sekil 14. Trichoptera larvasi Sekil 15. Gammarus sp.

Sekil 16. Gastropoda
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Two pieces of theoretical research might be evaluated as related to the affective
learning area: The Humanistic Program (7) and ‘Enhancement of Affective Outputs’
which is the EQ perspective to affective learning (6). It is thought that learning can be
happen using both cognitive and affective areas. If people have a variety of properties
in their affective area (6) then different learning environments could be presented to
them. The outdoor activities, social interactions or some activities intended for the
five senses might then be used with different learning environments.

Meredith et al (1997) mention about the significance of affective learning and their
concern that is insufficient research about it. Miller (2008) also says that outdoor edu-
cation supports the affective learning areas of people. Most of the research concerned
with the affective area is related to educational attitudes in Turkey.

Learning happens through the five senses according to Piaget (2000). Auer (2008)
defines learning through the five senses as ‘sensorial learning’ therefore learning also
happens through touch. Learning by touch is also called ‘haptic learning’. Haptic
learning may happen during either indoor or outdoor activities.

Siraj-Blatchford and Macleod-Brudenell (1999) say that haptic learning should
be used with social and cognitive activities. That is to say the heuristic learning of
children happens through ‘hand on’ activites (30).

The aim of this study is to relate learning with the affective area of the pupils by
using the five senses and individual experiential learning.

Method

The case study is used in this research to thoroughly understand perspective of the
children. The data is collected by the project the name of which is “Science is near
us, Funny Science Camp, 2010”. This project consist of four terms, each term being
on week in length. 127 pupils participate to this project. The data is collected from a
science activity the name of which is ‘The stream, a natural laboratory’.

A form designed to elicit the students’ opinions is given to them after the activity
asking them to fill it out. Non-participation observation is also used in this reasearch.
An observer watches the students and takes notes through out the activity. The stu-
dents’ names are kept and a number is given to each student.

Findings

The essays of 127 students are analysed to have codes. The four themes are deter-
mined according to this code. (Table 1)
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Table 1. Determined four theme at the end of the research

Theme Frequency
Interesting 127
Enjoyable 114
Learning by handling 103
Shifting of perspective 36

1.11 coded student says “Catching the insect and putting in the ice cube tray att-
racted my attention.”. The observer note is remarkable “He cautioned his firend not to
hold very tightly the larva and not to kill it.” 8.5 coded student says “The activity was
enjoyable because we found them at their own living area.”. 1.17 coded students says
that she does not know the names of these larvas befor this activity. 7.2 coded student
says “I have learnt that there are a lot of living things in the stream I did not see and
notice until this time. They understand that there are also other little living things in
the stream except fish and they are not horrible species.

Table 2. The reasons of interesting appraising

Expressions Frequency

Some of the living things are very different / interesting. 28
I am very confused to see a lot of living things in a small water 13
drift.

I handled to a lot of living things. 13

I have never done like this activity before.

I saw these living things firstly.

7
I saw the living things closely. 6
5
We studied with real insects. 3

It is of their interest to see real and different living things under the stones and their
morphology, to act this activity for the first time (Table 2.

Table 3. The reasons of enjoyable appraising

Expressions Frequency
Handling the living things 33
Learning the new living things 22
Searching the movement of the living things. 10
Seeing the living things in the stream firstly 9
Liking the water 7

The students especailly emphasize that the activity as enjoyable beacuse of hand-
ling the living things and learning new living things (Table 3). It is seen at Table 2 and
Table 3 that either doing this activity firstly and seeing insects larvas in the stream are
caused to appraise this activity as interesting and enjoyable.
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Result and Discussion

The aim of this study is to determine the affective perspectives of students to a
hydrobiology activity. It is found that students are learnt by touching, considered the
activities as interesting and enjoyable, and changed their perspective on stream.

It is tought that the stream activity is affected on the more the one sensual organ.
It is tought that the activity might be enjoyable for the students intended for the five
senses (22, 23) or having social interactions with group- mate (29, 30) because no-
body rejects to do the activity quite the contrary they look at the activity like a game
or a competition.

The students say that the activity is interesting for them because of morphology
of larvas’, to find more living things than their expectation, to do this activity firstly
(Table 2). It is thought that the activity is interesting for the students because of not
to be alike the larvas’ morphologies (Figure 10, Figure 11, Figure 12, Figure 13) the
other insects’ morphologies which they have been seen until now. The other reason
might be happened because of the larvas’ sizes. They are quite small and can be seen
only by a magnifying glass.

The students say that the activity is enjoyable for them because of seeing stream
living things very closely, learning of new living things, handling and observing mo-
vement of them (Table 3). The acting this activity firstly and seeing a larva firstly are
evaluated as either interesting or enjoyable (Table 2& Table 3) so it might be caused
to pay attention doing unusual things.
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