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Ozet

Okuma kabiliyet, bilgi ve stratejinin bir dizi koordinasyonunu iceren pek ¢ok beceriyle
gergeklesir. Bu durum da bireylerin okumaya yonelik isteklerini, ilgilerini ve harekete
gecmelerini saglayan davramislar etkileyen bir durum olan motivasyonla baglantilidir.
Motivasyon kiigiik suiflarda daha biiyiik bir oneme sahiptir. Bu nedenle baslangi¢ diizeyi
okuyucularimin okuma motivasyonunu belirlemek, ogrencilerin bireysel farkliliklarint anlamak
ve evde veya okulda okuryazarik deneyimlerine yardimct olabilmek agisindan onemlidir. Elde
edilen sonuglara gore, giinliik kitap okuma siirvesinin okuma motivasyonunu arttirdigi; anne-
babalarimin kitap okuyup okumadiklarimin ise ogrencilerin okuma motivasyonunda anlaml
farklilik olusturmadigi géoriilmektedir. Anne- babanin kendi basina yaptigi okuma etkinligi
cocuklarda herhangi bir etki yaratmamustir. Bu nedenle, ailelerin yaptiklar: okuma etkinliklerini
cocuklart ile paylasmalar: onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Baslangi¢ Diizeyi Okuyucular:, Okuma Motivasyonu, Kitap Okuma
Stiresi, Ailenin Okuma Durumu.

‘BEGINNING READERS’ MOTIVATION FOR READING,
DAILY TIMES AND FAMILY READ A BOOK BY THE
EVALUATION OF READING

Abstract

Reading skill, knowledge and many skills including coordination of a series of strategy
takes place. This situation needs to read the individuals, interests and motivation to take action
related to a condition that affects behavior. Motivation is more important in small classes.
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Therefore, the beginning reading level reader’ determine reading for motivation, understand
students’ individual differences and in literacy experiences at home or at school is important
to help. According to the results, reading the daily motivation to increase the duration of the
reading; motivation of parents reading books to read or not read no effect is observed. His
parents reading activity itself did not create any impact in children. Therefore, it is recommended
parents to share their reading activities.

Key Words: Beginning Readers, Motivation,for Reading, Reading Book Time Reading the
Family Status.

1. Giris

Bireyin, hayatin herhangi bir alaninda basarili olmasinda, kendisini gerceklestir-
mesinde, diinyay1 algilamasinda, olaylar arasinda iliskiler kurmasinda, olaylara farkli
bir pencereden bakmasinda etkili olan ve hayat boyu 6grenmenin altinda yatan te-
mel faktor okumadir. Okuma beceresi, yasami farklilastirmada ve yasama zenginlik
katma, bireyin bilgi ve kiiltiir seviyesini arttirmada 6nemli bir etkendir. Bu nedenle
onemi gittikce artan bir beceridir.

Okuma, kabiliyet, bilgi ve stratejinin bir dizi koordinasyonunu igeren pek ¢ok
beceriyle gerceklesir. Egitimsel bir bakis agistyla okuma, yazinin kendisi olan kelime
kodlarinin ¢dziilmesi ihtiyacindan dogmustur (1). Okumayla, insan yeni kelimeler 6g-
renir, anlayislar kazanir, hayaller olusturur, yaraticiligini gelistirerek ufkunu genisletir
ve derinlestirir (2). Okumay1 Giines (3), “bireyin 6n bilgileriyle metindeki bilgileri
biitiinlestirerek yeni anlamlar olusturdugu aktif bir siire¢” seklinde tanimlamaktadir.
Okuma, yazili ya da grafik, kagit ya da dijital metinden anlam kurma stirecidir (4).

Onemi gittikge artan okuma becerisini, ilkdgretime yeni baslamis dgrencilere
(baslangic diizeyi okuyucular1) bu beceriyi oldukca iyi kazandirilmasi gerekmekte-
dir. Bu becerinin siirekliliginin saglanmasinda motivasyon goz ardi edilmemeli ve
cocuklarda okuma motivasyonunu etkileyen unsurlar incelenmelidir. Motivasyon,
cocuklarin okumaya olan bagliliklarini, okuma yaklasimlarini ve okuma aktivitesinde
bulunmalarini etkiler (5).

Ik okuma ve okuryazarlik alanlarinda uzmanlarin yapmus olduklar1 agiklamalarda
motivasyon, okuyucularin basarilt olmasi i¢in ihtiya¢ duyduklar strateji ve beceri-
lerden birisi olarak goriilmektedir. Yapilan arastirmalar motivasyonun duyussal, sos-
yal ve bilissel faktorlerden etkilendigini gosterir (6). Motivasyonu olmayan insanlara
gbre motivasyonu olan kigiler, bir amaci gergeklestirmek i¢in sonuna kadar aktif hal-
dedirler. Motivasyon bir¢ok alanda kullanilmakla birlikte okuma alanin da “okuma
motivasyonu” seklinde adlandirilmistir. Okuma motivasyonu bireylerin okumaya yo-
nelik isteklerini, ilgilerini ve harekete gegmelerini saglayan, bireylerin davranislarini
etkileyen bir durumdur. Motivasyon biitiin yas ve déonemlerde 6nemli olmasina rag-
men, kiigiik siniflarda (1. ve 2. sinif) daha biiyiik bir 6neme sahiptir. Ciinkii bu donem
yetiskinlige ilk adimlarin atildig1 ve gelisimin farkinda olundugu bir dénemdir. Ozel-
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likle okula yeni baglayan baslangi¢ diizeyi okuyucularimin okuma motivasyonlarinin
yiiksek tutulmasi, okuryazar bir birey olmalar1 agisindan 6nemlidir.

Mazzoni, Gambrell ve Korkeamaki (7) yapmis olduklart ¢alismada birinci sinif
6grencilerinin okumaya yonelik motivasyonlarini yiiksek bulmuslardir. Bu durum
okumay1 yeni dgrenen birinci siif dgrencilerinin baghi bagina giiclii bir motivasyon
diizeyine sahip olduklarini gostermektedir. Cocuklar ilkokula geldiklerinde 6grenme-
ye kars1 heyecanlidirlar. Ama smif seviyeleri ilerledik¢e okuma dahil bir¢ok derste
6grenme motivasyonlarinin azaldig: goriilmektedir (8, 9). Aslinda okumay1 6grendik-
lerinde daha ¢ok okuryazar olmalari ve okumaya olan ilgilerinin giderek artmasi ge-
rekirken neden okuma istekleri azalir? Bu sorunun cevabiyla baglantili olarak okuma
isteginin azalmasi dolayl1 olarak okuma motivasyonuyla iligkilendirilebilir.

Baker ve Scher (10), okumaya yeni baslayan 6grencilerin genellikle okuma hak-
kinda pozitif goriislere sahip olduklarint ve ebeveynlerin onlart bu yénde giidiileme-
sinin de bu pozitif yaklagima etki ettigini vurgulamaktadir. Bu durumdan hareketle
okuma motivasyonunun azalmasini etkileyen faktorler arasinda okuma sikligy, aile,
6gretmen, okumada kullanilan y6ntem, cinsiyet vb dngoriilebilir. Cocuklarin okuma
motivasyonlari ile iligkili erken tespitler, okuma basarilarina, okumaya verdikleri de-
gere ve okumaya yonelik yeterliklerine miidahale edilebilme agisindan 6nemlidir.

Ogrencilerin 6n bilgileri kontrol edildiginde; okuma miktarinin énemli bir sekil-
de okuma motivasyonu ve okudugunu anlama ile iligkili oldugu 6ngdriilmiistiir (11).
Yapilan c¢aligmalarda da ¢ocuklarin okuma motivasyonu azaldiginda genellikle oku-
ma miktarinin da azaldig1 gozlenmistir. Bu iyi bir sey degildir, ¢iinkii okuma miktar1
okudugunu anlamay1 ve basariy1 etkilemektedir (12, 7, 13, 14, 15). Okuma miktart,
okuma gelisimindeki motivasyonel ve biligsel faktorler arasinda bir kdprii gorevi go-
ren bir degisken olarak goriilmektedir. Lau (16) arastirmasinda, 6grencilerin igsel mo-
tivasyonlarinin yiiksek diizeyde okuma miktariyla iliskili oldugunu; digsal motivas-
yonlarinin ise dgrencilerin okuma miktarimi arttirmada i¢sel motivasyon kadar etkin
olmadigint gézlemlenmistir.

Okuma motivasyonunu etkileyen diger bir faktor, anne-babanin okuma durumu ve
cinsiyettir. Cinsiyet agisindan yapilan aragtirmalarda Wigfield ve Guthrie (17), birinci
sinif diizeyinde kizlarmn yeterlilik inanglar1 ve okuma ilgilerinin erkek 6grencilerden
daha fazla oldugunu ifade etmistir. Mazzoni ve digerleri (7) ve Mata (18) yapmis
olduklar1 ¢alismada okul 6ncesi veya birinci sinifta okuyan kizlarin okuma motivas-
yonu diizeylerinin erkeklerden daha yiiksek oldugunu bulmuslardir. McGeown, Go-
odwin, Henderson ve Wright’in (19) ilkdgretim 6grencilerinin okuma becerileri ve
okuma motivasyonlarinin cinsiyet agisindan farklilik olusturup olusturmadigi {izerine
yaptiklart calismada, digsal okuma motivasyonu boyutunda cinsiyetler arasinda bir
fark olmadigi, kizlarin i¢gsel okuma motivasyonlariin erkeklere daha yiiksek oldugu
vurgulanmustir.
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Anne-babanin okuma durumu ya da evde yapilan okuma ¢aligsmalart ¢ocuklarin
okuma motivasyonlarimi etkilemektedir. Baker ve Scher’in (10) yaptigi ¢alismada
baslangi¢ diizeyi okuyuculariin okuma motivasyonu ile ev deneyimleri ve aile inang-
lar1 arasindaki iligki incelendiginde, ailelerin dogrudan veya dolayli olarak goster-
digi okuryazarlik deneyimleri, baslangic diizeyi okuyucular tarafindan memnuniyet
verici bir durum olarak gézlenmistir. Baker, Mackler, Sonnenschein ve Serpell (20)
hikaye kitab1 okuma paylagimi sirasinda birinci sinif dgrencileri ile anneleri arasin-
da gergeklesen etkilesimlerin oldukg¢a olumlu oldugunu ve bu durumun g¢ocuklarin
okumalarini olumlu yonde etkiledigini ifade etmektedir.

Okuma motivasyonunu belirlemek, 6grencilerin bireysel farkliliklarin1 anlamak
ve evde veya okulda okuryazarlik deneyimlerine yardimci olabilmek agisindan 6nem-
lidir. Tlkdgretim 1. simifta okuma motivasyonlarinin tespit edilmesi, okuma siiresi ve
ailenin okuma durumu ile olan iligkisinin incelenmesi ileride yapilabilecek etkinlik-
lere de destek saglamasi agisindan 6nemlidir. Elde edilen sonuglar olasi tartismaya
aciktir. Bu durumdan hareketle {ilkemizde baslangi¢ diizeyi okuyucularinin okuma
motivasyonu, okuma siiresi ve ailenin okuma durumu arasindaki iligkinin incelendigi
bir calisma bulunmamasi da ¢caligmanin gerceklestirilmesinde etken rol oynamaktadir.

2. Yontem
Arastirma Modeli

Arastirmada kesitsel tarama modeli kullanilmistir. Kesitsel tarama modeli, degis-
kenlerin bir kez dl¢tildigi, diger degiskenlere gore farklilik gosterip gostermedigini
belirlemeyi amaglayan aragtirma modelidir (21).

Calisma Grubu

Caligmada amagli 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum 6rnekleme-
si kullamlmis, ¢alismanin drneklemini 2010-2011 dgretim yilinda Sakarya linde bu-
lunan ilkdgretim okullarinin 1. sinifinda 6grenim géren 240 dgrenci olusturmaktadir.
Calismaya katilan 6grencilerin demografik 6zellikleri incelendiginde 110 bayan, 130
erkekten olugmaktadir.

Veri toplama Araclari

Calismada veri toplama araci olarak Bagslangi¢ Diizeyi Okuyuculari1 Okuma
Motivasyonu Olcegi ve Okuma Profili Formu kullamlmistir. Ogrencilerin okuma
motivasyonlarmi belirlemek iizere, Oztiirk ve Ileri (22) tarafindan gelistirilen “Bas-
langi¢ Diizeyi Okuyuculari Okuma Motivasyonu Olgegi” kullamlmistir. Bu &lgek
KMO degeri .817 olan; Bartlett Sphericity testi (2 = 891.234, p.=.000) istenilen dii-
zeyde ¢ikan ti¢ faktorlii ve 17 maddeli bir 6lgektir. Giivenirlik ¢alismalarinda toplam
i¢ tutarlik katsayisi. 81 olarak belirtilmistir. Baglangi¢ diizeyi okuyucularinin okuma
motivasyonlarint 6l¢gmek amaciyla kullanilabilecek gegerli ve giivenilir bir 6lgme ara-
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ct olarak goriilmiistiir.

Ogrencilerin cinsiyetlerine, okuma siiresine ve ailenin okuma durumuna yénelik
verilerin elde edilmesi iki temel soru ile saglanmistir. Okuma siiresi ve ailenin
okuma durumuna ydnelik veriler elde edilirken, ¢alisilan grup 1.simif diizeyi oldugu
icin ¢ocuklarin anlayabilecegi bir dil kullanilmasina dikkat edilmistir. Giinliik kitap
okuma siiresine yonelik veri elde etmek amaciyla ¢ocuklara “Her giin ne kadar siire
kitap okuyorsun?” seklinde; ailenin okuma durumunu tespit etmeye yonelik olarak da
“Anne- baban kitap okuyor mu?” seklinde soru sorulmustur. Bu form uygulanirken
ogrencilerle birebir gdriisme yapilmistir ve sorular arastirmacilar tarafindan
okunmustur.

Verilerin Analizi

Olgme araglarmin uygulanmasi her bir 6grenci igin en fazla 25 dakika almistir.
Toplanan tiim veriler SPSS 13 paket programina girilmistir. Aragtirmada verilerin
analizinde okuma motivasyonu iizerinde etkisi olabilecek cinsiyet kontrol degiskeni
olarak ele alindigindan, iki yonlii ANCOVA analizi kullanilmistir. Tiim verilerin ana-
lizinde 0.05 anlamlilik diizeyi temel alinmigtir.

3. Bulgular

Aragtirmaya katilan 6grencilerin cinsiyetleri kontrol altina alindiginda kitap oku-
ma siireleri ve anne babalarmin kitap okuyup okumadigina gére okuma motivasyon-
larmin degisip degismedigine iki yonli ANCOVA ile bakilmistir. Analizin betimsel
sonuglar1 Tablo 1°de yer almaktadir.

Tablo 1. Ogrencilerin Okuma Motivasyonlarmmn Kitap Okuma Siireleri ve Anne-
Babanin Kitap Okuyup Okumadigina Gore Degisiminin Betimsel Istatistikleri

Kitapokuma siireleri Anne-BabanmKitap

Okuyup Okumadigi N X SD

i Evet 29 4562 567

30 dakikadan az Hayur > 4450 Jsa
i Evet 64 4783 446

30 dakika-1 saat Hayr 2 s el
1 saatten fazla Evet 49 48,73 5,87
Hayir 39 51,82 3,43

Toplam 240 48,05 5,44

Tablo 1’e bakildiginda arastirmaya katilan &grencilerin okuma motivasyonu
ortalamalar1 48,05 puan olarak tespit edilmistir.. Bu dgrencilerden giinde yarim saat-
ten az kitap okuyanlarin okuma motivasyonu ortalamalar1 44 ile 45 puan arasinda,
giinde 30 dakika ile 1 saat arasinda okuyanlarin 47, 1 saatten fazla okuyanlarin or-
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talamalar1 ise 48 ile 51 puan arasindadir. Bu yoniiyle giinliik kitap okuma siiresinin
okuma motivasyonunu arttirdigi gozlenmektedir. Bu farkin anlamli olup olmadigina
iki yonlit ANCOVA ile bakilmistir. Analiz sonuglart Tablo 2°de yer almaktadir.

Tablo 2. Cinsiyet Degiskeni Kontrol Edildiginde, Okuma Motivasyonunun, Oku-
ma Siiresi ve Anne-Baba Okuma Durumundaki Degisimine Yonelik Tki

Yonliit ANCOVA Tablosu

. Kareler Kareler
Degiskenler toplami SD ortalamasi F p
Cinsiyet 101.48 1 101.48 3.97 .047*
Okuma stiresi 796.25 2 398.13 15.59 .000*
Anne-baba okuma 22.47 1 22.47 0.88 .349
Sire X Amne-baba g, 19 91.05 357 .030%
okuma
Hata 5949.99 233 25.54
Toplam 7052.29 239

*anlamhlik diizeyi p<0.05.

Ogrencilerin giinliik okuma siireleri ve anne babalarmin kitap okuyup
okumamalarinin okuma motivasyonlariin iizerindeki etkisini belirlemek {izere
iki yonlii kovaryans (ANCOVA) analizi kullanilmigtir. Ogrencilerin cinsiyetlerinin
okuma motivasyonu lizerinde etkisi oldugundan (17, 7, 18, 19, 23) cinsiyet degiske-
ni kontrol degiskeni olarak alinmigti. ANCOVA tablosu incelendiginde dgrencilerin
giinliik kitap okuma siirelerinin okuma motivasyonunda anlamli farklilik olusturdugu
gorilmektedir (F | ,,, = 15.59, p <05). Bu farkliligin kaynag: incelemek tizere ¢oklu
karsilagtirma testlerinden bonferroni testine bakilmistir. Bu test sonucu Tablo 3°de yer
almaktadir.

Tablo 3. Ogrencilerin Giinliik Kitap Okuma Siirelerinin Okuma Motivasyonuna
Etkisi Bonferroni Testi Tablosu

K"itap ) okuma Kiti-l_pokuyna Ortalama Fark Standart

siireleri siireleri hata

30 dakikadan az 30 dakika-1 saat -2,37%* 0,88 0,007
30 dakikadan az 1 saatten fazla -4.86%* 0,88 0.000
30 dakika-1 saat 1 saatten fazla -2.50%** 0,76 0.001

Tablo 3 incelendiginde 6grencilerin kitap okuma stireleri artikga okuma motivas-
yonlarmin da arttig1; okuma siireleri diistilkge okuma motivasyonlarin da azaldigi
goriilmektedir.

Bunun yaninda ANCOVA tablosunda 6grencilerin anne-babalarinin kitap okuyup
okumadiklarimin okuma motivasyonunda anlamli farklilik olusturmadigi goriilmek-
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tedir (F(1, 233) = 0.88, p >.05). Bununla birlikte Giinliik kitap okuma siiresi ile anne
ve babalarmin kitap okuyup okumadiklari etkilesiminin 6grencilerin okuma motivas-
yonu iizerindeki etkisinin anlamli oldugu bulunmustur (F(1, 233) =3.57, p <.05). Bu
farkliligin kaynagi incelemek iizere ¢coklu karsilastirma testlerinden bonferroni testine
bakilmistir. Bu test sonucu Tablo 4°de yer almaktadir.

Tablo 4. Giinliik Kitap Okuma Siiresi ve Anne-Babanin Kitap Okuma Duru-
munun Okuma Motivasyonuna Etkisi Bonferroni Testi Tablosu

Ortalama SE

Degisken 1 Degisken 2 Degisken 3 fark p

?nne—babaSI 30 dakikadan az 1 saatten fazla -3,12%% 1,19 0,029
itap okuyan

Anne-babasi | saatten fazla 30 dakikadan az 7.02** 1,30 0.000
kitap okumayan 1 saatten fazla 30 dakika-1 saat 4.23** 1,19 0.001

1 saatten fazla
giinliik kitap
okuyan

Anne-babast  Anne-babasi kitap 3.08% 1,09 0,04
kitap okuyan okumayan

Etkilesimdeki farklar incelendiginde, anne-babasi kitap okuyan 6grencilerin 1 sa-
atten fazla kitap okuyanlari, 30 dakikadan az okuyanlara gére okuma motivasyonla-
rin1 anlamli derecede yiiksek oldugu bulunmustur. Yine anne-babasi kitap okumayan
ogrencilerden 1 saatten fazla kitap okuyanlar, 30 dakika ile 1 saat arasinda kitap oku-
yanlar ve 30 dakikadan az okuyan &grencilere gore okuma motivasyonalrinin anlam-
It derecede yiiksek oldugu bulunmustur. Bu bulgular 6grencilerin anne-babasi kitap
okusa da okumasa da giinliik kitap okuma stiresinin bir saatten fazla olmasinin okuma
motivasyonu a¢isindan oldukca 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir. Bunun yaninda
glinliik bir saatten fazla kitap okuyan &grencilerden annesi babasi kitap okumayanlar
annesi babasi kitap okuyanlara gére okuma motivasyonlari daha yiiksektir. Bu bulgu-
lar Sekil 1°de de goriilmektedir.

Estimated Marginal Means of toplam

52,00 anbakitapokuma
———oevet

hayir

50,00 —

48,00 —

Estimated Marginal Means

46,00 —

44,00~

T T T
30 dk az 30 dk-1 saat 1 saatten fazla

siire

Sekil 1. Ogrencilerin Okuma Motivasyonlarinin Giinliik Kitap Okuma Siiresi ve
Anne-Babasinin Kitap Okuyup Okumadigina Gore Degisimi
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4. Sonug, Tartigsma ve Oneriler

Okuma siirecinde bireyi aktif kilacak uyarilar gerekmektedir. Bu uyarilar okuma-
ya hazir olma, baslama, ilerleme ve iist diizey okuma becerilerinin gelisimine kadar
okumanin her siirecinde bireyi farkinda olmadan etkileyen ya da etkileyecek durumda
olmalidir. Motivasyon, organizmay1 belli bir amaca ulagsma yoniinde harekete gegiren
itici gii¢ ve bu giiciin etkisiyle, bireydeki fiziksel ve ruhsal siireci baslatan, siirdiiren
ve yonlendiren siire¢ olarak (24) uyarilari i¢inde barindiran bir kavramdir. Bu nedenle
okuma siirecinde motivasyonun ele alinmasi ve dl¢iilmesi bireylerdeki istekliligi ya
da isteksizligi anlamamizi ve bireyin ilerideki okuryazarlik siireclerine yon verecek
sekilde onlemler alma hususunda yardime1 olabilir. Calismada 6ncelikli olarak bas-
langi¢ diizeyindeki okuyucularin okuma motivasyonlari tespit edilmistir. Ciinkii yap1-
lan arastirmalarda, ilkdgretim diizeyinde motive edilen ¢ocuklarin okumaya daha ¢cok
zaman ayirdiklari ve iyi okuyucular olduklar: belirtilmistir (12, 11). Bu yas grubunun
secilmesinin nedeni ise okumay1 heniiz 6grenmis ve okuma ile ilgili olumlu diisiin-
celere sahip olmalaridir (10). Purcell-Gates, Mclntyre ve Frepponda (25) okulun ilk
yillarinin yeterli okuma motivasyonu ve basarisi elde etmede ¢ok dnemli rol oynama-
digini belirtmektedir. Yapilan aragtirmalar da bunu desteklemektedir.

Aragtirmanin ikinci amaci da okula yeni basglayan ve okumay1 yeni 6grenen 6gren-
cilere, okuma siirelerinin ve anne-babanin okuma durumlarimin ne kadar etkisinin ola-
cagidir. Bu iki bagimsiz degisken segilirken olgiilebilir ve gocuklara olumlu/olumsuz
etkisinin olabilmesi baz almmustir. ilgili arastirmalarda (12, 7, 13), okula yeni baslayan
ogrencilerin okuma motivasyonlari ile okuma siirelerinin iligkili oldugu goértilmiistiir.
Lau (16) yaptig1 arastirmada, 6grencilerin okuma motivasyonlarinin, okuma algilart ve
okuma miktarlari ile olan iligkisini incelemistir. Caligmanin bulgularina gére, 6grencile-
rin motivasyonlarmin yiiksek diizeyde okuma miktartyla iligkili oldugu gézlemlenmis-
tir. Yapilan diger bir ¢alismada da okuma miktarmin gocuklarin metni anlamasiyla ve
okuma basarisiyla oldukea iligkili oldugunu belirtmistir (26, 14, 15). Bu nedenle aras-
tirmada bu iligkinin incelenmesi arastirmaya deger bulunmus ve elde edilen bulgular
sonucunda ilgili arastirmalar1 destekleyen nitelikte sonuglar elde edilmistir.

Elde edilen sonuca gore; 6grencilerden giinde yarim saatten az kitap okuyanlarin
okuma motivasyonlari ortalamalari 44 ile 45 puan arasinda, giinde 30 dakika ile 1
saat arasinda okuyanlarin 47, 1 saatten fazla okuyanlarin ortalamalart ise 48 ile 51
puan arasindadir. Bu yoniiyle gilinliik kitap okuma siiresinin okuma motivasyonunu
arttirdigt gézlenmektedir. Diger incelenen bagimsiz degisken ise anne- babanin
okuma durumudur. Degigskenin anne-baba okuma durumu olarak basit diizeyde
adlandirilmasinin nedeni, bu sorunun ¢ocuklara sorulmus olmasidir. Elde edilen
sonuglara gore anne-babalarinin kitap okuyup okumadiklarinin 6grencilerin oku-
ma motivasyonunda anlamli farklilik olusturmadigi gorilmektedir (F ., = 0.88, p
>.05). Diger bir analizde giinliik kitap okuma siiresi ve anne-babanin kitap okuma
durumunun okuma motivasyonuna etkisine bakilmis olup, dgrencilerin anne-babasi
kitap okusa da okumasa da giinliik kitap okuma siiresinin bir saatten fazla olmasinin
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okuma motivasyonu agisindan oldukg¢a 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir.

Baker ve Scher’in (10) yaptig1 calismada baslangi¢ diizeyi okuyucularinin okuma
motivasyonu ile ev deneyimleri ve aile inanglar1 arasindaki iliski incelendiginde, ¢o-
cuklarin ailelerinin dogrudan veya dolayli olarak gosterdigi okuryazarlik deneyimleri
sonucunda baglangic diizeyi okuyucular tarafindan okuma, memnuniyet verici bir
durum olarak gozlenmistir. Baker ve digerlerinin (20) arastirmast da bu durumu des-
tekler niteliktedir. Caligmada hikaye kitabr okuma paylasimi sirasinda birinci sinif
ogrencileri (61 kisi) ile anneleri arasinda gergeklesen etkilesimler incelenmistir.

Sonugta, ¢ocuklarin bu durumdan memnun olduklar1 gézlenmistir. Bu durum aras-
tirmanin bulgulariyla ortiismemektedir. Bunun nedeni olarak da ilgili arastirmalarda
anne-babanin okuma durumu olarak ele alinmamasi, anne ile gocuk arasinda etkile-
simin gergeklesmis olmasi goriilebilir. Anne- babanin kendi basina okuma etkinli-
§i cocuklarda herhangi bir etki yaratmamis, ama ilgili arastirmalarda anne-gocuk ya
da baba-gocuk arasinda gerceklesen okuma etkilesimleri ya da okuma paylagimlari
memnuniyet veren bir durum olarak goriilmiistiir. Bu durumdan hareketle baglangig
seviyesinde ¢ocuklarin okuma motivasyonlarinin ilerletilmesine yonelik faaliyetler-
de aile iiyelerinin bireysel olarak bir seyler yapmalarindan ¢ok paylasimei olmalart,
ogretmenlerin de sonuglardan hareketle bu duruma 6nem vermeleri gerekmektedir.

Nuttall (27) 6gretmenlerin her 6grencinin yasaminin degerli bir parcasi olan oku-
ma icin dogru kosullar1 yaratmak zorunda olduguna dikkat ceker. Ogretmenler ve
aileler iyi bir okuyucu modeli olup, ¢cocuklarla yaptiklar1 etkinlikleri paylasmalidir
(smifta okuma kuliiplerinin bir tiyesi, bir okuyucunun ne demek oldugunun gosteril-
mesi, iyi okuyucu olmanin yararlari, okuma etkinlikleri vb.).

Gelecekteki aragtirmacilara, 6grencilerin aile ve okuma etkilesimleri ile okuma
motivasyonlart arasindaki iligkiye, ev okuryazarlik deneyimlerine, okuma motivas-
yonu ile ailenin okuma durumu arasindaki iliskinin sinif diizeyi agisindan farklilagip
farklilasmadigina, okuma miktar1, okuma motivasyonu ve okudugunu anlama arasin-
daki iliskinin sinif diizeyi agisindan farklilasip farklilagsmadigina yonelik arastirmala-
rin yapilmasi 6nerilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Reading is defined as “an active process in which individual integrates the infor-
mation in text with his/her foreknowledge, and creates new meanings” (3). We should
well bring new pupils at primary education and the students who become literate
(readers at beginner level) in reading which has a great effect on lifelong learning.
To provide the continuity of the influence of reading should not be disregarded. Since
the continuity is connected with the motivation, this sustainability is called reading
motivation in the field of reading. Reading motivation is a state affecting desires and
interests of individuals for reading as well as their behaviour that makes them take
action. Motivation has a greater importance in small classes because that period is
the one in which there is an awareness in terms of reaching adulthood and growth.
Especially to keep the reading motivations of readers at beginner level who are new
pupils at school high, is significant so that they become literate individuals, which will
be influential in their future lives.

To determine the reading motivation is vital in order to understand individual dif-
ferences of students and help their literacy experiences at home or school. To specify
reading motivations at the 1st grade in primary education, and to analyse the relation
with reading duration and reading status of family are important as regards to subsi-
dize the activities to be performed in the future. From this point of view, the fact that
there is no study in which the relationship between reading motivation of readers at
beginner level, reading duration and reading status of family is analysed, has an active
role to carry out this study.

Cross-sectional screening model was used in the study. 240 students who study at
the 1st grade of primary schools in the province of Sakarya during the school year of
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2010-2011 constitute the sample of the study. Reading Motivation Scale of Readers
at Beginner Level and Reading Profile Form were used as data collection tool in the
study. In order to specify reading motivations of students, “Reading Motivation Scale
of Readers at Beginner Level” developed by Ozturk and Ileri (22) was used. This
scale is the one with three factors and 17 items whose KMO value is .817 and Bart-
lett Sphericity test (2 = 891.234, p.=.000) is obtained at the desired level. The total
coefficient of internal consistence was indicated as 81 in the reliability studies. It was
regarded as a valid and reliable assessment instrument to be used to measure reading
motivations of readers at beginner level. The connections between reading durations
of parents, reading motivation and daily book reading durations were analysed. In the
relevant researches (12,7,13,16) it was seen that reading motivations of new pupils
were related to reading durations or quantities.

Therefore, the analysis of this relationship in the study was regarded worthy to
research and as a result of the findings obtained, the results which support the relevant
researches were acquired. According the result obtained, it has been observed that
daily reading book duration has increased reading motivation. The other independent
variable analysed is the state of the parent. In accordance with the results acquired,
it has been seen that whether the parents read or not, does not create a meaningful
difference. (F(1, 233) = 0.88, p >.05). In another analysis, it was paid attention to
daily book reading duration and the effect of the status of parents’ book reading on
reading motivation, and it reveals the fact that book reading duration is over an hour,
is very important in terms of reading motivation whether the parents of students read
book or not. In the study conducted by Baker and Scher (10), when the relationship
between reading motivation of readers at beginner level and house experiences and
familial beliefs, reading of readers at beginner level was observed as a pleasing state
in consequence of the literacy experiences that children and family display directly or
indirectly. This state does not correspond to the findings of the research.

The fact that the parent was not regarded as reading state and there was interac-
tion between mother and child, could be considered a reason for this in the relevant
researches. It can be proposed to the future researchers to make studies about the
relationship between students, family, reading interactions and reading motivations,
literacy experiences at home, whether the relationship between reading motivation
and reading status of the family differentiate in terms of class level or not, whether
the relation between reading quantity, reading motivation and reading comprehension
changes concerning class level or not.
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