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Evde Ders Okulda Odev Modelinin Akademik Basari, Kalicihik ve Uzun Vadede
Kahcihga Etkisi*
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Oz: Bu aragtirmanin amac1, Evde Ders Okulda Odev (EDOO) modelinin 6gretmen adaylarimin
akademik basarilarina, 6grenmelerinin kisa ve uzun vadede kalicili§ina etkisini ortaya koymak
ve EDOO modeline iliskin goriislerini belirlemektir. Calismada, karma yontem deseni
kullanilmustir. Arastirma bir devlet iiniversitesinin Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi
boliimiinde 6grenim goérmekte olan 38 Ogretmen adayir ile “Egitim Psikolojisi” dersinde
yiiriitiilmiistiir. Ogretmen adaylar1 iki gruba ayrilmis ve gruplar seckisiz olarak deney ve kontrol
grubu olarak belirlenmistir. Deney grubunda EDOO modeli uygulanmis, kontrol grubunda ise
geleneksel sunug yontemi kullanilmistir. Aragtirmada nicel ve nitel veri toplama araglari
kullanilmigtir. Nicel veri toplama araci olarak Akademik Basar1 Testi kullanilmistir. Nitel veri
toplama araci olarak ise yari-yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Nicel verilerin
analizi igin betimsel istatistikler, bagimsiz gruplar i¢in t-testi, bagimli gruplar i¢in t-testi,
tekrarli 6l¢iimlerde ANOVA ve ANCOVA testleri kullanilmistir. Nitel verilerin analizinde ise
betimsel ve icerik analizi tekniklerinden yararlanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara
gore deney grubu 6gretmen adaylarinin akademik basarilarinin kontrol grubu adaylarina gore
anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Deney ve kontrol grubu 6gretmen
adaylarmin, kalicilik puanlar1 arasinda anlamh diizeyde bir farkliligin olmadig goériilmiistiir.
Uygulama siirecinin sona ermesinden 6 ay sonra 6grenmelerin uzun vadede kaliciligini 6l¢gmeye
yonelik olarak yapilan ikinci kalicilik testi sonuglarina gére de deney ve kontrol gruplari

arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir. Deney grubu 6gret'men adaylarinin genel olarak
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EDOO modeline yénelik olumlu bir tutuma sahip olduklar1 ve modeli islevsel olarak

degerlendirdikleri goriilmiistiir.

Anahtar Sozcukler: Evde Ders Okulda Odev Modeli, Akademik basar1, kalicilik, uzun
vadede kalicilik

The Effect of Flipped Learning Model on Academic Achievement, Retention and Long-

Term Retention

Abstract: The aim of this study is to investigate the effect of flipped learning model on
academic achievement, knowledge retention and long-term knowledge retention of prospective
teachers and to determine their opinions concerning the model. In this study, mixed method
design was used. The study was conducted in a “Educational Psychology” course with 38
prospective teachers who study Science Education in Faculty of Education in a public
university. Prospective teachers were divided into two groups and the groups were randomly
assigned as experimental and control groups. Flipped learning model was applied in the
experimental group and for the control group traditional method was used. Quantitative and
qualitative data collection tools were used in the study. Academic achievement test was used
as a quantitative data collection tool and for the qualitative data collection, semi-structured
interview form was used. Descriptive statistics, t-test for independent groups, t-test for
dependent groups, ANOVA and ANCOVA tests were used for the analysis of quantitative data.
For the analysis of qualitative data, descriptive and content analysis techniques were used. It
was found that the academic achievement of the experimental group was significantly higher
than the control group. Besides, it was found that there was no significant difference between
knowledge retention of the prospective teachers in experimental and control group. Six months
after the application process there was no significant difference between experimental and
control groups in terms of the second knowledge retention test results to measure the long-term
knowledge retention. It was concluded that prospective teachers have a positive attitude towards

the flipped learning model and considered the model as functional.

Keywords: Flipped Learning Model, academic achievement, knowledge retention,

long-term knowledge retention

Giris
Giiniimiizde konu merkezli geleneksel 6gretim modelleri, 6grenenleri 6§renme-6gretme

stireclerinde pasiflestirmesi ve dgrenilen bilgilerin kaliciligini saglayamamasi gibi nedenlerden
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dolay1 sik¢a elestirilmekte ve giinden giine deger kaybetmektedirler. Ogrencilerin 6grenme
hizlarin1 goz ardi eden, zaman ve mekan baglaminda 6grenenlere yeterli diizeyde bir esneklik
sunmayan geleneksel Ogretim modelleri ihtiyaca cevap vermekten uzak bir gorintu
sergilemektedirler (Akinoglu, 2005). Bu dogrultuda gelisime Onciiliik etme amaciyla 6grenme-
ogretme siireglerinde ise kosulmak lizere yeni yaklagimlar benimsenmeye ve uygulanmaya
baslanmistir (Adigiizel, 2016). Egitim paradigmalarinda meydana gelen tiim bu degisimlerin
ortak amaci 0grencilerin 6grenme siireglerinde aktif bir rol iistlenmesi ve bilginin 6grenen
tarafindan anlamlandirilmasi olarak diisiiniilebilir.

Bu baglamda 6gretmen ve 6grenci rollerinde meydana gelen degisimler sonucunda
ortaya ¢ikan modellerden biri de Evde Ders Okulda Odev (Flipped Learning) modelidir (Kardas
ve Yesilyaprak, 2015). Evde Ders Okulda Odev (EDOO) modeline dair ilk goriisler Baker
(2000) ve Lage, Platt ve Treglia (2000) tarafindan ortaya atilmistir. Baker ve Lage vd.,
gerceklestirmis olduklar1 ¢alismalarda sinif i¢i ve sinif digi etkinliklerin tersine ¢evrilmesinin
ogrenme siirecine katki saglayabilecek bir uygulama olabilecegini 6ne siirmiislerdir. Modelin
diinyaya acilmasina dnciiliik eden Bergmann ve Sams (2012) ise EDOO modelini, sinif i¢i ve
ogrenerek derse hazir bir sekilde katildiklari yeni bir yontem olarak tanimlamaktadirlar. EDOO
modelinin ders siirecinde ise Ogrencilerin sinif ortaminin getirilerinden faydalanarak ders
oncesinde edindikleri bilgileri 6ziimsemeleri amaglanmaktadir.

EDOO modeli ile ilgili olarak yapilan en genel tanim, geleneksel 6gretim modelinde
sinif igerisinde igse kosulan etkinliklerin (bilginin transferi) 6grenciler tarafindan ders disinda
yapilmasi, smif dis1 etkinliklerin (bilginin 6grenci tarafindan 6ziimsenmesi) ise Ogretmen
gbzetiminde smif ortaminda gergeklesmesi seklindedir (Lage vd., 2000). EDOO modelinin en
sik rastlanilan uygulama bi¢iminde Ogrenciler, 6gretmen tarafindan kendilerine sunulan
videolar, sunular, dokiimanlar gibi materyallerle dersin kuramsal kismini 6nceden 6grenir ve
buna ek olarak bireysel ¢alismalar ve arastirmalar yaparak derse hazir olarak gelirler. Ders
siirecinde ise Ogrenciler, iletisim ve etkilesim olanaklara sahip olduklari sinif ortaminda
onceden 6grendikleri bilgileri arkadaglar1 ile paylasir ve tartisma vb. yontemlerle bilgilerini
pekistirirler. Bunlarin yani sira 6grenciler, 6gretmen tarafindan hazirlanmis olan etkinlikler ile
ders oncesinde edinmis olduklar1 6grenmeleri uygulama imkanina sahip olurlar (Seaman ve
Gaines, 2013). Boylelikle egitim siirecinin bilginin transferine nazaran daha zor ve 6nemli
boyutu olan bilginin 6ziimsenmesi agsamasi 6gretmen rehberliginde sinif ortaminda gerceklesir

ve bilgiler 6grenenler tarafindan anlamlandirilir (Bergmann ve Sams, 2008).
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EDOO modeli 6gretmen merkezli bir 6grenme ortamindan dgrenci odakli bir ortama
gecis olarak nitelendirilmektedir. Bu baglamda EDOO modelinin dgrenciler a¢isindan birgok
getirileri bulunmaktadir. Oncelikle model, 6grencilere aktif bir 6grenme ortami sunmaktadir
(Herreid ve Schiller, 2013). Bunun yam sira dgrenciler, sahip olduklar1 becerileri disariya
yansitabilme ve uygulayabilme olanaklarina sahip olmaktadirlar. Tiim bunlarin yaninda EDOO
modeli 6grencilere anlamli 6grenme firsati sunmaktadir. Bir¢ok egitim bilimcinin ortak
goriisiine gore anlamli 6grenmenin saglanabilmesi i¢in ders i¢i siirecte tartigma, uygulama,
analiz etme, problem ¢dzme gibi becerilerin dgrenciler tarafindan yogun olarak tecriibe
edilmesi gerekmektedir. Ders igi siirecin 6grenen merkezli etkinlikler araciligiyla yiiriitiildigi
EDOO modelinde ise bahsi gecen uygulamalara genis bir yer verilmektedir (Leicht, Zappe,
Messner ve Litzinger, 2012).

Diger birgok ¢agdas 6grenme modeline nazaran yliksekdgretim seviyesinde de kullanim
alania sahip olan EDOO modeli basta ABD ve Avustralya olmak iizere ¢ok sayida iilkede
iiniversite 0grencilerine yonelik olarak uygulanmaktadir. Nitekim temel amaglarindan biri
ogrencilerin bireysel hizlarinda égrenmelerine firsat vermek olan EDOQO modeli bu baglamda
degerlendirildiginde yiiksekdgretim diizeyi icin oldukca cazip bir goriintii sergilemektedir.
Ozellikle yogun bir icerige sahip olan derslerde, 6grencilere kendi dgrenme stillerine ve
bireysel hizlarina gore siireci yiiriitme olanag tanimasi bakimindan yakin gelecekte 6gretim
elemanlar tarafindan yogun olarak tercih edilmesi beklenmektedir.

Sinif i¢i ve sinif dis1 etkinlikleri tersine ¢evirme fikrini ilk olarak ortaya koyan Baker
(2000) ve Lage vd. (2000) bu uygulamaya iligkin dnerilerini {iniversite 6grencilerine yonelik
olarak ele almiglardir. Lage vd. (2000) gore iiniversitelerde sinif i¢i ve sinif dis1 etkinliklerin
tersine cevrilmesi 0Ozellikle yogun bir miifredata sahip olan sosyal alanlarda ogretim
elemanlarina biiyiik kolayliklar saglayacak ve dersin daha verimli bir sekilde islenmesine yol
acacaktir. Bunun yaninda EDOO modeli kalabalik siniflara egitim vermekte olan gretim
elemanlarina, 6grenme-ogretme siireclerinin daha nitelikli olarak yiiriitiilmesi ve 6grencilerin
derslere aktif katilimimin saglanmasi noktasinda énemli kolayliklar saglamaktadir (Newman
vd., 2016).

Arastirmanimn Amaci ve Onemi

Bu arastirmanm amaci, EDOO modelinin 6gretmen adaylarmin akademik basarilarina,
ogrenmelerinin kisa ve uzun vadede kaliciligina etkisini ortaya koymak ve EDOO modeline
iligkin goriiglerini belirlemektir. Bu genel ama¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap

aranmaktadir.
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1. Deney grubundaki 6gretmen adaylarinin 6n test, son test ve kalicilik testi akademik
basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?
2. Kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin 6n test, son test ve kalicilik testi akademik
basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?
3. Deney ve kontrol gruplarindaki 6gretmen adaylarinin akademik basar1 son test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?
4. Deney ve kontrol gruplarindaki 6gretmen adaylarinin akademik basari kalicilik testi
puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?
5. Deney grubundaki 6gretmen adaylarinin son test, 1. kalicilik ve 2. kalicilik testi
akademik bagar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?
6. Kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin son test, 1. kalicilik ve 2. kalicilik testi
akademik basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?
7. Deney ve kontrol gruplarindaki 6gretmen adaylarinin akademik basar1 2. kalicilik
testi puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?
8. Deney grubu dgretmen adaylariin EDOO modeline iliskin goriisleri nelerdir?
Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin bir uzantisi olarak ortaya ¢ikan dgrenen merkezli
cagdas 0grenme modelleri daha ¢ok ilk ve orta diizey basamaklara hitap etmektedir. Bu
dogrultuda bu calisma, dgrenen merkezli bir model olan EDOO modelinin egitim fakiiltesinde
O0grenim gormekte olan 6gretmen adaylarimin akademik basarilar1 ve kaliciliklarina etkisini
belirlemesi agisindan 6nemlidir.
Yontem
Arastirmanin Deseni
Bu ¢alisma, nitel ve nicel veri toplama yontemlerinin bir arada kullanildigi karma
yontem ile yiiriitiilmistiir. Balci (2011) karma yontem arastirmayi, arastirmacinin nitel
arastirmay1 arastirmanin bir asamasinda, nicel paradigmayi ise diger asamasinda kullanmasi
olarak ifade etmektedir. Bu aragtirma yaklagiminin temel varsayimina gore, nitel ve nicel
yaklagimlarin birlikte kullanilmasi arastirma problemi ile ilgili daha kapsamli bir anlayisin
olugsmasint saglar ve arastirmacilarin, c¢alismalarina iligkin alternatif bir bakis agis1
kazanmalarina yardime1 olur (Creswell, 2013).
Bu arastirma, agiklayici sirali karma yontem deseni ile yiiriitiilmiistiir. Ac¢iklayici sirali
desende arastirma siireci iki asamadan meydana gelir. Oncelikli olarak nicel verilerin toplandig
bu desende, verilerden elde edilen sonuglara bagli olarak nitel veriler toplanir. Sirali agiklayici

desenlerde ilk etapta genel olarak dlgek ve/veya anketler araciligiyla nicel veriler toplanir ve
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analiz edilir. Sonraki agsamada ise derinlemesine bilgi sahibi olmak amaciyla goriismeler yapilir.
Agiklayict sirali desenlerde nicel ve nitel veriler ayr1 ayr1 analiz edilir, tartisma boliimiinde ise
bu veriler birlestirilerek yorumlanir (Creswell, 2013; Fraenkel, Wallen, & Hyun, 2012).

Arastirmanin nicel boyutunda ger¢ek deneysel desen kullanilmistir. Biiytikoztiirk, Kilig-
Cakmak, Akgun, Karadeniz ve Demirel (2012) gercek deneysel desenleri, katilimcilarin
bagimsiz degiskenin diizeylerine, gruplara secgkisiz olarak yerlestirildigi caligmalar olarak
tammlamaktadir. On test-son test kontrol gruplu seckisiz desen olarak da bilinen bu desen
egitim ve psikolojide ¢ok sik kullanilan deneysel desenlerden biridir. Burada ilk olarak daha
once belirlenen denek havuzundan seckisiz atama ile iki grup olusturulur. Gruplardan biri
deney, digeri kontrol grubu olarak seckisiz bir sekilde belirlenir. Daha sonra iki grupta yer alan
deneklerin, uygulama 6ncesinde bagimli degiskenle ilgili 6l¢timleri alinir. Uygulama siirecinde
ise etkisi test edilen deneysel islem, deney grubuna verilirken kontrol grubuna verilmez. Son
olarak gruplardaki deneklerin bagimli degiskene ait 6l¢iimleri ayni1 ara¢ kullanilarak tekrar
edilir.

Aragtirma i¢in Egitim Fakiiltesi 1. siifta 6§renim gormekte olan bir grup 6gretmen
aday1 segkisiz atama yoluyla iki gruba ayrilmis ve gruplar seckisiz olarak deney ve kontrol
grubu olarak belirlenmistir. Arastirma siirecinde Egitim Psikolojisi dersi, deney grubunda
EDOO modeli ile kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim modeli ile yiiriitiilmiistiir.
Arastirmanin bagimsiz degiskenini farkli 6gretim yontemi, bagimli degiskenini ise 6gretmen
adaylarinin akademik basarilar1 olusturmustur.

Tablo 1. Calismada Uygulanacak Deneysel Desenin Gortnimdi
Grup On test Deneysel  Sontest 1.Kahcihk 2.Kaheihk

islem Testi Testi
R D 01 X 03 05 o7
R K 02 Islem yok 04 06 08

Tablo 1’de goriildiigii tizere ¢calismada biri deney digeri kontrol olmak {izere iki farkli
grup bulunmaktadir. Deney grubu EDOO modeli ile dersin yiiriitiildiigii gruptur. Kontrol
grubunda ise ders geleneksel 6gretim modeli ile islenmistir. Gruplara 6n test olarak 6gretmen
adaylarinin Onbilgi diizeylerini belirlemeye yonelik olarak basar1 testi uygulanmstir.
Uygulamanin sonunda ayni1 test ayni gruplara yeniden uygulanmaistir. Siirecin sona ermesinden
dort hafta sonra basar1 testi tekrardan uygulanarak o6grenmelerin kalicilign ol¢iilmiistiir.
Akademik basan testi kalicilik testinden 6 ay sonra son bir kez uygulanarak uzun vadede

kaliciligin 6l¢iilmesi amaglanmastir.
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Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu 2017-2018 6gretim yilinda bir devlet {iniversitesinin
Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi programinda 6grenim gérmekte olan 1. smif
ogrencileri olusturmaktadir. Calisma grubunu olusturan bireyler, secgkisiz Ornekleme
yontemlerinden basit segkisiz 6rnekleme ile iki gruba ayrilmis ve gruplar segkisiz olarak deney
ve kontrol grubu olarak belirlenmistir. Basit segkisiz 6rnekleme yonteminde tiim birimler
ornekleme secilmek icin esit ve bagimsiz bir sansa sahiptirler (Biiylikoztiirk vd., 2012). Bu
dogrultuda ¢alisma grubunda yer alan 38 6gretmen adayinin tamamina, toplam 35 sorudan
olusan akademik basari testi 6n test olarak uygulanmistir. Akademik basari testinden elde edilen
sonuglara gore ayni ve benzer puani alan 6gretmen adaylarn seckisiz olarak iki farkli grubu
atanmistir. Calisma grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin tamaminin birer gruba atamasi
yapildiktan sonra, gruplarin hangisinin deney hangisinin kontrol grubu olacagina kura ile karar
verildi. Boylelikle deney ve kontrol gruplarinin uygulama siirecinden 6nce akademik basari
baglaminda esit diizeyde olmalar1 sagland.
Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogretmen Adaylarinin Akademik Basart On Test

Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglari

Grup N x Ss Sd t p
Deney 19 12.21 2.42

36 -.065 .95
Kontrol 19 12.26 2.60

Tablo 2°de goriildiigli iizere, deney ve kontrol grubundaki &gretmen adaylarmin
akademik basar1 On test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir (t(36)=-.065; p>.05). Dolayisiyla deney ve kontrol gruplarinin siirecin
basinda akademik basar1 agisindan denk olduklar1 sdylenebilir.

Fen bilgisi 6gretmenligi programi 1. siifta 6grenim gérmekte olan 38 6grencinin timii
arastirmaya dahil edilmistir. Adaylarin 19°u deney, 19°u ise kontrol grubuna atanmistir. Deney
grubunda yer alan 6gretmen adaylarindan 16’s1 kadin 3’1 erkektir. Kontrol grubunda yer alan
ogretmen adaylarinin ise 15°1 kadin 4’1 erkektir.

Veri Toplama Araclan

Karma yontem ile yiiriitiilen bu ¢alismada nicel ve nitel veri toplama yontemleri

kullanilmigtir. Nicel veri toplama araci olarak akademik basari testi, (6n test, son test, kalicilik
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testi ve 2. kalicilik testi) nitel veri toplama araci olarak ise yari-yapilandirilmig gériisme formu

kullanilmigtir. Calismanin verileri 2017-2018 6gretim yilinin bahar déneminde toplanmustir.

Akademik Basar Testi

Akademik basar1 testi, egitim psikolojisi dersinde yer alan kazanimlar dikkate alinarak
gelistirilmistir. Testte, egitim psikolojisi dersinde yer alan kazanimlardan yola ¢ikilarak Bloom
taksonomisine gore bilgi, kavrama, uygulama ve analiz diizeyinde sorulara yer verilmistir.
Akademik bagar1 testinin hazirlanmasi siirecinde oncelikle kaynak kitaplardan yararlanilarak
her kazanima yonelik ortalama 1-2 soru yer alacak sekilde toplam 40 sorudan olusan bir test
gelistirilmistir.  Sorular, 5 secenekli c¢oktan seg¢meli test tiirlinde hazirlanmistir. Test
hazirlanirken ¢oktan se¢meli soru hazirlama ilkeleri dikkate alinmistir. Testin gegerlik ve
giivenirligi i¢in yapilan islemler asagida agiklanmaistir.

Akademik Basar: Testinin Gegerlik ve Giivenirligi

Gegerlilik, hazirlanan testin Olciilmesi istenen 6zellige yonelik bilgilerin toplanmasina
hizmet etme derecesidir (Kaptan, 1998). Bu arastirmada akademik basar1 testinin gegerliginin
degerlendirilmesinde uzman goriislerine bagvurulmustur. Test ili¢ program gelistirme uzmani,
iki alan uzmani ve iki Tiirkge egitimi anabilim dali 6gretim {iyesi tarafindan incelenmistir.
Yapilan incelemeler sonucunda sorularin genel olarak egitim fakiiltesi 1. sinif 6grencilerinin
seviyelerine uygun diizeyde oldugu ve kapsam gecerligine sahip oldugu kanaatine varilmistir.
Daha sonra uzmanlardan gelen doniitler dogrultusunda sorular tizerinde gerekli diizenlemeler
yapilmis ve 40 sorudan olusan akademik basari testi pilot uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Testte zay1f olarak belirlenen 5 sorunun ¢ikarilmasindan sonra geriye kalan 35 sorunun
madde ayirt edicilik derecelerine gore dagilimi su sekilde gergeklesmistir; 16 madde 0.40’tan
blylk (cok iyi madde), 11 madde 0.30-0.40 aras1 (iyi madde), 8 madde 0.20-0.29 aras1 (orta
derecede madde).

Gergeklestirilen diizeltme ve madde c¢ikarma islemlerinin neticesinde 35 maddelik
basar1 testi uygulamaya hazir hale getirilmistir. Testte kalan maddelerin madde
guvenirliklerinin 0.09-0.30 arasinda, madde gii¢liiklerinin 0.22-0.81 arasinda oldugu ve testin
ortalama gii¢liigiiniin 0.50 oldugu belirlenmistir. Ayrica, testte kullanilacak sorularin madde
varyanslar1 0.15-0.25 arasinda; madde ayirt edicilikleri ise 0.21-0.60 arasinda degismektedir.

Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Arastirmaci siirecin sonunda deney grubunda yer alan 19 6gretmen adayinin tamama ile

yart yapilandirilmig goriismeler gergeklestirmistir. Bu dogrultuda uygulama siirecine yonelik
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daha derinlemesine bilgi sahibi olma ve akademik basar testi araciligiyla elde edilen verilerin
gilivenirligini tespit etme amaci tasiyan ii¢ sorudan olusan yari-yapilandirilmig bir goriisme
formu hazirlanmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan yar1 yapilandirilmig goériisme
formunda acik uglu ve kolay anlasilir sorulara yer verilmistir.

Goriisgme formunda yer alan sorularin anlasilirligini ve aragtirmanin amacina
uygunlugunu belirlemek amaciyla ii¢ii Egitim Programlar1 ve Ogretim, ikisi de Egitimde Ol¢gme
ve Degerlendirme olmak iizere bes alan uzmanindan goriis alinmistir. Taslak goriigme
formunda uzmanlar arasinda biiyiik Ol¢lide gorlis birligi olan sorular aynen alinmus,
diizeltilmesi gereken sorular uzmanlarin doniitleri ve onerileri dogrultusunda diizenlenmistir.

Verilerin Analizi

Karma yontemin kullanildigi bu aragtirmada nicel ve nitel veri analizi tekniklerinden
yararlanilmigtir. Nicel verilerin analizi i¢in SPSS paket programi kullanilarak betimsel
istatistikler, bagimsiz gruplar igin t-testi, bagimli gruplar icin t-testi, tekrarli Sl¢imlerde
ANOVA ve ANCOVA testleri kullanilmistir. Nitel verilerin analizinde ise betimsel ve igerik
analizi teknikleri ise kosulmustur.

Bulgular

Nicel Verilere iliskin Bulgular

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi “Deney grubundaki 6gretmen adaylarinin 6n test, son
test ve kalicilik testi akademik bagar1 puanlart arasinda anlamli bir fark var midir?” seklindedir.
Bu probleme yanit verebilmek i¢in gelistirilen akademik basari testi deney grubuna 6n test, son
test ve kalicilik testi olarak uygulanmis ve uygulamalardan elde edilen veriler analiz edilmistir.
Tablo 3. Deney Grubundaki Ogretmen Adaylarinin On Test, Son Test ve Kalicilik Testi

Akademik Basar1 Puanlarina Iliskin Betimsel Istatistikler

Test N X Ss

On Test 19 12.21 242
Son Test 19 22.47 431
Kalicilik Testi 19 20.95 3.91

Tablo 3 incelendiginde, deney grubundaki 6gretmen adaylarinin 6n testten aldiklari
puanlarin aritmetik ortalamasinin  X=12.21, son testten aldiklar1 puanlarin aritmetik
ortalamasiin X=22.47 ve kalicilik testinden elde ettikleri puanlarin aritmetik ortalamasinin

x=20.95 oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, deney grubunda bulunan 6gretmen adaylarinin son
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test puanlarinin 6n test puanlarina gore arttigini, kalicilik testi puanlarinin ise son test puanlarina
gore biraz diistiigiinli gostermektedir.

Deney grubunda bulunan 6gretmen adaylarinin 6n test, son test ve kalicilik testi puanlari
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigim belirlemek igin yapilan Tekrarli Olgiimlerde
ANOVA Testi sonuglar1 Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Deney Grubunun On Test, Son Test ve Kalicilik Testi Puanlarma iliskin Tekrarl
Olgiimlerde ANOVA Sonuglari

Varyansin Anlamh
Kaynagi KT Sb KO F b Fark
Deneklerarasi 504.807 18 28.045

Olgiim 1165.298 2 582.649 1-2,1-3, 2-
Hata 210.035 36 5.834 99.87 00 3
Toplam 1880.140 56

Tablo 4’de goriildiigii lizere, deney grubunda bulunan 6gretmen adaylarinin 6n test, son
test ve kalicilik testi puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir (p<.05). Bu
farkin hangi dl¢limler arasindan kaynaklandigini belirlemek amaciyla bagvurulan Bonferroni
testi sonucuna gore, On test-son test puanlar1 arasinda son test lehine, 6n test-kalicilik testi
puanlar1 arasinda kalicilik testi Iehine ve son test-kalicilik testi puanlar1 arasinda son test lehine
anlaml bir fark vardir. Buna gére, EDOO modelinin akademik basariyr arttirmasina karsimn,
kalicilik saglayamadigi goriilmektedir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Kontrol grubundaki 6§retmen adaylarinin 6n test, son
test ve kalicilik testi akademik bagar1 puanlart arasinda anlamli bir fark var midir?” seklindedir.
Bu probleme yanit verebilmek i¢in gelistirilen akademik basar1 testi kontrol grubuna 6n test,
son test ve kalicilik testi olarak uygulanmis ve uygulamalardan elde edilen veriler analiz
edilmistir.

Tablo 5. Kontrol Grubundaki Ogretmen Adaylarinin On Test, Son Test ve Kalicilik Testi

Akademik Basar1 Puanlarina Iliskin Betimsel Istatistikler

Test N X Ss

On Test 19 12.26 2.60
Son Test 19 18.63 4.36
Kalicilik Testi 19 18.90 4.36
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Tablo 5’e¢ bakildiginda, kontrol grubunda bulunan 6gretmen adaylarinin on testten
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasinin X=12.26, son testten aldiklar1 puanlarin aritmetik
ortalamasimin X=18.63 ve kalicilik testinden elde ettikleri puanlarin aritmetik ortalamasinin
x=18.90 oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, kontrol grubunda bulunan 6gretmen adaylarinin son
test puanlarinin 6n test puanlarina gore arttigini, kalicilik testi puanlarinin son test puanlari ile
hemen hemen ayni1 oldugunu gostermektedir.

Kontrol grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin 6n test, son test ve kalicilik testi
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek igin yapilan Tekrarh
Olciimlerde ANOVA Testi sonuglar1 Tablo 6°da sunulmustur.

Tablo 6. Kontrol Grubunun On Test, Son Test ve Kalicilik Testi Puanlarmna liskin Tekrarli
Olciimlerde ANOVA Sonuglari

Varyansin Anlamh
Kaynagi KT Sb KO F b Fark
Deneklerarast 585.719 18 32.540

Olgiim 535.825 2 267.912

Hata 220.175 36 6.116 43.80 00 1-2,1-3
Toplam 1341.719 56

Tablo 6 incelendiginde, kontrol grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin 6n test, son test
ve kalicilik testi puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir
(p<.05). Bu farkin hangi 6l¢iimler arasindan kaynaklandigini1 belirlemek i¢in gerceklestirilen
Bonferroni testi sonucuna goére, 0n test-son test puanlari arasinda son test lehine ve 6n test-
kalicilik testi puanlar1 arasinda kalicilik testi lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir.
Bu sonuclara gore geleneksel o6gretim yaklagiminda Ogrenilen bilginin kalict oldugu
gorulmektedir.

Uciincii Alt Probleme lliskin Bulgular

Aragtirmanin t¢lincii alt problemi “Deney ve kontrol gruplarindaki Ogretmen
adaylarinin akademik basar1 son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” seklindedir.
Bu probleme yanit verebilmek i¢in gelistirilen akademik basar testi hem deney hem de kontrol
grubuna son test olarak uygulanmis ve uygulamalardan elde edilen veriler analiz edilerek
karsilastirilmistir.

Tablo 7. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogretmen Adaylarinin Akademik Basar1 Son Test

Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglari

Grup N x Ss Sd t p Etki
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Biiyiikliigii
Deney 19 22.47 431
36 2.730 .01 0,88
Kontrol 19 18.63 4.36

Tablo 7°de goriildiigli iizere, deney ve kontrol grubundaki &gretmen adaylarmin
akademik basar1 son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir
(t(36)=2.730; p<.05). Deney ve kontrol grubunun son test puanlarinin aritmetik ortalamasi
incelendiginde, bu farkliligin deney grubu lehine oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, deney
grubunda yapilan islemin kontrol grubunda yapilan isleme gore daha etkili oldugunu
gostermektedir.

Tablo 7°de ayrica etki biiyiikliigii degerlerine yer verilmistir. Hesaplanan etki biiytikligi
0,88 olarak bulunmustur. Bu da etki biiyiikliigiiniin “biiylik” oldugunu géstermektedir.

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemi “Deney ve kontrol gruplarindaki &gretmen
adaylarmin akademik basar1 kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?”
seklindedir. Bu probleme yanit verebilmek i¢in gelistirilen akademik basari testi son test
uygulamasindan 4 hafta sonra hem deney hem de kontrol grubuna kalicilik testi olarak
uygulanmis ve bu uygulamadan elde edilen veriler analiz edilerek gruplar karsilastirilmistir.
Tablo 8. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogretmen Adaylarinin Akademik Basar1 Kalicilik Testi

Puanlarna Iliskin Betimsel Istatistikler

Grup N X Ss
Deney 19 20.95 3.91
Kontrol 19 18.90 4.36

Tablo 8 incelendiginde, deney grubundaki 6gretmen adaylarmin kalicilik testinden
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasinin X=20.95, kontrol grubundaki égretmen adaylarinin
aritmetik ortalamasinin ise X=18.90 oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, deney grubunda bulunan
ogretmen adaylarinin kalicilik testi puanlariin kontrol grubundaki 6gretmen adaylarmin
ortalamasindan yiiksek oldugunu gostermektedir.

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6gretmen adaylarinin son test puanlarina gore
diizeltilmis akademik basar1 kalicilik testi puanlarinin anlamli farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek i¢in gerceklestirilen ANCOVA sonuglarina Tablo 9°da yer verilmistir.

Tablo 9. Deney ve Kontrol Grubunun Son Test Puanlarina Gére Diizeltilmis Akademik Basar1
Kalicilik Testi Puanlarina Yonelik ANCOVA Sonuglari
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Kaynak KT Sd KO F P
Son test 419.117 1 419.117 74.23 .00
Grup 7.406 1 7.406 1.31 .26
Hata 197.620 35 5.646

Toplam 15737.000 38

Tabloda goriildiigii iizere, deney ve kontrol gruplarinin son test puanlarina gore
diizeltilmis kalicilik testi puanlarinin istatistiksel olarak anlamli bir farklilik géstermedigi tespit
edilmistir (F(1,35)=1.529; p>.05). Bu bulgu, EDOO modeli ile dgrenim goren &gretmen
adaylar1 ile mevcut uygulama ile 6grenim goren 6gretmen adaylarinin son test sonuglarina gore
diizenlenmis kalicilik testi puanlarinin benzer oldugunu gostermektedir. Buna gore, EDOO
modelinin 6grenmelerin kaliciligina yeterli diizeyde etki etmedigi sdylenebilir.

Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi “Deney grubundaki 6gretmen adaylarinin son test, 1.
kalicilik ve 2. kalicilik testi akademik basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?”
seklindedir. Bu probleme yanit verebilmek i¢in gelistirilen akademik basari testi deney grubuna
son test, 1. kalicilik ve 2. kalicilik testi olarak uygulanmis ve uygulamalardan elde edilen veriler
analiz edilmistir.

Tablo 10. Deney Grubundaki Ogretmen Adaylarinin Son Test, 1. Kalicilik ve 2. Kalicilik Testi

Akademik Basar1 Puanlarina Iliskin Betimsel Istatistikler

Test N X Ss

Son Test 19 22.47 431
Kalicilik Testi 1 19 20.95 3.91
Kalicilik Testi 2 19 20.42 3.83

Tablo 10 incelendiginde, deney grubundaki 6gretmen adaylarinin son testten aldiklar
puanlarin aritmetik ortalamasinin x=22.47, 1. kalicilik testinden aldiklar1 puanlarin aritmetik
ortalamasinin X=20.95 ve 2. kalicilik testinden elde ettikleri puanlarin aritmetik ortalamasinin
x=20.42 oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, deney grubunda bulunan 6gretmen adaylarinin son
test puanlarin 1. kalicilik ve 2. kalicilik testi puanlarina gore daha yiiksek oldugunu, 1.
kalicilik ve 2. kalicilik testi puanlarinin ise birbirine oldukga yakin oldugunu gostermektedir.

Deney grubunda bulunan 6gretmen adaylarinin son test, 1. kalicilik testi ve 2. kalicilik
testi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan Tekrarli

Olgtimlerde ANOVA Testi sonuglari Tablo 11°de verilmistir.
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Tablo 11. Deney Grubunun Son Test, 1. Kalicilik ve 2. Kalicilik Testi Puanlarma Iliskin
Tekrarli Olgiimlerde ANOVA Sonugclari

Varyansin Anlamh
Kaynagi KT SD KO F P Fark
Deneklerarasi 752.175 18 41.788

Olgiim 43.193 2 21.596

Hata 122.141 36 3.393 6.3 00 1-2,1-3
Toplam 917.509 56

Tablo 11°de goriildiigii lizere, deney grubunda bulunan 6gretmen adaylarinin son test,
1. kalicilik ve 2. kalicilik testi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir
(p<.05). Bu farkin hangi 6l¢iimler arasindan kaynaklandigini belirlemek amaciyla bagvurulan
Bonferroni testi sonucuna gore, son test-1. kalicilik test puanlari arasinda son test lehine ve son
test-2. kalicilik testi puanlari arasinda yine son test lehine anlamli bir fark vardir. Bu bulgulara
gore, EDOO modelinde &grenmelerin kalicihginin diisiik oldugu ve unutmanin daha hizli
oldugu sdylenebilir.

Altinc Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin altinci alt problemi “Kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin son test, 1.
kalicilik ve 2. kalicilik testi akademik basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?”
seklindedir. Bu probleme yanit verebilmek i¢in gelistirilen akademik basar1 testi kontrol
grubuna son test, 1. kalicilik ve 2. kalicilik testi olarak uygulanmis ve uygulamalardan elde
edilen veriler analiz edilmistir.
Tablo 12. Kontrol Grubundaki Ogretmen Adaylarinin Son Test, 1. Kalicilik ve 2. Kalicilik

Testi Akademik Basar1 Puanlarina iliskin Betimsel Istatistikler

Test N X Ss

Son Test 19 18.63 4.36
Kalicilik Testi 1 19 18.90 4.36
Kalicilik Testi 2 19 19.58 2.50

Tablo 12 incelendiginde, kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin son testten aldiklari
puanlarin aritmetik ortalamasinin x=18.63, 1. kalicilik testinden aldiklar1 puanlarin aritmetik
ortalamasinin X=18.90 ve 2. kalicilik testinden elde ettikleri puanlarin aritmetik ortalamasinin
x=19.58 oldugu goriilmektedir. Bu bulgular, kontrol grubunda bulunan 6gretmen adaylarinin

son test, 1. kalicilik ve 2. kalicilik testi puanlariin birbirine oldukc¢a yakin oldugunu, 2. kalicilik
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testi puanlarinin, son test ve 1. kalicilik test puanlarina gére nispeten daha yiiksek oldugunu
goOstermektedir.

Kontrol grubunda bulunan 6gretmen adaylarinin son test, 1. kalicilik testi ve 2. kalicilik
testi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan Tekrarli
Olciimlerde ANOVA Testi sonuglar1 Tablo 13’de verilmistir.

Tablo 13. Kontrol Grubunun Son Test, 1. Kalicilik ve 2. Kalicilik Testi Puanlarma Iliskin
Tekrarli Olgiimlerde ANOVA Sonuglari

Varyansin Anlamh
Kaynagi KT Sb KO F b Fark
Deneklerarasi 603.263 18 33.515
Olgiim 9.088 2 4544
Hata 193.579 36 5.377 84 44
Toplam 805.930 56

Tablo 13 incelendiginde, kontrol grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin son test,
1.kalicilik ve 2. kalicilik testi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig:
goriilmektedir (p<.05). Bu baglamda geleneksel yontemlerle gerceklesen 6grenmelerin daha
kalict oldugu sdylenebilir.

Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin yedinci alt problemi “Deney ve kontrol gruplarindaki 6gretmen
adaylarinin akademik basar1 2. kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?”
seklindedir. Bu probleme yanit verebilmek ic¢in gelistirilen akademik basari testi son test
uygulamasindan 6 ay sonra hem deney hem de kontrol grubuna 2. kalicilik testi olarak
uygulanmis ve bu uygulamadan elde edilen veriler analiz edilerek gruplar karsilastirilmistir.
Tablo 14. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogretmen Adaylarmin Akademik Basar1 2. Kalicilik

Testi Puanlarma Iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglar

Grup N x Ss Sd t p
Deney 19 20.42 3.82

36 .806 42
Kontrol 19 19.58 2.48

Tablo 14’de gorildiigli iizere, deney ve kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin
akademik basar1 2. kalicilik testi puanlarinin istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gostermedigi tespit edilmistir (t(36)=.802; p>.05). Bu bulguya gore, 6grenmelerin uzun vadede
kaliciliginin saglanmasinda EDOO yontemi ile geleneksel dgretim yontemi arasinda énemli bir

farklilik olmadig1 sdylenebilir.
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Nitel Verilere iliskin Bulgular

Arastirmanin bu boéliimiinde deney grubunda yer alan 19 6gretmen aday: ile yapilan
goriismelerden elde edilen bulgulara yer verilmistir. Yapilan goriigmeler sonucunda ulasilan
bulgular su kategoriler altinda diizenlenmistir: (a) Ogretmen adaylarinin EDOO modelinin
olumlu yonlerine iliskin goriisleri, (b) Ogretmen adaylarmi EDOO modelinin olumsuz
yonlerine iliskin goriisleri, (c) Ogretmen adaylarinin EDOO modelinin daha etkili bir sekilde
kullanimina y6nelik onerileri.

Ogretmen Adaylarinin EDOO Modelinin Olumlu Yénlerine iliskin Goriisleri
Tablo 15. EDOO Modelinin Olumlu Yénleri/Avantajlarina iliskin Gériisler

Tema Kodlar f
Etkili 6grenmenin saglanmasi 11
Aktif katilim 10
Derse hazir gelme 10
EDOO modelinin olumlu Ogrenmelerin kalicilig 7
yonlerine iligkin 6gretmen Teknolojik olanaklarin sagladigi esneklik 5
aday goriisleri Derse kars ilgi/istek 4
Sorumluluk kazanma 4
Dersin eglenceli/zevkli olmast 3
Ozgiiven kazandirma 2

Ogretmen adaylarina “Sizce EDOO modelinin geleneksel egitime gore olumlu
yonleri/avantajlar1 nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Gorlismelerde 6gretmen adaylarinin bu
modele iligskin bir¢ok farkli olumlu 6zellige vurgu yaptiklar1 goriilmiistiir. Bu soruya iligskin
adaylarin siklikla atifta bulunduklar1 6zellikler “Etkili 6grenmenin saglanmas1” (n=11), “Aktif
katthm” (n=10), “Derse hazir gelme” (n=10), “Ogrenmelerin kalicilig1” (n=7), “Teknolojik
olanaklarin sagladig1 esneklik” (n=5), “Derse kars1 ilgi/istek” (n=4), “Sorumluluk kazanma”
(n=4), “Dersin eglenceli/zevkli olmas1” (n=3), “Ozgiiven kazandirma” (n=2) olarak
belirlenmistir.

EDOO modelinin olumlu y&nlerine iliskin 6gretmen adaylarmin en ¢ok vurgu yaptiklart
durum, derslerin geleneksel egitime nazaran daha etkili ve verimli gectigidir. Adaylar, EDOO
modeli ile birlikte dersleri anlamanin daha kolay oldugunu belirtmisler ve 6zellikle simif ici
siirecte ise kosulan etkinliklerin 6grenmeyi kolaylastirdigina atifta bulunmuslardir. Ogretmen
adaylarinin bu konuya iliskin genel bakisini yansitan bazi ornek goriislere asagida yer

verilmistir.
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“Ogrencilerin dersi anlamas1 noktasinda ¢ok iyi. En azindan benim agimdan ¢ok
1yl gecti diyebilirim. S6yle ki notlar1 okuyorsun, videolar: izliyorsun, derste de konu
tekrar ediliyor yani 6grenci agisindan bahane kalmamistir, 6grenme igin her sey
yapilmigtir” (015).

“...Diger bir olumlu yon ise smifta gergeklestirilen bu o6dev/alistirma gibi
etkinlikler ile ¢ok fikirliligin saglanmasi. Yani sinif kalabalik oldugundan tartigilan
orneklerde o kadar fazla oluyor ve bu durum bizim diisiince ufkumuzun daha g¢ok
genislemesini sagliyor” (O18).

“...Dersler etkilesimli ve uygulamali islendigi ic¢in Ogrencinin konuyu
oziimsemesi daha kolay oluyor” (O1).

Ogretmen Adaylarinin EDOO Modelinin Olumsuz Yénlerine iliskin Goriisleri
Ogretmen adaylarma “Sizce EDOO modelinin geleneksel egitime gore olumsuz
yonleri/dezavantajlart nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Goriisme yapilan 19 Ogretmen
adayindan 5’1 bu modele iligkin herhangi bir olumsuzluk yasamadiklarini belirtmislerdir.
Modelin olumsuz yonlerine iliskin olarak goriis bildiren 6gretmen adaylar1 bir¢ok farkli duruma
atifta bulunmuslardir. Ogretmen adaylarmin EDOO modelinin olumsuz ydnlerine iliskin olarak
siklikla vurgu yaptiklari durumlarin basinda internete ulasim ve buna bagh olarak videolari
izlemede yasanan giicliikler gelmektedir.

“Bu uygulama video izlemeye dayali oldugu i¢in sikint1 olusturabiliyor. Ciinkii
her 6grencinin bdyle bir imkéni olmayabiliyor. Bunun disinda bir dezavantajinin
oldugunu diisiinmiyorum” (O11).

“Hosuma gitmeyen bir sey yoktu sadece video izleme kisminda biraz sikinti
yastyorduk o da yurtta kaldigimiz i¢in internet konusunda sikint1 yasiyorduk. Baska bu
konuda bir sikint1 yoktu. Dersi en giizel sekilde isledigimizi diisiiniiyorum” (O17).
Ogretmen Adaylarinin EDOO Modelinin Daha Etkili Bir Sekilde Kullanimina

Yonelik Onerileri

Ogretmen adaylarma EDOO modelinin daha etkili olarak yiiriitiilebilmesine iliskin sinif
ici siireg, smif dis1 slire¢ ve teknolojik olanaklar ve materyaller baglaminda Onerileri
sorulmustur. Ogretmen adaylarinin biiyiik bir cogunlugu bu soruyu yanitsiz birakmis, modelin
halihazirda en 1yi sekilde uygulandigini ve herhangi bir eksiginin bulunmadigini belirtmislerdir.
Adaylardan biri 6grencilerin modelin eksik bulduklar1 yonlerini kendilerine en uygun sekilde
farkl1 yollarla telafi edebileceklerini belirtmis ve bu durumu da EDOO modelinin bir getirisi

olarak nitelendirmistir. Baz1 adaylar ise Beyaz Pano gibi dgrenciler tarafindan bilinmeyen bir
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uygulama yerine ayni islevi gorebilecek Facebook tarzi herkes tarafindan bilinen ve kullanilan
bir uygulamanin daha iyi sonuglar verebilecegini, 68rencilerin bu uygulamay1 daha rahat bir
sekilde kullanacagini 6ne stirmiislerdir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Akademik Basar1 ve Kahcilik ile Tlgili Sonuclar ve Tartisma

EDOO modelinin etkililigini ortaya koyan en énemli degiskenin akademik basar1 testi
oldugu diisliniilmektedir. Bu dogrultuda modelin ise kosuldugu deney grubunun 6n test, son
test ve kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigi incelenmistir. Deney
grubunda yer alan Ogretmen adaylarinin akademik basar1 On test-son test puanlarina
bakildiginda son test Iehine anlamli bir farklilik oldugu ve 6§grenmelerin 6nemli derecede arttig1
goriilmiistiir. Uygulamanin sona ermesinden 4 hafta sonra yapilan kalicilik testi ile on test
puanlari arasinda kalicilik testi lehine, son test-kalicilik testi arasinda ise son test lehine anlaml
bir fark ortaya ¢cikmistir. Bu sonuglara gére EDOO modelinin akademik basariya olumlu yonde
bir etkisinin oldugu ifade edilebilir. Modelin 6grenmelerin kaliciligima olan etkisinin ise
ogrenmelerin gerceklesmesine etkisine oranla daha sinirli oldugu goriilmiistiir. Nitekim
ortalamalara bakildiginda, 6gretmen adaylarmmin 6n testten aldiklart puanlarin aritmetik
ortalamasmin X=12.21, son testten aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasinin x=22.47 ve
kalicilik testinden elde ettikleri puanlarin aritmetik ortalamasmin  x=20.95 oldugu
goriilmektedir. Bu sonuglar, kalicilik testi puanlarinin 6n test puanlarina gore oldukca yiiksek
oldugunu, son test puanlarina gore ise kismi bir azalma oldugunu ortaya koymaktadir. Buna
gore, EDOO modeli uygulamalarinin dgrenmelerin kaliciigindan ¢ok akademik basari
iizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu anlasilmaktadir.

Geleneksel 6gretim yonteminin ise kosuldugu kontrol grubunda yer alan 6gretmen
adaylarinin da 6n test, son test ve kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadig1
incelenmistir. Kontrol grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin akademik basari 6n test-son test
puanlari arasinda son test lehine ve 6n test-kalicilik testi puanlar1 arasinda kalicilik testi lehine
anlamli bir fark bulunmustur. Buna ragmen kontrol grubunun akademik basar1 testleri
ortalamalarina bakildiginda kontrol grubunda elde edilen basarinin deney grubuna nazaran daha
diisiik oldugu goriilmektedir. Nitekim kontrol grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin 6n
testten aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi X=12.26, son testten aldiklar1 puanlarin aritmetik
ortalamas1 x=18.63 ve kalicilik testinden elde ettikleri puanlarin aritmetik ortalamas1 X=18.90
olarak bulunmustur. Buna gore kontrol grubunun son test ve kalicilik testinden elde ettikleri

puanlarin ortalamalarinin deney grubuna gore 3-4 puan daha asagida oldugu goriilmektedir. Bu
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durum deney grubunda ise kosulan EDOO modelinin geleneksel yonteme gore daha etkili
sonuclar meydana getirdigi seklinde yorumlanabilir. Kontrol grubuna ait kalicilik testinden elde
edilen puanlar 6n test ve son test ile karsilastirildiginda, kontrol grubunun da deney grubuna
paralel olarak kalicilik baglaminda olumlu sonuglar ortaya koydugu anlagilmaktadir.

Calismada EDOO modelinin ise kosuldugu deney grubu 6gretmen adaylari ile kontrol
grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin akademik basar1 son test puanlar karsilastirildiginda
deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Buna gore deney
grubunda yer alan 6gretmen adaylar1 kontrol grubundaki 6gretmen adaylarina gore akademik
basar1 baglaminda daha yiiksek puanlar almiglardir. Bu sonug, 6grenmelerin sinif dis1 siiregte
videolar ve ders notlar1 araciligiyla edinildigi dolayisiyla 6grencilere kendi 6grenme hizlarinda
ilerleme olanag taniyan, smif i¢i siirecte ise 0grenen merkezli aktiviteler ile 6grenmelerin
pekistirildigi EDOO modelinin akademik basar1 baglaminda nitelikli sonuglar ortaya
koydugunu gostermektedir. Literatiirde EDOO modelinin akademik basar1 iizerinde olumlu bir
etkiye sahip oldugunu ortaya koyan birgok deneysel ¢alisma bulunmaktadir (Alsancak-
Sirakaya, 2015; Boyraz, 2014; Cakir, 2017; Cukurbas1 ve Kiyici, 2017; Giiven-Demir, 2018;
Hwang ve Lai, 2017; Katsa, Sergis ve Sampson, 2016; Lim ve Wilson, 2018; Lo ve Hew, 2017;
Marlowe, 2012; Nayci, 2017; Oztiirk ve Alper, 2019; Oziidogru, 2018; Pearson, 2012; Pierce
ve Fox, 2012; Saglam, 2016; Smith, 2018; Talley ve Scherer, 2013; Tully, 2014; Turan, 2015;
Yildiz ve Kiyici, 2016).

Ozkurkudis ve Biimen (2019) ve Qader (2017) yapmis olduklar1 farkli ¢alismalarda
birbirine benzer sekilde EDOO modelinin yabanci dil lisans 6grencilerinin yazma becerilerine
etkisini incelemislerdir. Her iki calismada da son testlerden elde edilen sonuglar modelin
uygulandig1 deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir. Bu sonuglara
gdére EDOO modelinin ise kosuldugu smifta yer alan 6grenciler yazi yazma testlerinde kontrol
grubu 6grencilerinden daha iyi bir performans sergilemislerdir.

EDOO modeli ile elde edilen basari, dgrencilerin, 6gretmenleri ve simf arkadaslariyla
daha fazla etkilesime girmesi (Turan, 2015), modelin 68renenlere aktif bir 6grenme ortami
sunmasi (Alsancak-Sirakaya, 2015), simif i¢i siirecin 6grenen merkezli aktivitelerle daha
verimli bir sekilde yiiriitiilmesi (Katsa, Sergis ve Sampson, 2016), 6grencilere kendi hizlarinda
o0grenme olanag sunmasi (Tully, 2014), derse hazir olarak gelmelerinden dolay1 6grencilere
geleneksel sinifa gore daha fazla konusma ve derse katilma olanagi tanimas1 (Marlowe, 2012)

gibi nedenlere baglanabilir.
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EDOO modelinin akademik basariya herhangi bir olumlu etkide bulunmadigini ortaya
koyan caligmalar da bulunmaktadir. Benzer sekilde deneysel desen ile yiiriitiilmiis olan bu
caligmalarda, EDOO modelinin farkli degiskenlere yonelik olumlu etkileri bulunmussa da
akademik basar1 {izerinde olumlu bir etkisine rastlanmamistir (Benjamin, 2019; Clark, 2015;
Findlay-Thompson ve Mombourquette, 2014; Heredia, 2015; McLaughlin vd., 2013; Saunders,
2014; Zownorega, 2013).

Ayrica 6grencilerin bireysel olarak ¢alisabilme, sorumluluk sahibi olma gibi bir takim
becerilere sahip olmasi ve ders disi siiregte yiikiimliiliiklerini yerine getirmesi modelin basarili
bir sekilde yiiriitiilebilmesi acisindan biiyiik 6nem arz etmektedir (Clark, 2015). Nitekim sinif
ici stirecin nitelikli olarak ytriitiilebilmesi 6grencilerin smif dis1 siirece ait sorumluluklarini
yerine getirmeleri ile dogrudan iligkilidir. Bu dogrultuda 6grencilerin ylikiimliiliiklerini tam
olarak yerine getirmedigi bir uygulama siirecinden istendik sonuglar elde edilemeyecegi
ongorulmektedir.

Calismada deney ve kontrol grubu 6gretmen adaylarina uygulanan akademik basari
testi, EDOO modelinin kalicilik iizerindeki etkisini lgmek iizere uygulama sona erdikten dort
hafta sonra her iki gruba da tekrardan uygulanmistir. Bu uygulama ile modelin 6grenmelerin
kalicilig1 lizerinde anlamli bir etkiye sahip olup olmadiginin ortaya ¢ikarilmasi: amaglanmistir.
Yapilan istatistikler deney grubundaki Ogrencilerin kalicilik testinden aldiklar1 puanlarin
aritmetik ortalamasiin (X=20.95) kontrol grubuna (x=18.90) gore daha yiiksek oldugunu
ortaya koymaktadir. Buna ragmen deney ve kontrol gruplarinin son test puanlarina gore
diizeltilmis kalicilik testi puanlarinin istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi tespit
edilmistir. EDOO modelinin ise kosuldugu sinifta yer alan dgretmen adaylarinm derse
hazirlanarak gelmis olmasi, smif i¢i siirecte ise O0grendiklerini pekistirmeye yonelik olarak
yapilan 6grenen merkezli etkinliklere tabi tutulmalart kalicilik testinde deney grubu lehine
anlamli bir fark ortaya ¢ikacagi beklentisine neden olsa da bu yonde bir sonuca ulagilamamustir.

Ortaya ¢ikan bu sonug, deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6gretmen adaylarinin ayni
testi tigiincti defa ¢6zmesinden dolay: sorulara asina olunmasi ile iligskilendirilebilir. Nitekim
kontrol grubunun son test (x=18.63) ve kalicilik testi (X=18.90) ortalamalarina bakildiginda
deney grubuna benzer olarak testler arasinda diisiik bir farklilik oldugu goérilmektedir. Bunun
yaninda kontrol grubu 6gretmen adaylarinin kalicilik testi puanlarinin son test puanlarina gore
az da olsa ylikselmis olmas1 ortaya konan savi destekler niteliktedir.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6gretmen adaylari uygulama siirecinin sonunda

son teste tabi tutulmus daha sonra dersin igerigine yonelik olarak herhangi bir uygulama
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yapilmadan gecen dordiincii haftanin akabinde kalicilik testine tabi tutulmuslardir. Buna
ragmen kontrol grubu 6gretmen adaylarinin kalicilik testinden elde ettikleri puan ortalamasinin
son teste gore yiikselmesi sorularin 6gretmen adaylar tarafindan unutulmadigini géstermeye
yonelik kuvvetli bir ihtimal olarak degerlendirilebilir.

Literatiirde EDOO modeline iliskin olarak yapilan ¢alismalarda, modelin égrenmelerin
kaliciligina etkisinin incelendigi az sayida ¢alisma bulunmaktadir. Bahsi gegen caligmalarda
son test ve kalicilik testleri arasinda gecen siirelerin farklilasmasi ¢alismalar arasi karsilastirma
yapmayi giiclestirmektedir. Bu dogrultuda kalicilik testine yer verilen ¢aligmalar genelleme
yapilmadan, birbirinden bagimsiz olarak incelenecektir.

Graham, Cohen, Reynolds ve Huang (2019) tip fakiiltesi 6grencilerine yonelik olarak
yapmis olduklar1 ¢alismalarinda, EDOO modelinin uygulama siirecinin sona ermesinden 6 ay
sonra deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencileri kalicilik testine tabi tutmus ve deney
grubu lehine anlamli bir fark elde etmislerdir. Taglieri vd. (2017) {iniversite 6grencileri ile
gerceklestirmis olduklart ¢alismada, uygulamanin sona ermesinden 17 ay sonra deney ve
kontrol gruplarini kalicilik testine tabi tutmus ve EDOO modelinin 8grenmelerin kaliciligina
olumlu ydnde bir etkisinin olmadig1 sonucuna ulasmislardir. Boyraz (2014) EDOO modelinin
Ingilizce dgretiminde akademik basar1 ve kaliciliga etkisini inceledigi ¢aligmasinda, uygulama
siirecinin sona ermesinden iki hafta sonra deney ve kontrol gruplarini kalicilik testine tabi
tutmus ve deney grubu lehine anlamli bir fark elde etmistir. Alsancak-Sirakaya (2015) ise
EDOO modeli ile klasik harmanlanmis dgrenmeyi karsilastirdii calismasinda, uygulama
siireci sona erdikten 5 hafta sonra her iki grubu da kalicilik testine tabi tutmus ve EDOO
modelinin ise kosuldugu deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulagmustir.

Calismada uygulama stirecinin sona ermesinden 6 sonra deney ve kontrol grubunda yer
alan &gretmen adaylari ikinci bir kalicilik testine tabi tutulmustur. Ikinci kalicilik testi ile
amaglanan EDOO modelinin uzun vadede &grenmelerin kaliciligina olan etkisini ortaya
koymaktir. Bu dogrultuda oncelikli olarak modelin ise kosuldugu deney grubunun akademik
basar1 son test (X=22.47), 1. kalicilik (Xx=20.95) ve 2. kalicilik testi (X=20.42) puanlar1 arasinda
anlamli bir fark olup olmadig1 incelenmistir. Deney grubunda yer alan §gretmen adaylarinin
akademik basari son test-1. kalicilik test puanlar1 arasinda son test lehine ve son test-2. kalicilik
testi puanlar1 arasinda da son test lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir.

Kontrol grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin da akademik basar1 son test (Xx=18.63),
1. kalicilik (x=18.90) ve 2. kalicilik testi (X=19.58) puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup

olmadig1 incelenmistir. Kontrol grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin akademik basar1 son
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test, 1.kalicilik ve 2. kalicilik testi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olmadig goriilmektedir.

Calismada deney ve kontrol gruplarinin ikinci kalicilik testi puanlarinin karsilagtirilmasi
sonucunda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gdstermedigi tespit edilmistir. Yapilan
istatistikler ikinci kalicilik testinden alinan puanlarin birbirine olduk¢a yakin oldugunu ortaya
koymaktadir. Deney grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin ikinci kalicilik testinden elde
ettikleri puanlarin aritmetik ortalamasiin X=20.42, kontrol grubu 6gretmen adaylarinin ise
Xx=19.58 oldugu goriilmektedir. Her ne kadar ikinci kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir
farklilik ¢itkmamissa da deney ve kontrol gruplarinin ikinci kalicilik test puanlari, son testler ve
birinci kalicilik testlerinden elde edilen puanlar dikkate alinarak incelendiginde kontrol
grubunun uzun vadede 6grenmelerin kalicili§i noktasinda bir adim 6nce oldugu sdylenebilir.
Nitekim deney grubunun son test, 1. kalicilik ve 2. kalicilik test puanlar1 arasinda diizenli bir
diisiis gozlenirken kontrol grubunda aksi yonde bir seyir gerceklesmistir.

Ikinci kalicilik testine iliskin elde edilen sonuclar, EDOO modelinin uzun vadede
ogrenmelerin kaliciligi noktasinda olumlu bir etkiye sahip olmadig1 seklinde yorumlanabilir.
Akademik bagar1 baglaminda modele iligkin elde edilen basarinin, 6grenmelerin uzun vadede
kaliciligr noktasinda elde edilememesi Tlizerinde calisilmast gereken bir konu olarak
degerlendirilmistir. Bu durum 1. kalicilik testinde oldugu gibi 6gretmen adaylarinin akademik
basari testine asina oldugu ve sorular1 hatirladig1 gerekcesiyle iligkilendirilebilir. Nitekim ikinci
kalicilik testiyle birlikte Ogretmen adaylari ayni basari testini dordiincii kez almis
bulunmaktadirlar.

EDOO modeline iliskin yiiriitiilen ¢alismalarda modelin bir¢cok degisken iizerindeki
etkisi incelenmistir. Buna gére EDOO modelinin; 6z-yeterlik (Hwang ve Lai, 2017),
motivasyon (Bhagat, Chang ve Chang, 2016; Cukurbas1 ve Kiyici, 2017; Katsa, Sergis ve
Sampson, 2016), stres seviyesi (Marlowe, 2012), zihinsel risk alma (Cakir, 2017), kendi
kendine 6grenme diizeyi (Oztiirk ve Alper, 2019), dz-yonetimli 6grenme hazirbulunuslugu
(Alsancak-Sirakaya, 2015; Ceylaner, 2016), iistbilissel farkindalik (Yildiz ve Kiyicl, 2016)
tizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu anlasilmaktadir. Ote yandan EDOO modelinin;
teknolojik 0z-yeterlik (Heredia, 2015), planlama becerisi (Gliven-Demir, 2018), biligsel yiik
(Turan, 2015), elestirel diisiinme becerisi (Hantla, 2014; Saunders, 2014), epistemolojik inang
(Yildiz ve Kiyici, 2016), 6grenme transferi (Aydin, 2016) gibi degiskenler iizerinde olumlu bir

etkisinin bulunmadig1 goriilmektedir.
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Ogrenci Goriisleri Tle Tlgili Sonuglar ve Tartisma

Calismanin nitel boyutunda dgretmen adaylarmin EDOO modeline iliskin gériislerine
basvurulmustur. Bu dogrultuda uygulama siireci sona erdikten sonra deney grubunda yer alan
19 6gretmen adayinin tamamiyla yari-yapilandirilmis gériismeler gergeklestirilmistir.

EDOO modeline iliskin yapilan deneysel ¢alismalarin énemli bir gogunlugunda 6grenci
goriislerine bagvuruldugu goriilmektedir. Caligmalarda Ogrencilerin genel olarak EDOO
modeline iligkin olumlu bir tutuma sahip olduklar1 gézlemlenmistir. Bu ¢alismada da 6§retmen
adaylarmin  EDOO modeli ile ilgili genel olarak olumlu bir kaniya sahip olduklari
anlagilmaktadir.

Yari-yapilandirilmig goériismeler araciligiyla elde edilen bulgulara gore Ogretmen
adaylart EDOO modelini; etkili bir 6grenme saglayan, aktif katilimi arttiran, derse kars istek
uyandiran, sorumluluk ve 6zgiiven kazandiran bir model olarak ifade etmektedirler.

Deney grubu dgretmen adaylari EDOO modelinin olumlu ydnlerine iliskin gesitli
goriisler ortaya koymuslardir. Adaylarinin yogun olarak belirttikleri durumlarin basinda,
modelin geleneksel egitime gore daha etkili ve verimli bir 6grenme ortami sagladig
gelmektedir. Ogretmen adaylar 6zellikle smif igi siirecte ise kosulan Ogrenci merkezli
etkinliklerin 6grenmeyi kolaylastirdigina atifta bulunmuslardir. Adaylar ayrica ders dis1 ve ders
ici slireglerin birbirini tamamladigini, ders disi siirecte videolar ve ders notlar1 araciligiyla
ogrendiklerinin ders i¢i siiregte pekistirildigini belirtmislerdir. Boyraz (2014) da benzer
avantajlardan bahsetmektedir. Yapmis oldugu ¢alismada deney grubu 6grencilerin modelin
daha iyi 6grenmelerine katki sagladiklarini belirttiklerini vurgulamaktadir. Benjamin (2019)
EDOO modelinin égrenciler tarafindan oldukca benimsendigini ifade etmekte ve bunun en
temel nedeni olarak modelin Ogrencilerin beklentilerine de cevap verecek sekilde etkili
ogrenmeyi sagladigini belirtmektedir. Alsancak-Sirakaya (2015) da benzer olarak EDOO
modelinin 6grenciler tarafindan egitsel agidan etkili bir model olarak nitelendirildigini ortaya
koymaktadir.

Ogretmen adaylarmim EDOO modelinin olumlu ydnlerine iliskin siklikla vurguladiklar
bir diger durum modelin 6grenenlere derse aktif katilim olanagi saglamasidir. Videolar ve ders
notlar1 araciligiyla derse hazirlanarak gelen Ogretmen adaylari, islenecek konuya hakim
olmanin sagladig1 avantajla 6grenme siireclerinde aktif bir rol iistlenmislerdir. Bu durum

Ogretmen adaylar1 ile yapilan goriismelerden elde edilen bulgularda da yogun olarak
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goriilmektedir. Adaylar genel olarak EDOO modelinin aktif katilimi destekledigini ve
kolaylastirdigini belirtmekte, bazi O6gretmen adaylar1 ise normalde hi¢ yapmadiklart ve
kendilerinden beklemedikleri bir sekilde derslere aktif katilim sagladiklarini ifade
etmektedirler. Findlay-Thompson ve Mombourquette (2014) EDOO modeline iliskin dgrenci
goriislerinden elde ettikleri bulgulara gore, 6grencilerin bu modelde derse daha ¢ok katilim
sagladiklarini, 6gretmene ve sinif arkadaslarina rahat bir sekilde soru sorabildiklerini, bunun da
daha etkili bir dgrenme siirecine yol actigimi belirtmektedirler. Marlowe (2012) EDOO
modelinin diisiikk basar1 seviyesine sahip olan ogrencilerde meydana getirdigi olumlu
gelismenin nedenini, EDOO modeli ile birlikte dgrencilerin derse aktif katilim saglamasina ve
geleneksel Ogretim modeline gore O0gretmenle daha ¢ok iletisime gegme imkanina sahip
olmalarina baglamaktadir. Clark (2015) tarafindan yiiriitiilen calismada odak grup
goriismelerinden elde edilen bulgulara gore 6grenciler aktif katilimi, modelin akademik basar1
tizerindeki olumlu etkisinin en temel belirleyicisi olarak degerlendirmektedirler.

Calismanin nicel boyutundan elde edilen bulgulara gére EDOO modelinin égrenmelerin
kaliciligina olumlu bir etkide bulunmadigr goriilse de, goriisiine bagvurulan Ogretmen
adaylarinin  bircogu modelin kalicilik {izerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu
diisiinmektedirler. Literatiirde EDOO modelinin grenmelerin kaliciligina etkisinin incelendigi
az sayida calisma bulunsa da, yapilan goriismelerde Ogrencilerin bu konuya siklikla atifta
bulunduklar1 goriilmektedir. Alsancak-Sirakaya (2015) tarafindan yiirlitilen calismada
goriislerine bagvurulan dgrenciler EDOO modelinin derse evde hazirlanma, ders esnasinda
tartisma ve istedikleri zaman materyallere ulagarak tekrar etme imkanima sahip olma gibi
nedenlerden dolay1 kalicilik {izerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu ifade etmektedirler.
Urfa (2017) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada 6grencilerden elde edilen goriislere gore kalicilik
ve aktif katthm EDOO modelinin geleneksel yonteme gore en giiglii iki yonii olarak
degerlendirilmektedir. Yavuz (2016) tarafindan vyiiriitilen caligmada ise Ogrenciler
ogrenmelerin kaliciliginin saglanmasin1 modele iligkin iist diizey bir kazanim olarak
nitelendirmektedirler. Ogrenciler modelin; evde video izleme olanagi sunmasi, anlasiimayan
yerlerin derste 6gretmene sorulabilmesi, evde internetten konu ile ilgili arastirma yapilabilmesi
ve siif i¢i siirecte yapilan 6grenen merkezli aktivitelerden dolay: kalicilik iizerinde olumlu bir
etkiye sahip oldugunu ifade etmektedirler.

Calismada EDOO modelinin ise kosuldugu grupta yer alan dgretmen adaylarinin
modele iliskin bir takim olumsuzluklardan da bahsettikleri gériilmektedir. Ogretmen adaylari

internete ulagsmanin her zaman i¢in ¢ok kolay olmadigina ve buna bagl olarak videolar1
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izlemede yasadiklar1 giicliiklere deginmektedirler. Bunun yaninda videolar1 izlerken
anlamadiklar yerlerde soru sorma olanagina sahip olmamalar1 6gretmen adaylar1 tarafindan
olumsuz bir durum olarak ifade edilmektedir. Baz1 adaylar ise her hafta video izlemek ve ders
notlarini ¢aligmak zorunda olmalarinin bir siire sonra yoruculuga ve bikkinliga sebep oldugunu
ifade etmektedirler.

Sonug olarak EDOO modelinin dgretmen adaylarmin akademik basarilar iizerinde
onemli derecede olumlu etki sagladigi, 6grencilerin 6grenmelerini kolaylastirdigi goriilmiis
olmasina ragmen Ogrenmelerin kaliciligi noktasinda ayni derecede etkili olmadig:
anlasilmaktadir. Bu durum &grenmelerin gerceklestirilmesinde EDOO modelinin yaygin olarak
kullanilabilecegini, 6grenmelerin kaliciliginin saglanmasi icin ise ek etkinliklere ihtiyag
oldugunu gostermektedir.

Oneriler

Bu boliimde arastirmadan elde edilen bulgulardan hareketle EDOO modeli
uygulamalarinin gelistirilmesine ve yeni yapilacak arastirmalara iliskin gelistirilen 6nerilere yer
verilmistir.

. Ogrencilerin modele iliskin elestirileri genel olarak simif dis1 siireg iizerinde
yogunlagmaktadir. Bu dogrultuda ders dis1 siirecte dgrencilerin faydalanacagi
videolar, materyaller ve online platformun itina ile, 6grencilerin beklentilerine
cevap verecek sekilde belirlenmesi onerilebilir.

. EDOO modelinin basat 6gretim modeli olarak segilmesi dersin tamaminin bu
model ile yiriitiilmesi gerektigi anlamini tastmamaktadir. Buna gore geleneksel
sunus yonteminin dersin igerigi acisindan daha uygun goriildiigii haftalarda bu
yonteme bagvurulabilir. Boylelikle 6grencilerin modelin olumsuz yonlerinden
biri olarak degerlendirdikleri her hafta video izlemenin sikiciliga yol agtigi
gerekcgesinin onune gegilebilir.

. EDOO modelinin akademik basari iizerindeki etkisinin 8lgiilecegi calismalarda
akademik basar1 testinin yani sira slire¢ sonunda soézlii imtihanlar yapilarak daha
etkili sonuclar elde edilebilir.

Makalenin Bilimdeki Konumu
Egitim Bilimleri Alani/Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dali
Makalenin Bilimdeki Ozgiinliigii
Caligma Ogretmen adaylar lizerinde akademik basari, 6grenmelerin kaliciligr ve simif

iklimi degiskenlerini cagdas bir 6grenme yaklasimi olan EDOO modeli ile ele almaktadir. Bu
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baglamda Egitim Fakiiltelerinde gbrev alan 6gretim elemanlarina alternatif bir egitim siireci

sunmaktadir. Ayrica bu model gelecegin 6gretmenleri i¢in de mesleki yasantilarinda ise

kosabilecekleri bir 6grenme yaklagimi olarak diisiiniilebilir.
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Summary
Problem Statement

Traditional teaching models are frequently criticized and lose value day by day due to
reasons such as making learners inactive during the learning-teaching processes and failing to
ensure for the retention of the knowledge. Therefore new approaches have begun to be adopted
and implemented in order to have the students more active. Flipped Learning is one of the
models that emerged as a result of the changes in teacher and student roles. Bergmann and Sams
(2012), who pioneered the introducing of the model to the world, define the Flipped Learning
model as a new method in which classroom and extra-class experiences are completely
reversed, in which students learn the relevant subject before the lesson and attend the course

prepared. In the course process of the Flipped Learning model, it is aimed that the students
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absorb the knowledge they have acquired before the course by making use of the benefits of
the classroom environment.
Method

The aim of this study is to investigate the effect of flipped learning model on academic
achievement, knowledge retention and long-term knowledge retention of prospective teachers
and to determine their opinions concerning the model. In this study, mixed method design was
used. The study was conducted in an “Educational Psychology” course with 38 prospective
teachers who study Science Education in Faculty of Education in a public university.
Prospective teachers were divided into two groups and the groups were randomly assigned as
experimental and control groups. Flipped learning model was applied in the experimental group
and for the control group traditional method was used. Quantitative and qualitative data
collection tools were used in the study. Academic achievement test was used as a quantitative
data collection tool and for the qualitative data collection, semi-structured interview form was
used. Descriptive statistics, t-test for dependent and independent groups, ANOVA and
ANCOVA tests were used for the analysis of quantitative data. For the analysis of qualitative
data, descriptive and content analysis techniques were used.

Findings and Discussions

It was found that the academic achievement of the experimental group was significantly
higher than the control group. Besides, it was found that there was no significant difference
between knowledge retention of the prospective teachers in experimental and control groups.
Six months after the application process there was no significant difference between
experimental and control groups in terms of the second knowledge retention test results to
measure the long-term knowledge retention. It was concluded that prospective teachers have a
positive attitude towards the flipped learning model and considered the model as functional.
According to the findings obtained from the qualitative data, prospective teachers consider it as
an important advantage to attend the course prepared by studying the subject of the lesson at
home through video or any other materials. Prospective teachers argue that attending to the
lesson with preparation has an important effect on the retention of learning, active participation
and the conduct of the lesson in a more efficient and fun way. According to the opinions of the
prospective teachers, another advantage of the Flipped Learning model is that videos could be
watched outside of the classroom therefore students have an opportunity to study their lessons

whenever and wherever they want to.
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Conclusions and Recommendations

Although it has been seen that the Flipped Learning model has a significant positive
effect on the academic achievement of prospective teachers and facilitates the learning process,
it is understood that the model is not as effective in terms of the retention of knowledge.
According to the results obtained from the study, prospective teachers' criticisms of the model
generally focus on the out-of-classroom activities. Hereby it can be suggested that the videos,
materials and online platforms that students will benefit from in the extracurricular process
should be carefully determined to meet the expectations of the students. In addition, it can be
suggested that in-class activities should be organized in a way that covers all students and gives

equal opportunity to speak and participate as much as possible.
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