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CAGDAS EGITIMDE ETKILESIiM KAVRAMI
ve
YABANCI DiL OGRETIMINDE ETKIiLESiM BiCiIMLERI"

Yard. Do¢. Dr. Sahali AYDOGDU"™"

OZET

S. Aydogdu, "Cagdas Egitimde Etkilesim Kavrami ve Yabanci Dil Ogretiminde
Etkilesim Bigimleri" baglikli bildirisinde, 6grenci merkezli, beyin odakli, etkin okul
anlayigina dayali egitim / 6gretim etkinliklerinin genel hedefleri ve temel ilkelerinden s6z
ederek, giinlimiizde ¢ok boyutlu bir ¢evrede ger¢eklesen egitimin, "Ogrenci-0gretmen-
Ogrenilecek konu diizleminde" gene ¢ok yonlii etkilesimlere agik bir slire¢ oldugunu

gostermeye ¢alistyor.

Bu baglamda, genel nitelikli egitim/6gretim etkinliklerinde oldugu gibi, 6zel amagl
yabanct dil egitim/6gretim siirecinde de, basarty1 yaratan, egitim dinamiklerini etkileyen
unsurlar1 gostermeye, izlenebilecek yontemleri belirlemeye ve nihayet, egitbilimcilerden,
egitimle ilgili yapitlardan, bireysel egitim deneyimlerinden de yola ¢ikarak, akilli, tutarli

cagdas bir egitim /dgretim siirecinin nasil olmasi gerektigini agiklamaya caligtyor.

Sonug olarak, genelde egitimin, dzelde dil egitiminin 6nemi vurgulanarak, nasil dilsiz
bir birey ve toplum diigiiniilemezse, egitimsiz  ¢agdas bir birey ve toplumun da
diistiniilemeyecegi belirtiliyor; egitimin de bir dili oldugu, bu dilin ise hem bilissel hem de
duyussal zekanin dili olmasi gerektigi animsatilarak, dilin, bizim i¢in sadece giinliik siradan
bir iletisim araci olmadigi, bunun &tersinde bizi bilgiye, bilime, sevgiye de gotiiren degerli bir

ara¢ oldugu saptamast yapiliyor.
Anahtar sozciikler:

Egitim, Cagdas Egitim, Etkin Egitim, Egitimde Etkilesim, Yabaci Dil Egitimi.

NOTION OF INTERACTION IN CONTEMPORARY EDUCATION

Bu bildiri metni, 1.U. Edebiyat Fakiiltesi, Fransiz Dili ve Edebiyati Anabilim Dali'nin 8-9 Arahk
1999 tarihlerinde diizenledigi uluslararasi katilimli bilimsel seminerde sunulmustur.
Marmara Universitesi -Atatiirk Egitim Fakiiltesi- Fransiz Dili Egitimi Bolimii Ogretim Uyesi.
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AND
INTERACTIONAL FORMES IN FOREIGN LANGUAGE TEACHING

SUMMARY

In this text of symposium titled "Notion of Interaction in Contemporary Education
and Interactional Formes in Foreign Language Teaching", Mr. Aydogdu, wants to show that
there is a dynamic interaction among the theacher, the student and subject learning.

He also tries to explain us how the student centred modern education takes place in a
multidimensional environment.

Finaly, he remarkes that an active learning which considers the general and specific
targets of foreign language is very important.

Key words:

Education, Active school, Contemporary education, interaction foreign language

learning.

Bu sunumuzda, giiniimiiz egitim anlayiginda Onemli bir yer tutan etkilesim
kavramini, bagarili bir egitimin dinamik unsurlar1 olarak nitelenen ve egitim siirecinin ¢ok

boyutlu bilesenlerini olusturan, —6grenci — 6gretici - 6grenim konusu- diizlemi ve 6grenme
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ortami c¢ergevesinde ele alarak, ¢ok boyutlu etkilesimlere agik egitim siirecinden gegen
bireyin i¢ ve dig diinyasi arasindaki dengenin Oneminden, yabanci dil 6gretiminde bu
etkilesim kavramini géz ardi etmeyen bir egitim tarzinin, ve Ogrenme yeteneklerini
degerlendiren bir egitim anlayisinim temel ilkeleri ve nicelikleri {izerinde durarak, egitimin
temel nitelikleri, icermeleri ve uygulamalariyla ilgili arastirmalardan ve nihayet
sunumuzun sinirlari gercevesinde, kisisel egitim-6gretim deneyimlerimizden soz edecegiz.

Bilindigi gibi, insan hayatinda onemli bir yeri olan e@itim, bireyin yasama etkin ve
uyumlu bir bigimde katilimini saglar.

Bir kimsenin herhangi bir etkinlik alaninda yetismesi, toplumca benimsenen zihinsel,
bedensel, kiiltiire]l degerlerin ya da teknik bilgilerin kazanilmas: i¢in yapilan egitsel
calismalar, zaman, mekan ve yontem bakimindan kapsamli ve ¢ok boyutlu bir siirectir. Ister
kisisel, isterse toplu Egitim/6gretim etkinliklerimizde olsun, bu siire¢ tiim yasam boyu,
degisik alanlarda ve yogunluklarda devam eder.

Egitim konusu, dogal olarak bakis acgisina gore, ¢esitli agilardan ele alinip
incelenebilir. S6zgelimi toplumbilimci Emil Durkheim (1926), egitim olgusuna toplumsal
bir olay olarak bakar: "Yetiskin kusaklarin, heniiz toplumsal yasama hazir duruma gelmemis
geng kusaklar iizerindeki eylemi" olarak tamimladigi egitimin amacini, ¢ocugun fiziksel,
zihinsel ve ahlaksal varliginin istenilen dogrultuda degismesi ve yetismesi olarak aciklar ve

bu eylemi gerekli goriir.

Gene egitimin toplumsal boyutu {lizerinde duran V.Isabert-Jamati ve Yvan Illich
(1971) gibi toplumbilimcilerse, egitimin gelismesinin, toplumsal farklilagsmalar1 ortaya
cikardigini, toplumsal ve ideolojik degigmelerin egitim etkinligini yo6nlendirdigini, egitimin,
egemen bir kiiltiirlin kurumsallagmasina ve dolayisiyla, toplumsal tabakalagmaya neden

oldugunu belirtmekte, neredeyse okulsuz bir toplumu 6zler gibi goriinmekteler .

Ancak biz iilkemiz icin, kaynagmi Insan Haklari Evrensel Beyannamesi'nden ve
Cumbhuriyet Anayasasindan alan giiniimiizdeki egitim ve 6gretim anlayisinin, akilci,
dengeli, bilimsel programlanmasi, bireyin ve toplumun ortak gereksinimlerini karsilayacak
bicimde planlanmasiyla, yeniden {iretilecek bilgilerin, bireyin ve toplumun kalkinmasina
katkida bulunabilecegine inanmaktayiz. Zaten bilgi iiretimi ve beceri kazanimina dayali bir
egitimin s6z konusu oldugu c¢agdas toplumlarda, bireylerin toplumsal planda ilerlemesi,
ekonomik giiclerinin artmasit ve teknolojik gelismelerin hiz kazanmasi ancak, ¢agdas bir

okul ve egitim anlayisiyla saglanabilir.

Gene de egitim, genis anlamda bir etkiler toplami oldugundan, amaca uygun bir
egitim anlayisi, ayni toplum iginde bile, ¢evresel ve bireysel farkliliklar nedeniyle farkli
bicimlere biiriinebilir. Gergekten, daha xviu yiizyilda, Montesquieu'niin de belirttigi gibi, biz
cocukluktan itibaren, {i¢ farkli, ya da birbiriyle celisen li¢ egitim aliyoruz : ailede anne-
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babalarin egitimi, okulda 6gretmenlerin egitimi, toplumsal dis ¢evrede dis diinyanin egitimi.
Peki, ailede, okulda ve bu kurumlarin digindaki farkli egitim ortamlarindan gegip gelen
kisiden beklenen davranig bigimi, hangi egitimin sonucu olacak?..Bunu bastan kestirmek zor.
Aslinda kendi 6z yasamimizda bile, ailemizin mi, okulun mu, yoksa dis diinyanin gretilerinin
mi, bizim {izerimizde daha etkili ve bigimlendirici oldugunu sdylememiz, her zaman pek o
kadar da kolay olmaz.. Ancak siirekli, bilingli, ve yontemli bir egitim-6gretim seklinin
insanlar iizerinde etkili olacagi, egitimin rengini belli edecegi agik. Kisilerin kendi
kendileriyle ve toplumla barisik olmalarini saglayan, hem c¢ekirdek toplumsal kurum olan
aileden, hem de okuldan ve hayatin icinden gelen kazanimlarla birbirlerini tamamlayan
cagdas bilimsel verilere dayali bir egitim/6gretim anlayisi, bizce iilkiisel olan egitim

anlayigidir.

Ne yazik ki, iilkemizde giincel olarak karsilastigimiz bazi toplumsal sorunlarin
temelinde yatan gercek, sadece gelir dagilimindaki dengesizlikten ve egitimdeki firsat esitligi
ilkesinin yeterince saglanamamasindan kaynaklanmiyor, daha da Onemlisi, egitimde
uyulmas: gereken "e@itimde birlik ilkesinin" yeterince dikkate alinmamasindan da

kaynaklaniyor.

Oysa egitimde birlik varsa, o iilkede dirlik de var demektir. Ulkemizin, akilc, ilkeli
bir egitime ve bu anlayisla yetistirilmis, tretilen bilgiyi kullanabilen, ogrendigini
sorgulayabilen ¢agdas insana ihtiyaci var. Bu niteliklerse ¢agdas etkin bir egitim anlayisiyla
kazanilabilir.

A. Ferriére'in (Savard, 1976, s. 25-27) ortaya attig1 Etkin Okul anlayisina gore ise
Ogrenci, 0grenim siirecinin biitiin agamalarinda sorumluluk yiiklenen kisidir. Burada birey,
neyi, nigin, nasil 6greneceginin bilincinde olan kimsedir. Yetiskin 6grenci, okul ortaminda
kazandig1 bilgiyi ve becerileri nerede ve nasil kullanacagim bilerek hayata atilacaktir. Etkin
okuldaki egitim, ogrenilecek konu ve ogretmen agirlikli degil, daha ¢ok oOgrenci odakli bir
egitim-ogretimdir. Amag sadece konunun ogretilmesi ve 6grenilen bilgilerinin hafizaya depo
edilmesi degildir; amag, 6grencinin egitilmesidir, kazanilan bilgilerin bir arag¢ olarak
ogrenci tarafindan kullanilabilir hale gelmesidir. Kisacasi, egitimin merkezinde ogrenci

vardir.

Ancak burada, yeni bir bigim kazanacak olan varlik, cansiz degil, canli bir varlik.
Sanat¢1 Michel Angello'nun yarattigi eser karsisinda cosarak, hayranlikla ¢ekicini firlatip
atacagi tiirden, sadece sanatginin belirli bir siire caligarak bigimlendirebilecegi bir eser
yaratma degil insant egitmek. Karsilikli biligsel ve duyussal etkilesime ve isbirligine dayali
bir caligma s6z konusu burada. Uretilecek bilgi ve yaratilacak eser i¢in, hem dgretenin hem de
6grenenin katilimi gerekiyor. Iste etkin yeni okul ve cagdas egitim anlayisina gore 6grenci,
zaman, zaman iglenecek konularin belirlenmesinde, derslerin islenmesinde ve izlenecek
yontemlerin uygulanmasinda da etkin katilimci olacak, geri planda kalmayacaktir.
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Ogrenci, ogretmen, yonetici ve cevrenin katihmiyla ortaklasa iiretilecek bilgi,
yaratilacak katma deger, birey ve toplum olarak paylasilacaktir. Artik etkin cagdas
okulda, 6grenci salt bilgi tasiyicisi, 63retmen de bilginin tek kaynagi, aktarici 6gretmen
tipi degildir.. Bu yeni egitim anlayisinda, 6greten gene de 6gretimin canh bir nefesi,
vazgecilmez bir 0gesi olarak kalacak, ancak iistlendigi gorev daha ¢ok yol gostericilik
olacaktir. Egitimcinin bu yeni konumu, tipki yiiriimesini 6grenmek isteyen bir ¢cocugun
yaninda, yetiskinin yapabilecegi cesaret verici, yonlendirici, tesvik edici katkilara
benzetilebilir.

Demek ki, 6grenecek olan kisi, ¢ocuk, geng, yetiskin, kim olursa olsun, katilimci
olarak, bir cabanm icerisinde olacaktir... Ozet olarak, etkin okulun ogrencisi, egitimcinin

gozetiminde kazanilan "bilginin ortak tiveticisidir”, hazir "bilgi tiiketicisi” degildir artik..

Gergekten de cocuklarin ve hatta yetiskinlerin hazir lokmaciliga 6zendirilmemesi
gerektigini belirten, egitimci Alain de (1928, s.109): "Giiclii, saglikli, her seyi ogrenme
meraki olan ¢ocuklara, boyle soyulmus, hazir ceviz verilmesini istemiyorum"” diyerek,
ogreticinin bashca amacinin, ¢ocugun zahmete katlanarak yetiskin insan durumuna

gelmesini saglamak oldugunu belirtir; zevk almanin bile bir gayret igi oldugunu vurgular..

Kisacasi, etkin okulun egitimcisi, nasil ve hangi yollarla "6grenmeyi 6grenmek"
gerektigini ogrencilerine belleten Kisidir. Kuskusuz bu kolay bir is degil. Ciinkii,
ogretmeden Once, Ogrenmek gerekiyor, Ogrenmesini Ogrenmek gerekiyor; sonra da
dgretmesini bilmek gerekiyor. Iste, M. Heidegger'in de dedigi gibi, "6gretme, 6grenmeden
de zor bir istir (Ozil. 1990, s.37)..

Etkin okulda gergek bilgi, sadece zihinsel c¢abalarla, gorsel ve isitsel yollarla
kazanilmaz; bilgi, bizzat 6grencinin tiim benligiyle, bedeniyle, adalelerin de isin igine
girmesiyle kazanilacaktir. Kalict bilgi ve ileti akisini kolaylastirmak iginse, egitimcinin,
islenen konularla ilgili yazili ve sozlii sorular verip, 6grencilerini ¢oziilecek sorunlarla bag
basa birakmasi, sorularla, sorunlarla zihinlerini edilgen durumdan etken duruma gegirmesi
gerekecektir. Etkin okulun etkin dgretmeni 6grencilerine iyi sorular sormasini bilen 6gretmen

olacaktir.

Ancak, egitimcilik deneyimlerimizden de biliyoruz ki, verilen bu problemler ¢ok
kolay ya da ¢ok zor oldugu zaman bizi amacimzdan uzaklastirir. Ogrencilerden
kaldirmalarini isteyecegimiz ~ agurlik, onlart zorlamali, bir ¢abaya sevk etmeli, ama
gayretlerini bosa ¢ikaracak, onlarin sorun ¢dzme isteklerini yok edecek, basarma arzularini

kiracak derecede gii¢ olmamali.

Coziimlenemeyecek kadar zor, tasinamayacak kadar agir bir yiikiiniin altinda
hissetmemeli 6grenci kendisini. Bir bagka ifadeyle, verebileceginden ¢ok fazlasini 6grenciden
isteyerek, onu basarisizliga mahkum edecek hale getirmemeli etkin okulun egitimcisi. Erich
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Fromm'un da dedigi gibi, "kesin basarisizhk deliliktir". Egitimcinin gorevi ise,
Ogrencilerini akillica davranmaya sevk etmek, onlara basarinin yollarini agmak, kisacasi
onlara "pozitif enerji" yiikklemek olacaktir..

Zaten iyi 6@retmen, her zaman akillica ve ustaca soru sormasini bilen, dgrencisini
yetistirip hayata hazirlanmasina yardimci olan  kisi degil midir?... Egitimcinin sorusu ise, ya
yeni bir bilginin kazanilmasina, ya da kazanilmis bilgilerin degerlendirilmesine yonelik
sorulardir, bilinenlerin 6gretim ortaminda pekismesini saglamaya yonelik tekrarlardir..

Tekrarlar ise, egitimde gereklidir. Bir kere "6gretmek, ya da 6grenmek, Anatole
France'n da belirttigi gibi, bir anlamda tekrar etmektir" (Léon,1968 s.4). Ozellikle
yabana dil 6gretimindeki etkin tekrarlar, ve konular1 ara sira gézden gegirmelerse hem
bilginin pekismesine, hem de 6grencinin hafizasin giiclendirmeye yarar. Degisik zamanlarda
yapilacak bu tiir tekrarlar, bilingli bir degerlendirmeye ve anlamli bir 6grenmeye de imkan
verirler. Dogal olarak beynimizdeki 6grenme mekanizmalari, yorgunluk, ilgisizlik, rahatsizlik,
gibi ¢esitli nedenlerle her zaman ayni yogunlukta ve verimlilikte ¢alisamadigina gore de,

tekrarlarin yararlar1 yabana atilamaz.

Ozellikle yabanci dil 6gretimindeki bu tiir tekrarlarin, ve tekrar amagh sorularin
daha bir bagska 6nem kazanmasi, daha bir bagska anlaml olmasi, yabanci dil
o0grenmenin, hem yontem, hem de mantik bakimindan fizik, matematik veya botanik
o6grenmeye ya da 68retmeye benzememesinden kaynaklamr. Ciinkii, matematik, fizik
gibi pozitif bilimlerin, biitiin insanlar icin ortak ve evrensel bir mantig1 ve 6gretim

bicimi vardir.

Oysa yabana dil egitimi, sadece dile iliskin salt bir yapinin 6grenilmesi olay:
degildir, farkh bir uygarhgn, farkh bir Kkiiltiiriin ve farkh bir mantiZin da 6grenilmesi
ve Ogretilmesidir; bu yiizden de farkh yaklasimlar1 gerektirir. Anadilin mantigindan
farkh her dil, bagka bir Kiiltiiriin, baska bir uygarhgn iiriinii olarak, o dili konusan
toplulugun mantik ve ses orgiisiine gore yapilanmistir. Boylesi farkl bir yapilanmanin
ogrenilip benimsenmesi de, kuskusuz farkh bir cabay1 ve bakis acisim beraberinde

getirecektir.

Dillerin dogal 6grenilmesinin ilk agamasi, bilindigi gibi, dinleme ve duydugunu
tekrarla basladigina gore, sozlii dilin bir 6nceligi bulundugu kesin; yazi ise dilin, kiiltiiriin
ikinci asamasidir (Aydogdu. 1999, 5.93). Iste yabanci dil 6gretimindeki bilingli yapilan sézlii

tekrarlar bunun i¢in hep yararli olarak goriiliir.

Giinlimiizde benimsenen egitim anlayisi, yaraticithgl amag edinen yaratici bir kisilik
ve yaratici bir toplum olusturmaya yonelik cagdas bir egitim anlayisidir. Iste cagdas egitim
anlayisi, cagdas diisiinceye dayali, akilci, dogmalardan uzak, elestirel ve 6zgiir diislinceye
acik, bilgili bir birey ve bilgili bir toplum yaratmay1 amag edinir. Bilgi ise sevginin yolunu
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acar bize. Gergekten de, "higbir sey bilmeyen, hig¢ bir seyi sevemez, hi¢ bir seye bir anlam

veremez'".

Goriiliiyor ki, degerli olmak igin, giiclii olabilmek i¢in, sevebilmek i¢in 6nce Dbilgili
olmak gerek. Bizce de bilgi, ister kuramsal, isterse pratik bilgi olsun, dilimizin siirlar:
ierisinde, 6grenmeyle kazanilan bir dinginlik ve i¢ zenginliktir. Oyle ki, ipotek konulamaz,
alinamaz, ¢alinamaz, bir zenginliktir bilgi !..

Ogrenmeyle kazamlan bu i¢ zenginligi ise, bize beynimiz saglar. Beyinse
ogrenmenin merkezidir. Sevgi ve sezi yoluyla duyussal, akil yoluyla bilissel 6§renmeye

imkan veren olaganiistii derecede kusursuz bir organ beynimiz.

Giintimiizde egitimi canlandirmaya yonelik bazi arastirmalarin ve galismalarin, yeni
bir yaklasimla, degisik bilim dallarinda siirdiiriilmekte olduguna tanik oluyoruz. Soézgelimi,
Racle'm (1983), da yazdigi gibi egitimbilimciler, toplumbilimciler, ruhbilimciler, beyin
cerrahlart gibi ¢esitli bilim dallarma ait arastirmacilar, 6grenim-ogretim-egitim -gevre

anlayisina, birliktelikleriyle yeni bir boyut katiyorlar, bize 151k tutuyorlar.

Boylece, farkli bilim dallarimin ortakhklarindan, bunlarin karsihkh
etkilesimlerinden yeni bir egitimin ana hatlart ortaya ¢ikiyor. Bu bilimler arasi birliktelikten
ve biitlinlesmelerden de, fiziksel, ruhsal, zihinsel ve kiiltiirel olarak degisim halinde bulunan
cocuk ya da yetiskinin gercekle daha iyi tanistigi, daha kiiresel 6grenim ve egitim
mekanizmalar1 ortaya c¢ikiyor. Bu egitim olgusu ise, bilimler arasi karsilikli etkilesim

kavramina yeni boyutlar kazandirtyor.

Gene, Kanadali egitimbilimeci ve aragtirmaci Gabriel Racle'a (1983) gore, s.29),
bilimler arasi etkilesim anlayisina dayali egitim bicimi, bir receteler derlemesi, birkag
onciiye ayrilmis bir yontem, kendi iizerine kapali bir 6gretim sekli olarak goriilmez. Bu daha
ziyade, bizi bir yere ulastiracak bir arastirma alani, arastirma yoludur; yenilesme ve
yaraticiliga dogru bir seriivendir; egitici bir devingenlik ve her &greticiye, Ogrenenlerin
gereksinimlerine uygun bir modeli olusturmaya olanak taniyan egitimci bir agilimdir. Bu
anlayig, gene ayni yazara gore, kapali bir kapi degil, gelecege agilan davetkar bir kapidir.
Ciinkii bu yol bizi bilgiye gotiiriir, bilginin yolunu agar.

Iste, yeni egitim biliminin kapilarin1 agan inceleme alanlarindan birisi de, 6grenmenin
merkezi olan beyin ve beyin mekanizmalarinin incelenmesiyle ilgili calismalar ve elde edilen
yeni bilgilere bagli verilerdir.

Gergekten de yeni arastirmalar ve beyinle ilgili veriler, 6grenmenin merkezi diye
niteledigimiz beyin sistemini dikkate almadan yapilacak egitimbilimle ilgili bir
calismanin bos ve iceriksiz bir yaklasim olacagimi gosteriyor. Buradan da, beynimizin
yapisi, Ogrenme kapasitesi ve isleyisinden ¢ikarilacak birgok dersin bulundugunu

varsayabiliriz.
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Burada, beynimizin karmagik yapist ve inanilmasi gii¢ potansiyeli hakkinda bir
fikrimizin olmast bakimindan, bu organimizla ilgili derledigimiz baz1 verileri kisaca sunmak

gerekirse:

"Fizyolojik olarak beynimiz, asagi yukari simetrik durumda, sag ve sol iki
yvarimkiireden meydana gelmis, dis goriiniim itibariyle birbiri iizerine kivrilmig katmanlardan
olugan, karmagik yapili bir organ.. Bu katmanlarin agilmasiyla 2,2 nt’, lik bir yiizeye sahip;
agwrhik itibariyle, viicut kiitlesinin %2'si kadar olmasina karsin, tiim viicudun kullandig
oksijenin %20’ sini tiiketen, her biri 10 *® baglanti potansiyeline sahip(1'den sonra 28 sifirly
bir say), 10-15 milyar sinir hiicresi bulunan, bu baglanti sinirlerinin uzunluguyla, diinyamizi
aya baglayabilecek uzunlukta olan, goreceli kiiciikliigiine ragmen, giicti, isleyisi ve tistlendigi

gorevler bakimindan sasirtict ve etkileyici bir organ beynimiz" (a.e. 1983, s.14-32).

Gergekten de beyinle ilgili bu sayisal veriler bize, beynin fiziksel-anatomik yapisinin
karmasiklig1 hakkinda bir fikir vermekle kalmiyor, bizim yasamimizdaki belirleyici rolii

hakkinda da bir ipucu veriyor.

Kugkusuz burada bizi en ¢ok ilgilendiren, beyne bagli merkezi sinir sisteminin
isleyisi ve 6zellikle beyin sisteminin 6grenme ile ilgili zihinsel islev kapasitesi ve bu beyin
kapasitesinin egitim-6gretim etkinlikleri ig¢in nerede ve nasil yararli bir bigimde
kullanilabilecegine iliskin bilgiler olacaktir.

Bu baglamda Prigogine (1979, s.162) 6grenmeyi bir anlamda insan beyninin,
herhangi bir 6rnek bicimden daha karisik bir baska bicime gecme diizenegi ve dinamigi
olarak tanimlar. Bu yeni bigime gegigse, beynin, viicut kimyasinca iiretilen enerjiyi daha ¢ok
kullanmasi1 anlamina geliyor.

Bir baska deyigle burada 6grenme, beyin dalgalarmin diisiik oldugu derin uyku
halinden ¢ikarak, bu dalgalarin kismen yiikseldigi duyussal-zihinsel faaliyetlerin basladig1
dinlenme haline, oradan da beynin, daha fazla enerji harcamaya basladigi, beyin sinir
hiicrelerinin alici, tastyici-aktarici, tekrar algilayici, degerlendirici ve kaydedici etkinliklerinin
yogun olarak siirdiigii 6grenme haline ge¢mesi, olarak tanimlaniyor.

Iste beyin diizeneklerinin uyku ve dinlenme halindeki ¢izgiselliginden ¢ikip, yeni bir
diizene girmesi, biligsel ve duyugsal zekamizin islemeye hazir hale gelmesi, ve hafizaya yeni
veriler, yeni kazanimlar kaydetmesi i¢in bazi kosullarin saglanmis olmasi gerekiyor. Ciinkii,
egitim-ogretim siireciyle ilintisi olan her sey, bizzat 6grenmeyi ve egitimi de etkiliyor.

Arastirmalar, beyin dalgalarinin yogun, derin ve belirgin oldugu zamanlarin,
o0grenmeye elverisli anlar oldugunu gosteriyor. Bunun i¢in, ¢alisma enerjisine gereksinim
duyan beynin, dolayisiyla bireyin, diizenli ve dengeli beslenmesi, zihinsel ¢caligma zamaninin
iyi saptanmasi gerekiyor.
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Zira 6grenme siireci, cesitli unsurlarin isin icine girdigi etkilesimler siirecidir. Bu
etkilesim siireci, sadece okul ortaminda, 6grencilerle 6gretmenler, 6gretmenlerle
yoneticiler, ya da ogrenciler arasinda simirh kalmiyor, ogretim ortaminin fiziksel
durumundan, 6grenenlerin psikolojik durumlari, beyinsel kapasiteleri ve beslenme
kosullarina kadar uzanan bir¢ok unsurun zamanla isin icine girdigi bir siiregler

toplam olarak kendini belli ediyor.

Bu siiregler arast zamanlama ve etkilesim kavramini dikkate almadan siirdiiriilecek

bir egitiminse, etkin ve nitelikli bir egitim olacagini sdylemek zor.

Bir bagka deyisle, egitim/0gretim etkinliklerinin, beynin uyanik, zinde ve 6grenmeye
hazir oldugu zaman dilimlerine gore ayarlanmasi, egitimde zamanlama kavraminin, egitim
biliminin, egitim psikolojisinin, egitim sosyolojisinin verilerine gore diizenlenmesi gerektigi

agik.

Buradan da egitimde, etkilesim unsuru olarak zaman kavramimin goéz ardi
edilemeyecegi gergegi ortaya c¢ikiyor. Var olan her sey zamanda ve mekanda bir yer
tuttuguna gore, siire ve uzam kavramim isin icine katmadan bir seyi diisiinmek, bir sey
yapmak zaten olanaksiz. Zamanin bu gizil giicii, onun, nesneler, canli veya cansiz varliklar
ve olaylar iizerindeki yapict ya da yikict durdurulamayan etkisiyse Heraclit'ten beri de
biliniyor (Pucelle, 1967, s.19)..

Bir anlamda basari, belirlenen hedefe, belirlenen zamanda ulagsmak demekse,

zamanin egitimde kullanimi ve zamanlama kavrami da hep Onemli olacaktir.

Aslinda, bu diinyada her seyin bir zamam var: Nasil" tohum ekmenin, bitkinin
cicek agmasinin, iiriin vermesinin ve iiriinii toplamanin bir zamani varsa", dgrenmenin de bir
zamant var, ve bu zamanin da 6grenme iizerinde bir etkisi mevcut. Bu da, egitim
etkinliklerinin, tlim organizmamizin 6zellikle de beynimizin zamana bagh c¢alisma durumuna

gore diizenlenmesini gerekli kilar.

Gabriel Racle'n (a.e. s.85), egitimde zamanlama kavrami olarak ortaya attigi
"kronopedagoji" soylemi bitki ya da hayvan, tiim canli varliklarin zamana bagli gelismesi ve
yasam tarzi ile ilintili "kronobiyoloji" teriminden esinlenmis de olsa, bizim i¢in 6nemli olan,
egitimde, giinliik ders saatlerinin belirlenmesi, haftalik egitim programlarinin
hazirlanmasinda  "kronopedagoji'nin ¢agdas bilimsel verilerinden yararlanilmasi ve bu
gergegin goz ardi edilmemesidir.

Ancak egitim kurumlarimizda, ne yazik ki, daha iyi ¢alismaya, daha iyi 6grenmeye
ve daha iyi Ogretmeye ve hatta daha iyi dinlenmeye yardimci olabilecek zamanlama
kavraminin, bazi program yapimcilart ve yoneticilerce her zaman yeterince dikkate
alimdigimm1  soylemek zor. Kuskusuz hangi derslerin, giiniin hangi saatine, haftanin hangi

giiniine, su ya da bu konunun, 6gretim yilmin hangi ayina konulacagi, veya hayatin hangi
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doneminde verilecegi her zaman egitim biliminin verilerine gore diizenlenmeli ki, egitim

akilci ve verimli olsun....

Yapilan arastirmalarsa bize, yabanci dil derslerinin de fen bilgisi gibi yogun
zihinsel faaliyetleri gerektiren derslerden oldugunu, bu nedenle beyin etkinliklerinin
ve bedensel beceri gerektiren uygulamali derslerin ve egitsel etkinliklerinse 6gleden sonraya

birakilmasinin daha uygun olacagini gosteriyor.

Etkilesimsel egitimde giidiillen amag, isin i¢ine girecek tiim unsurlarin dikkate
aliarak, bireyin en verimli bir bigimde yaratim, iiretim giiciiniin degerlendirilmesidir.
Ashinda, ¢ok boyutlu egitim siirecinde isin icine giren ve karsiikh etkilesimlerde
bulunan 6grenci, 6gretici, 6grenilecek konu ve her birinin icinde bulundugu cevre ile
olan iliskileri, yabanci dil 6gretim teknikleri ve yontemleri bakimindan da bizi

ilgilendiriyor.

Ogrenci merkezli bir iletisimin s6z konusu oldugu c¢agdas dil egitiminde,
L.Schiffler'in (1984, s.54-58) de degindigi gibi amag, bizzat o6grencilerin, 6grenim
hedefine ulasmalari i¢in, gerekli ortamin yaratilmas1 sorunudur. Yani hem g¢evresel, hem

de yontembilimsel ¢ok boyutlu bir yaklasimdir burada s6z konusu olan...

Egitim olayma cevre acisindan baktigimizda, cevresel kosullarin egitimin
niteligini derinden etkiledigini, sadece 6grenci agisindan degil 6greticiler agisindan da, okul
i¢i fiziksel ¢evrenin dnemli oldugunu deneyimlerimizle biliyoruz:

Smuflarm st tiste yigilmis hissi verecek derecede dar, veya yalnizlik hissi verecek
derecede genis ve dagimik olmast; 1s1, 151k, renk, aydinlatma gibi ara¢ gere¢ donanimlarinin ya
yetersiz ya da asir1 bol olmasi; Ogrencinin i¢inden geldigi okul disi toplumsal ortamin
yoksul ya da zengin bir ¢evre olmasi gibi toplumsal kosullar... Biitiin bu unsurlarin egitim/
ogretim etkinlikleri ve &grenen bireylerin kisiliklerinin gelismesi iizerinde etkileri oldugu

biliniyor...

G.Lozanov (1978, 5.126) cevresel kosullarin sadece insan yasaminda degil, diger
hayvanlar ve hatta bitkiler lizerinde de derin yasamsal etkileri oldugunu bize deneyleriyle
gosterdi: Yoksul aile ve toplumsal ¢evrelerden gelen ¢ocuklarin meraktan yoksun oluslarini
ve daha ge¢ 6grenmelerini; arag gere¢ bakimindan zengin bir ortamda kalan farelerinse daha

dingin, hareketli, oyuncu ve becerikli oluslarin1 gosterdigi gibi.

Ayrica 1g1ksiz, karanlik ortamlarda kalan canlilarin, gérme duyularmi ve hareket
kabiliyetlerini yitirmeleri, 6grenme yeteneklerini kaybetmeleri olay1 da, ¢evrenin canlilar
iizerindeki fiziksel, ruhsal ve dolayisiyla 6grenme ve uyum yetenekleri lizerindeki derin

etkisini bize gosteriyor.

32



M.U. Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi Yil : 2001, Say 13, Sayfa : 23-36

Ayni sekilde, e@itim siirecinin basarili olmasi, 6grenenin, bu ¢ok boyutlu ¢evresel
ortamdaki uyumlu birlikteligine ve olumlu etkilesimine bagh.

Ogrencinin i¢ diinyasiyla ilgili kalitimsal yapis1 ve biyolojik kazanimlari, fiziksel ve
toplumsal ortam kosullarma goére yeniden sekillenip bigimlendigine gére, egitimin basarisi,
ogrenenlerin i¢inde bulundugu fiziksel, toplumsal ve ruhsal egitim ortaminin, grenmeyi
kolaylastirict, tesvik edici, beyinsel fonksiyonlart olumlu yonde uyarici, akillica diizenlenmis,

programlanmis olmasina bagli. Bunu yapmak da kuskusuz bilge egitimcilere diisiiyor...

Bilge egitimcinin ise, saglikli bir egitim/6gretim i¢in, A. Binet'in (Savard. 1976, s.60-
62) de soziinii ettigi, cocuk ve yetiskin zihniyetinin bazi dil 6zelliklerini bilmesi gerektigi

agik.

Soézgelimi, duyumsal zeka asamasinda bulunan ¢ocuk, Binet'e gore, dile yeterince
sahip olmadigindan, olaylar1 derinlemesine yorumlayamaz, dilin mantik pargalari olan, "iste
bu yiizden, ¢iinkii, eger, bundan boyle "gibi baglaglart kullanamaz; soyut diisiinemez, hayal
giiciine dayali yaraticilig1 agir basar; kullandigi ciimleleri, sifatlarin az, daha ¢ok isimlerin,
eylem adlarinin bulundugu, faydacilik diisiincesinin hakim oldugu, kisa ciimlelerdir.

Iste etkin okulun dil egitimcisi de, yabane1 dil derslerinde, égrencilerinin bu
zihinsel yeteneklerini de dikkate alan, '"kartezyen' bir diisiinceyle, basitten zora,
somuttan soyuta, yakin ¢evreden uzak cevreye yonelen, 68rencinin etkin katilimim
saglayacak, onu bilgi iiretiminin bir parcasi yapacak yetenekte bir kisi olmalidir.

Cagdas okulun yabanci dil dgretmeni artik, geleneksel dil egitiminde oldugu gibi,
ogrencilerine dogrudan bazi hazir lokma dilbilgisel kurallar vermek yerine, onlarin
seviyelerine uygun metinlerden, dil yapilarindan, alistirmalardan ve dille ilgili baz1 nesnel
verilerden yola ¢ikarak, yol gosterici sorularla, grencilerin dilbilgisi kurallarini kendilerinin
bulmalarina yardime olacak olan kisidir: Kurale1 dilbilgisi yerine ortiik dilbilgisi 6gretimi
One geger burada.

Cagdas egitimin bilge dgretmeni, isin igine, insan beyninin akilci, diisiinceye bagh
bilissel yonii ile, sezissel, duyussal ozelliklerine bagl sanatsal yeteneklerini de igin igine

katarak, ister ¢ocuk, ister yetigkin, 6grencinin dikkatini siirekli uyanik tutmasini bilen Kisidir.

Kuskusuz, ¢cagdas yabanci dil 6gretmeninin, her egitimci gibi, Ogrencisine karst
olan smif i¢i ve sinif dist davranisi da 6nemli. Ciinkii, gene G.Racle'in(1983) da yazdig: gibi,
egitimde sorumluluk yiiklenen 6greticinin, 6grenene kiyasla 6zel bir konumu bulundugundan,
ogrenci tizerinde oldugu gibi, onun 6grenimi ve karakter gelisimi lizerinde de etkisi vardir.
Bu etkilesim hem bilingli hem de heyecansal diizlemde biling dis1, dilsel ya da dil dist
isaretlerle verilmis iletiler olabilir. Burada egitimci, dgrencilere karsi olan ilgisi, ¢alismalari,
diiriist tutumu ile, olumlu bir ortam yaratarak egitim isini ¢ekici hale getirecek, egitim
0gretim icin uygun olan ortam hazirlayacaktir. Bu tutum, 6gretenin, 6grenen katindaki
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sayginhgim artiracak, dolayisiyla 6grencinin 6grenme arzusunu kamgilayacaktir.
Sonugta da 6grenme/6gretme etkinligi bir gelisme kaydedecektir..

Zaten, 6@renen/ogreten ve ogrenilecek konu diizleminde, karsilikli sevgi, giiven ve
saygiya dayali bir 6gretim ortaminda yapilan egitim ayrica bir karakter egitimidir. Karakter
egitimi ise, Lapiére'nin (Savard. 1976, s.182) deyisiyle, "hafizaya kuru bilgi depo
etmekten daha iyidir" .

Swnif i¢i etkilesim kanali aslinda tek yonlii, ya da iki yonlii bir iletisim kanali degil,
cok yonlii bir kanaldir. Ozellikle, basvurulan toplu grup calismalariyla etkin yabanc dil
o0gretiminde zaman, zaman, bilgi, ve ileti akisi, gruptan 6gretmene, 6gretmenden gruba
ve grup icinde de 6grenciden 6grenciye olur (Schiffler.1984).

Cagdas egitimcilere gore, karsilikli etkilesimin daha  saglikli olmasi iginse,
ogrencilerin yerlesim diizeni, 6grencilerin birbirlerini kolayca duyup gorebilecegi, iletisime
uygun, 6gretmene ve yazi tahtasina dogru agik U seklinde bir sinif diizeni olmalidir. Sinif,
ortak calisma alani olarak karsilikli etkilesime agik bir ortam. Burada, uyumlu, olumlu ve

verimli beraberligi saglamaksa, 6gretimden sorumlu egitimcinin isi.

Egitimcilik deneyimlerimizden de bildigimiz gibi, 6grencinin ilgisi, c¢abasi,
ogrenmeye hazir ve istekli olup olmayisi, ogreticiye de yansir; grup icindeki diger
ogrencilerde de, bu etkilesim yanki bulur

Dogal olarak, dgrencisiz bir okul diisiiniilemeyecegi gibi, egitimcisiz bir okul da
diistiniilemez. Bu da iyi yetismis bir 6gretmenin egitim isindeki dnemini gosterir bize..

Mme. Montassory "egitim igini egitimci yiiriiteceginden, egitim sorununu ¢ézmek
icin ilk adimmin, yetiskin egitimciye dogru atilmast" gerektigini belirtir (Savard 1976, s.182).
Bir yerde egitimcinin basarisi, onun iyi yetistirilmis olmasima, 6grenenlerin ve ¢agdas

toplumun gereksinimlerine cevap verecek niteliklerle donatilmis olup olmamasia da bagli.

Kisacasi, iyi bir egitimci, once iyi bir alan bilgisine sahip olan, sonra bu bilgileri
ogrencilerine nasil kazandiracagina iliskin teknik yontemleri bilen ve uygulayabilen, bilgi
ve karakter egitimi i¢in son derece Onemli olan, sinif i¢i olumlu, gerilimlerden uzak bir
6gretim ortamini, sevecen, giiven verici, tegvik edici, kisilikli tavri ile yaratmasini bilen bir

egitimci olacaktir.

sk

Bir iilkenin ve insanhgin gelecegi, gen¢ kusaklara verilecek egitimin insancil ve
bilimsel niteliklerine ve yayginigina bagh. Bu giiniin ¢ocuklar1 yarimin gencleri, yarinin

gencleri de bu iilkenin yetismis insan kaynaklari, umutlar1 olacaksa, egitimden yoksun
bir yasam ve toplum elbette diisiinillemez. Zira egitimsiz, bilgisiz toplumlarin gelecegi
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de yoktur. Bilgisiz, bilin¢siz birey ve toplumlarsa baskalarinin tutsagi olmaya
mahkumdur.

iste, gen¢ kusaklara verilecek egitim ve égretim, bilgili, bilingli, akil ¢agimmn
verileriyle donatilmis, bas1 dik, zihni acik, vicdam oOzgiir egitimcilerle olacaksa,
ogretmen yetistirme sorumlulugunu iistlenen egitim kurumlarmma da biiyiik
sorumluluklar diisityor demektir. Ciinkii iyi hekim de, iyi mithendis de bilindigi gibi, iyi
Ogretmenin eseridir.

Bilim dis1, "bagnaz bir zihniyetin harekete ge¢mesi kadar tehlikeli ve yikict bir sey
olamaz" der, Goethe. Iste, Universiteler, aydin cevrelerse, sadece onlerine gelen geng
kusaklar1 degil, toplumun tiim katmanlarini olabildigince bilgilendirebilmeli.. Aydin insan
sorumlulugu ile topluma dogrulart sdylemeli, suskun, kalmamali. Boylece egitim, sinirl,
kurumsal bir egitim olmaktan ¢ikip, tiim toplumu kucaklayan toplumsal bir boyut kazanacak,
egitimde etkilesim kavramina daha yeni boyutlar katacak, daha yeni, anlamlar yiikleyecektir.

Ve nihayet nasil dilsiz bir birey ve dilsiz bir toplum diisiiniilemezse, egitimsiz ¢agdas
bir insan ve toplum da diistiniilemez... Béylece egitimin dili ise, hem biligsel, hem de duyussal
zekamin dili olacaktir. Ciinkii Dil, egitim yolunda bizi bilgiye ulagtiran, degerli bir aragtir;
iyi egitimcilerse, bu araci yerinde ve zamaminda etkili olarak kullanmasini  bilenler

olacaktir...

Sunumu, sdzciiklerin giiciinii ve egitimin énemini vurgulayan Cin’li bilge, Kuan
Tzu'nun M.O. 650'lerde yazdig1 su dizelerle bitirmek istiyorum:

"Bir y1l sonrasi ise diisiindiigiin, tohum ek;

Agac dik, on y1l sonrasi ise tasarladigin.

Ama diisiiniiyorsan yiiz y1l étesini,

Halki egit o zaman...

Bir tohum ekersen, bir kez iiriin alirsin,

Bir kez aga¢ dikersen, on kez iiriin alirsin;

Yiiz kez olur bu iiriin,egitirsen halkini."
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