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FEN BiLGiSi OGRETIMINDE BiLGi iLETiM BiCiMIiNIiN
OGRENCI BASARISINA ETKIiSi

Do¢.Dr. Servet BAYRAM®

OZET

Bu c¢alismanin amaci ilkogretim fen bilgisi derslerinde uygulanan bilgi iletim
bigimlerinin (klasik, gorsel, gorsel-isitsel ve ¢ok duyulu etkinlestirilmis) Ogrencilerin
akademik basaris1 iizerindeki olast etkilerini incelemektir. Bu baglamda uzay ve gokyiizii
konular1 dort eslestirilmis grup ig¢inde bulunan 92 &grenciye farkli iletim bicimleri ile
anlatilmigtir. Deneysel tiirde bir ¢aligma olan bu aragtirmada 11 hipotez test edilmistir.
Bulgular dgretimde materyal kullaniminin dgrenci basarisi lizerinde olumlu etkisi oldugunu
gostermistir. Bununla birlikte literatiirde sunulan bilgiler paralelinde bilgi iletim bigimini
belirleyen materyallerin 6nemi kadar bu materyallerin nasil, nerede ve hangi kosullar altinda

kullanildiginin 6nemi de dogrulanmustir.

Anahtar sézciikler: Bilgi {letim Bicimleri, Fen Bilgisi Egitimi, Akademik Basar1.

THE EFFECTS OF INFORMATION DELIVERY TYPE ON STUDENT
ACHIEVEMENT IN SCIENCE EDUCATION

SUMMARY

The purpose of this study is to assess the effects of information delivery type (i.e.
conventional, visual, audio-visual, and multi-sensory) on summative achievement levels of
students studying science in an elementary school. In this respect, the subjects of spaca and
sky were determined to be taught. 92 students were divided four homogeneous groups in this
empirical study. There are eleven hypothesis in the study. The results show that using
different types of materials in instruction affect students’ achievement positively. Also,

subject matter characteristics is important as well as information delivery types.

Key words: Information Delivery Types, Science Education, Academic Achievement

Bugiin biligsel kuramcilar, bilgi islem (information processing) kuramcilari ve
olusturmacilar (constructivist) basta olmak {izere bir ¢ok uzman O6gretimde Ogrencinin

M.U. Atatiirk Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Bolimii.
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algilariin ve bu baglamda bilgilerin aktarildig: iletim kanalinin 6nemini vurgulamaktadir. Bu
paralelde, gelismis ilkelerde iiretilen egitimde reform ve revizyon caligmalart sonucu klasik
tekdiize (sadece dilsel veya isitsel) 6gretimin yerini aktif 6grenme stratejilerinin belirledigi
cok yonlii ve gesitli 6gretim bigimleri almistir. David Perkins, 1992 yilinda yazdigi "Parlak
Okullar: Her Cocuk I¢in Daha Iyi Diisiinme ve Ogrenme" (Smart Schools: Better Thinking
and Learning For Every Child) adli kitabinda egitimde yapilmasi gereken reformlar: anlatmis
ve yapisalci-olusturmact anlayis iginde egitimde yeniden yapilanma ve reformlardan
bahsetmistir. Bu baglamda Perkins, klasik anlayisin disina cikarak onceden belirlenmis,
yaglara gore olusturulan sinif gegme ve ders dgrenme bicimini kritik etmekte ve her bir
Ogrenciye gore Ozel olarak belirlenecek "bilissel ekonomi" ve "zafer bahgesi- victory garden"
adin1 verdigi okul sistemini tamtmaktadir. Bu bilgiler paralelinde Harward Universitesinde,
Shari Tishman, David Perkins ve Elleen Jay, 1995 yilinda yayinladiklar: "Diistinen Sinif" adli
kitaplarinda diisiinme kiiltiirii icinde 6grenme ve &gretme olgularini incelemislerdir. Bu
kitapta ¢agimizdaki gelismis bilgisayar, CD-ROM ve multimedya teknolojileri ile klasik
smiflarin disina ¢ikilip dgrencilerin kendi yonetiminde, bildigimiz tiim degerlerden farkli yeni
bir 6grenme ortaminin olusturulmasindan bahsedilmektedir. Bu baglamda bir¢gok uzman
degisik yas, smif ve kiiltiirdeki dgrencilerin aynt sinifta ayn1 konuyu 6gretim teknolojileri
materyalleri esliginde 6grenebileceklerini sdylemektedir (Bruner, 1994, s. 250-256). Son
giinlerde etkilesim alani bilyiik bir hizla artmakta olan internete dayali senkron veya asenkron
o6grenme de kuskusuz bu felsefeden ¢ok sey almistir. Bu yeni olusumda adi gegen 6nemli
ozelliklerden biri, hi¢ kuskusuz 6gretimde 6grencilere sunulan bilgilerin hangi iletim kanali
ile onlara aktarildigidir.

Arastirmanin Onemi ve Amaci

Giintimiiz gergek yetiskin diinyasinin dogal bir 6zelligi olarak her yas ve seviyeden
insanin, birlikte yasayarak ve gozleyerek ayni 6grenme ortaminda etkinlesip siirekli 6grendigi
gerceginden yola cikilarak degisik yas grubundaki 6grencilerden olusan karma gruplarla
yapilan Ogretimin yarar1 vurgulamistir. Bu baglamda kiiglik yastaki ¢ocuklarm biyiik
cocuklarla birlikte daha ¢ok 6grendigini ve biiyiik ¢ocuklarin da kiiciiklerle etkilesimden
oldukga degerli bilgiler edindiklerini sdylenmistir (Driscoll, 1994, sayfa 257). Bu paralelde bu
aragtirma belirli bir sosyo-kiiltiirel gevrenin (istanbul Sultanbeyli Ilgesi) iginde ayni zihinsel
gelisim evresinde (somut islemsel donem) bulunan farkli yaslardaki 6grencilerin (8-11
yaslar1) olusturdugu sosyal grubu sahip oldugu dinamiklerle birlikte bir biitiin olarak ele
almaktadir. Bu baglamda ad1 gegen ortamdan alinan 92 &grenci bu ¢alismada birbirine eg dort
farkli gruba ayrilmis ve bu gruplar iizerinde yapilan uygulama sonuglari tartisiimistir. Buna
benzer ¢alismalar yurt dig1 literatiirde (6rnek olarak: 1- Sternberg & Berg, 1993; 2- Driscoll,
1994; 3- Brooks ve Brooks, 1993; 4-Slavin, 1990) bulunmakla birlikte {ilkemizde pek
bulunmamaktadir. Bu gerekgelerle orijinallik tagiyan bu ¢alismada, daha 6nce tilkemizde hig
yapilmamig olan dort farkli bilgi iletim bigiminin karsilagtiritlmasini yapilmugtir.
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Ayni 6nem paralelinde, bu c¢alismada Milli Egitim Bakanlhigi fen bilgisi miifredat
programinda bulunan ve {izerinde fazla arastirma yapilmamis olan "uzay ve gokyiizii"
konularmi 6gretilecek konu olarak belirlenmistir. Her bireyin ger¢ek giinliik hayatini etraflica
cevreleyen bu konular, sosyal Ogrenme ve yasayarak Ogrenme kuramlari iginde ele
alindiginda olduk¢a somut ve anlamli dinamikleri ile 6nem tasimaktadir. Bir 6n ¢alisma
niteligindeki bu ¢aligmanin, farkli sosyo-kiiltiirel ortam ve gruplardaki dgrencilerin degisik
gelisim boyutlar ile incelenmesine, 151k tutabilecegi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin ana amaci ise ilk defa Salomon ve Clark (1977) tarafindan giindeme
getirilen "bilgi aktariminda medyanin (iletim kanalinin) 6grenmede etkin rol oynamadig"
goriisliniin, 6zellikle 1994 yilindan sonra yogun bir tartisma konusu yapilmasi ile, literatiirde
gelisen yorumlarm iilkemizdeki yankisii gostermektir. Nitekim adi gegen tartismada Ross
(1994), Kozma (1994) ve Clark (1994) gibi uzmanlar iletim kanalinin (medyanin) genelde
ogretimde 6nemli olmadigini savunurken; diger tarafta Jonassen, Campbell ve Davidson
(1994), Morrison (1994) ve Shrock (1994) gibi uzmanlar ise bilgi iletim bi¢iminin (medyanin)
ogretimde etkin ve onemli oldugunu savunmaktadirlar. Bu ikilemde bu caligmanin temel
amaci, Ozellikle ilkdgretim fen bilgisi derslerinde uygulanan bilgi iletim bigimlerinin (klasik,
gorsel, gorsel-isitsel, ve ¢ok duyulu etkinlestirilmis) 6grenci basarisi {izerine etkisini asagida
sunulan on bir hipotez esliginde {ilkemiz platformunda incelemektir.

Hipotezler

1) Dért farkli ¢alisma grubunda (Klasik, Gorsel, Gorsel-isitsel ve Cok Duyulu
Etkinlestirilmig) bulunan &grencilerin bagart  diizeyleri  birbirleriyle
karsilastirilirken, en az iki grupta 6grenci basari diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik olacaktir.

2) Gorsel materyal (poster) ile egitim yapilan grubun (II. Grup) basari diizeyi, klasik
bilgi iletim bi¢iminin uygulandigi grubun (I.Grup) basari diizeyinden 6nemli
derecede daha yiiksek olacaktir.

3) Gorsel-isitsel (CD-ROM) yolla bilgi iletimi uygulanan grubun (III. Grup) basari
diizeyi, geleneksel bilgi iletim bi¢iminin uygulandigi grubun (I. Grup) basari
diizeyinden 6nemli derecede daha yiiksek olacaktir

4) Gorsel-isitsel (CD-ROM) bilgi iletim bigimi ile dgretim yapilan grubun (IIL
Grup) basari diizeyi, gorsel (poster) bilgi iletim bi¢imi ile 6gretim yapilan grubun
(II. Grup) basari diizeyinden 6nemli derecede daha yiiksek olacaktir.

5) Cok duyulu etkinlestirilmis (CD-ROM ve poster) bilgi iletim bigiminin
uygulandigi grubun (IV. Grup) basar1 diizeyi, geleneksel bilgi iletim bigiminin
uygulandig1 grubun (I. Grup) basar1  diizeyinden 6nemli derecede daha yiiksek
olacaktir.
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6) Cok duyulu etkinlestirilmis (CD-ROM ve Poster) bilgi iletim bigiminin
uygulandigi grubun (IV. Grup) basar1 diizeyi, gorsel bilgi iletim bigiminin
uygulandigi sinifin (II. Grup) basart diizeyinden 6nemli derecede daha yiiksek

olacaktir.

7) Cok duyulu etkinlestirilmis (CD-ROM ve Poster) bilgi iletim bigiminin
uygulandigi grubun (IV. Grup) basar diizeyi, gorsel-isitsel materyal (CD-ROM)
ile bilgi iletimi yapilan grubun (III. Grup) basari diizeyinden 6nemli derecede
daha yiiksek olacaktir.

8) Klasik bilgi iletim bigiminin uygulandigi I. Grubun son test puanlari 6n test

puanlarindan daha yiiksek olacaktir.

9) Gorsel bilgi iletim bigiminin uygulandigi II. Grubun son test puanlari on test

puanlarindan daha yiiksek olacaktir.

10)Gorsel-isitsel bilgi iletim bigimi ile 6gretimin uygulandigi III. Grubun son test

puanlari 6n test puanlarindan daha yiiksek olacaktir.

11)Cok duyulu etkinlestirilmis bilgi iletim bigiminin uygulandigi IV. Grubun son test

puanlari 6n test puanlarindan daha yiiksek olacaktir.
Degiskenler

Bu aragtirmada dort bagimsiz degisken ve bir bagimli degisken bulunmaktadir. Bu
degiskenler asagida siralanmistir. Bagimsiz Degiskenler: (1) Geleneksel (Klasik) Bilgi fletim
Bicimi, (2) Gorsel (Posterli) Bilgi Iletim Bigimi, (3) Gorsel-isitsel (CD-ROM'lu) Bilgi iletim
Bigimi, (4) Cok Duyulu Etkinlestirilmis (CD-ROM ve Posterli) Bilgi Iletim Bigimi. Bagiml
Degisken: Ogrenci Basar1 Diizeyi.

Sayilti ve Stmirhlhiklar

Bu calismada (1) Cinsiyet faktdriiniin arastirma sonuglarini etkilemedigi, (2) Yasa,
cinsiyete ve On test sonuglarina gore eslestirilerek olusturulan gruplardaki karma smif
sistemi yapisinin aragtirma sonuglarini etkilemedigi, (3) Olusturulan karma diizen ger¢eginin
muhtemel etkilesimlerinin biitlin ¢aligma gruplarina esit yansidigi, (4) Fiziksel siuf
sartlarinin normal oldugu ve basari {izerine herhangi bir yan etkisinin bulunmadigi, (5)
Arastirmada gelistirilip kullanilan 6n test ve son test soru formlarinin birbirine paralel, gegerli
ve giivenilir oldugu, (6) Ogretmen yerine sinifta arastiricinin bulunmasimin  sonuglari
etkilemedigi, varsayimlar1 kabul edilmistir. Bu cercevede arastirma sonuglar1 Ozel
Sultanbeyli Bilgi Cagi Koleji ¢alisma gruplan ile, uygulama tarihi ve uygulama siiresi ile,
secilen fen bilgisi 6gretim konular ile, konularmn bilgi diizeyinde dgretilmesi ile, kullanilan
6gretim materyalleri ile, arastirmada tanimlanan bilgi iletim bicimleri ile ve hazirlanan 6n test

ve son test sorulari ile sinirlidir.
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ILGILI LITERATUR

Ogrencilerin derslerde aktarilan bilgileri kalict olarak &grenmelerini saglamak ve
derse karsi ilgilerini siirekli canli tutmak 6nemli bir konu oldugundan, bir ¢ok arastirma bu
perspektifte hangi medya (bilgi iletim ve yayim kanali) veya iletim yolunun &grenci
ogrenmesinde daha etkin oldugunu arastirmaya odaklanmustir. Bir ¢ok arastirici 6gretimde
kullanilan degisik teknolojilerin, materyallerin veya bilgi iletim bi¢cimlerinin (resim ile, poster
ile, sesli veya sozel, TV ile, bilgisayar ile veya video ile, gibi) 6gretim acisindan Ggrenci
basarisina katkilarini incelemis ve bunlarn birbirlerine gore farkliliklarini karsilagtirmustir.
Bu paralelde Raburn (1980), Mahler (1978) ve King & Behnker (1989) da dgrenci basarisinin
artirllmasinda sesli materyallerin sessiz olanlardan daha etkili oldugunu bulmusgtur.
Bilgisayarlarin yaygin bir sekilde &gretimde bilgi iletiminde kullanilmasi ile, bunlarm
potansiyel bir egitim araci olarak geleneksel bilgi iletim bi¢imlerinden daha etkin oldugunu
ortaya ¢ikarabilmek igin 6zellikle fen egitimi alaninda yapilmig bir ¢ok ¢alisma vardir. Bu
arastirmalardan bazilar1 bilgisayar destekli 6gretimin geleneksel Ogretimden daha etkin
oldugunu gostermistir. Bu ¢aligmalar arasinda Boblick (1972); Cavin ve Lagouski (1978);
Huonsell ve Hill (1989); Geban, Askar ve Ozkan (1992); Ertenpinar (1995); sayilabilir. Bu
paralelde yapilan bazi arastirmalar ise bilgisayar destekli dgretim ile klasik veya geleneksel
ogretim yollar1 arasinda akademik basartya yonelik anlamli bir farklilik olmadigini ortaya
koymustur. Bu ¢alismalar arasinda da Choi ve Gennaro (1987) ve Jedege, Okebukola ve
Ajevole (1991) sayilabilir. Goriiliiyor ki alandaki arastirmalardan bazilart  6gretim
teknolojileri ile egitimde kullanilan materyallerin ve bunlarin sekillendirdigi bilgi iletim
bigimlerinin 6grenci basarisi lizerine olumlu etkisi oldugunu vurgularken; bazilar1 da bunlarin

hi¢ 6nemli olmadigin1 vurgulamaktadir.

Ogretimde materyal ve teknoloji kullanimmin 6grenme {izerine muhtemel etkileri
tizerine yapilan kritik tartigmalar 6zellikle Salomon ve Clark'in 1977 yilindaki agiklamalari ile
giindeme gelmistir. Nitekim, Salomon ve Clark (1977)'de "6gretimde kullanilan materyal
veya bilgi iletiminde kullanilan medya kanali 6nemli degildir" demistir. Onlara gore dnemli
olan bu materyalin veya bilgi iletim yolu olarak segilen medya kanalinin hangi sartlar altinda
kimlerin egitimi i¢in kullanildigidir. Bu baglamda onlara gore, materyallerin veya bilgi iletim
bi¢imlerinin dgrenci basarisi iizerine olan etkilerinin karsilastirilmasi anlamsizdir. Bu noktada
onemli olan, &grenci profiline gore, dgretilecek konuya gore en etkin hangi materyallerin
olduguna karar vermektir. Bu paralelde Lehrer ve Randle' nin 1987 yilinda ve Neuman'in
1989 yilinda yaptig1 arastirmalar bu gergegi su yiiziine ¢ikartmistir.

Daha sonra Ullmer (1994)'de "Egitim Teknolojisinde Arastirma ve Gelistirme"
(Educational Technology Research and Development) adli  dergide bu tartismayi
alevlendirmis ve teknolojinin dgrenmeye katkisinin olmadigint vurgulamistir. Bu makaleyi
takip eden yayinlarda Ross (1994); Kozma (1994) ve Clark (1994)'de ayni dergide sunulan
farkli makalelerde bilgi iletim yolu olarak kullanilan medyanin 6grenmeyi asla etkilemedigini
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savunmuslardir. Onlara gore bilgi iletim yolu olarak kullanilan tiim araglar aslinda ayni seyin
farkli goriintiisiinden bagka bir sey degildir. Nitekim bunu Orneklendirirken tiptan bir ilag
anolojisi sunmuslardir. Buna gére, ayni ilacin kapsiil, surup veya igne gibi farkli (sunus
formu) bigimleri arasinda 6zde hi¢ bir fark olmadigini belirterek; 6zde aynmi kimyasal baza
sahip olan bu farkli formlarin alic1 {izerinde ayni etkiye sahip oldugunu séylemislerdir. Bu
bilgiler paralelinde adi gegen konu uzmanlari, ayni zamanda &grenci profilinin, 6grenme
ortaminin ve dgretim hedeflerinin bilgi iletim bigimini veya medyanin sahip oldugu iletim
ozelliklerini etkilemedigini de savunmugslar. Bu baglamda sonug olarak  bilgi iletim
materyalinin 6gretim i¢in bir anlam ifade etmedigini; degisik formdaki materyal ile sunulan
farkli bilgi iletim yollarinin 6grenci basarisi iizerine higbir etkisi bulunmadigini
belirtmislerdir. Bu bilgiler paralelinde Jonassen, Campbell ve Davidson (1994); Morrison
(1994); Reiser (1994) ve Shrock (1994)'de ayni1 dergi i¢inde her biri farkli bir makalede ayn
konuya igaret ederek; bu tartismanin sonugsuz ve anlamsiz oldugunu belirtmislerdir. Nitekim
bunun tipki "tavuk mu yumurtadan ¢ikar yoksa yumurta mi tavuktan ¢ikar" ikilemi gibi
sonugsuz bir ¢aba oldugunu vurgulamislardir. Onlara gore gergek olan 6zellik; medyanin veya
bilgi iletim ve dagitim (yayim) araglarmin &gretimde yaygin olarak kullanilmasidir. Bu
baglamda yapilmasi gereken seyin, "Ogretim materyallerini daha etkin nasil kullanirsak
Ogrenci bagaris1 artar" noktasinda bu konuyu irdelemek ve aydinlatmak oldugunu
sOylemislerdir.

Ayni baglamda Reiser, Clark'in sunmus oldugu ilag anolojisini kritik etmis ve bunun
yanlig bir yorum oldugunu savunmustur. Reiser, "ayn1 ilacin farkli formlart birbirinin aynisi
degildir ve bu farkl: tiirler insan viicudunda farkli etkilenmelere neden olabilir" (s. 45-46)
demistir. Nitekim kapsiil olarak sunulan bir ilag midesinden rahatsiz olan bazi insanlara
dokunabilirken, ayn1 ilacin igne formu bu insanlara dokunmamaktadir. Ayn sekilde yiiksek
tansiyonu olan bir insana igne formunda sunulan bir ilag iyi gelmezken ayn1 ilacin surup sekli
herhangi bir yan tesir gostermeyebilir. Bu realite ile ilacin igindeki kimyasal maddeler kadar
bu kimyasal maddelerin hangi formlarda kullaniciya sunuldugu énemlidir. Dolayisiyla tipki
ila¢ anolojisinde oldugu gibi, bilgi (ilag) kadar o bilginin hangi iletim bi¢imiyle (form veya
yolla) aliciya ulagtigi onemlidir. Bu baglamda bu c¢alisma dort farkli bilgi iletim bigimini

ogrenmedeki rolleri agisindan karsilagtirmaktadir.
YONTEM

On test - son test kontrol grup uygulamali bu deneysel calismada dort degisik bilgi
iletim bi¢iminin ilkokul fen bilgisi 6gretiminde Ogrenci basarisna etkisi incelenmistir.
Arastirmaya katilan ikinci, liglincii, dordiincii ve besinci simiflarda okuyan toplam 92 6grenci
karma sinif diizeni iginde on test puanlarina gore dort es gruba ayrilmustir. Bu es gruplarin her
birinde esit sayida ikinci, tg¢iincii, dordiincii ve besinci simif dgrencisi bulunmakta olup, bu
6grenciler, cinsiyet 6zellikleri ile de eslestirilmistir. Sonugta birbirine es 6zelliklere sahip dort
karma grup olusturulmus ve daha sonra bu gruplar kura ile isimlendirilmistir. Asagida Tablo-
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1’de goriildiigii lizere, bu gruplardan birincisi "Klasik Bilgi fletim Grubu", ikincisi "Gorsel
Bilgi iletim Grubu", iigiinciisii "Gorsel-isitsel Bilgi Iletim Grubu" ve dérdiinciisii "Cok
Duyulu Etkinlestirilmis Bilgi Iletim Grubu" olarak isimlendirilmistir.

Tablo 1. Calisma Gruplari

Eslesmis S . . Ogrenci
Iletim Bicimleri

Gruplar Sayis1

1. Grup Klasik Bilgi Tletimi 23

1L. Grup Gorsel Bilgi iletimi 23

III. Grup Gorsel-isitsel Bilgi Tletimi 23

ok Duyulu Etkinlestirilmis Bilgi

IV. Grup Cok Duyu sy Bre 23

Tletimi

Gruplara 6gretim uygulanirken kullanilan bu farkli bilgi iletim bigimlerinin 6zellikleri

sunlardir:

1) Klasik (Geleneksel) Bilgi Iletim Bigimi: Bu tiir bilgi iletimi I. Gruptaki 6grencilere
uygulanmigtir. Burada 6grencilere 6gretim konulari ders kitaplart esliginde sézel olarak
anlatilmigtir. Bu tiir bilgi iletiminde dgretmen aktif olarak sadece ders kitabi bilgileri 1s181inda
konular1 6grencilere aktarmis ve klasik olarak ders kitabi disinda herhangi bir 6gretim
materyali kullanmamustir. Geleneksel bir s6zel anlatim bigimi olarak 6gretmen soru-cevap
yontemini, sozIii pekistirec ve doniitii 6grenci motivasyonunu saglamaya yonelik olarak

sinifta uygulamugtir.

2) Gérsel Bilgi Iletim Bicimi: Bu tiir bilgi iletimi II. Gruptaki ogrencilere
uygulanmigtir. Burada dgrencilere 6gretim konulari, ders kitaplar1 yaninda NASA Egitim
Merkezi tarafindan 6zel olarak hazirlanan renkli resim ve posterlerle anlatilmigtir. Bu renkli
resim ve posterler ilkdgretim fen bilgisi dersleri i¢in 6zel olarak hazirlanmis olup; diinyamiz,
ay, giines, uzay ve gezegenlere ait 27 adet renkli posterden olusmaktadir. Bu bilgi iletim
bicimi ikinci gruptaki 6grencilere uygulanirken; klasik veya geleneksel bilgi iletim bigimine
ilave bir alternatif olarak adi gecen renkli resim ve posterler gorsel bilgi iletim yoluyla

ogrencilere sinifta sunulmustur.
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3) Gorsel-istsel Bilgi Iletim Bigimi: Bu tiir bilgi iletimi III. Gruptaki 6grencilere
uygulanmigtir. Burada &grencilere 6gretim konulari, ders kitaplari yaninda konu ile ilgili CD-
ROM!'arla anlatilmistir. Bu ¢aligmada arastirict 6gretim konusu ile ilgili olarak (Pusula ve
Perspektif kurumlarina ait) sadece iki adet CD-ROM'a ulasabilmistir. Bu CD-ROM'larin
ogretim konusu ile ilgili boliimleri dersler anlatilirken 6grencilere gosterilmistir. Bu bilgi
iletim bi¢imi tigiincii gruptaki 6grencilere uygulanirken; klasik veya geleneksel bilgi iletim
bi¢imine ilave bir alternatif olarak adi gecen hareketli, renkli ve sesli CD-ROM materyalleri

gorsel-isitsel bilgi iletim yoluyla 6grencilere projeksiyon cihazi ile sinifta sunulmustur.

4) Cok Duyulu Etkinlestirilmis Bilgi Iletim Bicimi: Bu tiir bilgi iletimi IV. Gruptaki
Ogrencilere uygulanmigtir. Burada ogrencilere Ogretim konulari anlatilirken II. ve IIL.
Gruplarda uygulanan islemler birlikte uygulanmistir. Yani CD-ROM materyalleri ve
posterler bu gruptaki 6grencilere birlikte gosterilmis ve bilgiler 6grencilere gorsel-isitsel
yollarla etkinlestirilerek sunulmustur. Boylece zengin uyaricilarla ¢ok duyuya hitap edecek
sekilde etkinlestirilmis bir bilgi iletimi sinifta saglanmigtir.

Calisma Gruplar

Bu arastirmamin ¢alisma gruplarini Ozel Bilgi Cagi Koleji’nde okuyan 92 &grenci
olusturmaktadir. Bu 6grenciler ekonomik olarak iyi fakat kiiltiirel ve entelektiiel olarak diisiik
sosyal cevreden gelmekte olup daha Once higcbir bilimsel arastirmaya katilmamistir. Ayni
baglamda ¢ocuklar NASA Egitim Merkezi tarafindan 6zel olarak gelistirilen renkli posterleri
ve aragtirmada kullanilan CD-ROM materyallerini daha 6nce hi¢ gérmemistir. Okulda her
siniftan bir sube bulundugundan bu aragtirma igin aym sif seviyesindeki farkli subeleri
karsilagtirma imkanimiz bulunmamaktadir. Bu nedenle okulda bulunan ikinci, {giinci,
dordiincii ve besinci sinif 6grencileri gelisim 6zellikleri ve bilgi seviyeleri kistaslart ile bu

arastirma igin secilmis ve eslestirilmistir..

Bu 92 ogrencinin hepsi de Piaget'e gore ayni zihinsel gelisim evresinde
bulunmaktadir. Somut islemsel donemde olan bu Ogrencilerin yaglart 8 ile 11 arasinda
degismektedir. Bu arastirmada Ogretilecek konu olarak belirlenen "diinyamiz, uzay ve
gokyliizli" konular1 farkli yogunlukta da olsa tiim bu 6grencilerin fen bilgisi ders programinda
bulunmaktadir. Calismamizda dort farkli bilgi iletim bicimi test edildiginden aragtirmaya
katilan 6grenciler 6n testten aldiklari puanlara, cinsiyete ve simiflarina gore eslestirilmis ve
sonugta bu arastirma i¢in dort es karma grup olusturulmustur. Caligma gruplarinin 6n test
puanlarinin istatistiksel olarak esit oldugunu test etmek amactyla yapilan ¢aligmalar Bulgular

kisminda Uygulama Oncesi Veri Analizi béliimiinde sunulmustur.
Ogretim Konusu ve Kullanilan Materyaller

[Ikogretim fen bilgisi dersleri miifredat programinda yer alan diinyanmz, gokyiizii,
giines sistemi ve evren konulari bu arastirmada dgrencilere degisik bilgi iletim bigimleri ile

sunulmustur.
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a) Ders Kitaplari: Bu arastirmada ders kitabi olarak Milli Egitim Bakanligi (M.E.B.)
Fen Bilgisi Serisi ile yine M. E. B. tarafindan tavsiye edilen ve arastirmanin yapildigi okul
tarafindan ders kitab1 olarak okutulan Ozer Yayinlarma ait kitaplar kullanilmstir. Arastirict
ogrencilere konulart anlatrken M. E. B. tarafindan tavsiye edilen kitaplardan Cemre
Yayinlarina ait ad1 gegen konulart kapsayan 4. Sinif Fen Bilgisi kitabmim birinci iinitesini
(Diinyamiz ve Gokylizil) ve yine ayni yayin evine ait 7. Smuf Fen Bilgisi kitabinin yedinci
{initesini (Giines Sistemi ve Uzay) esas almistir. Ogrenciler dersi kitaplarindan takip ederken
ogretmen (arastirict) ilgili konular1 &grencilere bu kitaplardaki bilgiler esliginde sentez
yaparak sozel olarak anlatmistir.

b) Posterler: Bu arastirmada Ogretim materyali olarak NASA Egitim Servisi
(National Aeronautistics and Space Administration Education Division) tarafindan
hazirlanmis olan Diinya'ya, Ay'a, Giines'e, gezegenlere ve uzaya ait 27 adet renkli resimli
poster kullanilmistir. Bu posterler okuldncesi egitimden lise sona sinifa kadar (K-12) oldukea
farkl1 6grenci kitlesine hitap edebilecek 6zelikte olup; Pittsburgh Universitesi NASA Egitim
Merkezi'nden temin edilmistir. Bu renkli posterler ogrencilerin dikkat ve ilgisini ¢ekmek
iizere konu uzmani egitimciler tarafindan 6zel olarak hazirlandigindan; bu caligmada adi
gecen Ogrenci profilini motive etmede uygun olabilecegi diislincesiyle kullanilmistir. Bu
baglamda ders anlatilirken siniftaki her bir siraya bu posterlerden biri serilmis ve dersin
sonunda posterler tiim sinif ile paylasilmistir.

¢) CD- ROM'lar: Bu aragtirmada Perspektif Multimedya Multivizyon tarafindan
hazirlanan “Evren” isimli CD-ROM ve Pusula Multimedya'ya ait “Uzay: Giines Sistemi ve
Gezegenler” isimli CD-ROM'lar gorsel-isitsel dgretim materyalleri olarak kullanilmistir. Bu
caligma esnasinda ilgili konular Tiirk¢e olarak anlatan bagka CD-ROM'a ulasilamadigindan
ad1 gecen bu iki kaynak kullanilmigtir.

Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Bu arastirmada kullanilan 6grenci basarisint ve 6grenme diizeylerini belirlemeye
yonelik fen bilgisi on test ve fen bilgisi son test 6lgekleri uzman goriisii alinarak arastirict
tarafindan hazirlanmistir. Ogrenci basarisim Slgmeye yarayan bu testlerin hazirlams: ile ilgili

olarak asagida sunulan ii¢ islem tamamlanmigtir:

(1) Madde analizleri yapilmis; her bir sorunun ve sonug olarak da testin giic derecesi
ve ayirt etme seviyesi belirlenmistir. Bu gergevede On-testte bulunan 16 sorunun toplam
ortalama giicliiliik (P) derecesi .53 olarak hesaplanmustir. On-testte &grencilere sorulan
sorularin, bilen ve bilmeyen 6grenciyi ayirt etme derecesini (D degerini) ortalama .38 olarak
hesaplanmustir. Bilindigi lizere D degeri olarak .35 ve iistii o maddenin giiglii ve iyi oldugunu
gostermektedir (Tekin, 1991;5.249). Genel olarak tiim bu veriler bize testin gegerliligi
hakkinda giivenilir bir tablo ¢izmektedir.
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(2) On Test - Son Test Soru Igerik Analizleri Tablo 2’de &zetlenmistir.

Tablo 2. Bilgi Seviyesindeki Konularin Testlere Gére Dagilimi

Ogretim Konular: On Test Soru Son Test Soru
No’lan No’lan

Diinya 1,2,5,13,11 1,6,9,13,5

Glines 9,4 10, 11

Diinya ve Glines 7,15 2,4

Ay 3,8,10 3,7, 14

Gezegenler 6,16 8,12

Gokyiizii ve Uzay 12, 14 15,16

Toplam 16 Soru 16 Soru

Yukaridaki Tablo 2’den anlasilacag: {izere 6n ve son testte ayni konulardan ayni
sayida soru sorulmustur. Bu eslestirme ile On test ve son test soru formlarinin igerikleri
birbirine paralel hale getirilmistir. Tabloda belirtildigi iizere her iki form biligsel alan ile ilgili
bilgileri Bloom'un kategorisine gore sadece bilgi basamaginda 6lgmektedir. Béylece 6n ve
son testin her birinde bulunan ¢oktan se¢meli 16 adet soru benzer dzellikleri nedeniyle uzman
goriisii esliginde secilip eslestirilmistir. Bu baglamda bu testlerin benzer formlar oldugu
sOylenebilir.

(3) Yukarida sunulan bilgiler 1s1ginda, arastirmada &grenci basarisini Slgmede
kullanilan testlerin gecerlilik ve giivenirlik calismalart yapilmistir. Testin i¢ tutarliligmi
belirlemek amaciyla Cronbach oc i¢ tutarlilik katsayisina bakilmis ve .72 olarak tespit

edilmistir. Bu deger i¢ tutarliligin istenilen diizeyde oldugunu gostermektedir.

Bu paralelde, calismaya katilan deneklere ait verilerinin normal dagilim o6zelligi
sergileyip sergilemediginin tespiti, arastirma hipotezlerinin hangi istatistik formiille test
edileceginin belirlenmesi agisindan énemlidir. Bu baglamda arastirmaya katilan 92 6grenciye
ait on test ve son test puanlarinin normal dagilim sergileyip sergilemediklerini test etmek icin
Kolmogorov- Smirnov Testi kullanilmistir. Kolmogrov - Smirnov Testi sonucunda bulunan
6n test icin .098, son test i¢in de .186 anlamlilik degeri bu arastirmada istatistik anlamlilik
olarak kabul edilen .05 degerinden biiyiiktiir. Bu biiyliklik bize sifir hipotezinin dogru
oldugunu yani dagilimin normal oldugunu gostermektedir. Dagilim normal oldugundan
aragtirma hipotezlerini test etmek amaciyla parametrik testlerden bagimli grup t-testi ve
bagimsiz grup t-testi, tek yonlii (oneway) varyans analizi kullanilmistir. Ayni zamanda
varyans analizi sonucunda bulunan anlamli farkliliklarin kimin lehine oldugunu belirlemek
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icin Tukey HSD testinden yararlanilmistir. Biitiin bu verilerin ¢éziimlenmesinde SPSS 10.0
istatistik paket programindan yararlanilmustir.

BULGULAR
Uygulama Oncesi Ulasilan Bulgular

Oncelikle eslestirilmis dort grubun 6n testlerine ait betimleyici istatistiksel bilgileri
asagidaki Tablo-3’te verilmistir.

Tablo 3. Gruplarm On test Puanlarinin Betimleyici Istatistikleri

Ogrenci Standart Standart

Gruplar Ortalama

Sayis1 Hata Sapma
I. Grup 23 55.65 2.77 13.28
1. Grup 23 55.43 3.31 15.90
III. Grup 23 55.14 2.97 14.25
IV. Grup 23 55.39 3.05 14.63
Toplam 92 55.40 1.49 14.32

Tablo-3’te gruplarin 6n test puanlarinin aritmetik ortalamalari, standart hatalar1 ve
standart sapmalar1 sunulmustur. Bu bulguya gore gruplarin artimetik ortalamalari birbirilerine
olduk¢a yakin bulunmustur. Gruplarin 6n test aritmetik ortalamalari arasinda istatistiki
anlamda bir farklilik olup olmadigin test etmek i¢in uygulanan Tek Yonlii Varyans Analizi
sonuglar1 Tablo-4’te sunulmustur.

Tablo 4. Gruplarin On Testlerinin Tek-Yénlii Varyans Analizi ile Karsilastirilmasi

Sd Kareler Kareler
ANOVA F P
(df) Toplam Ortalamasi
Gruplar Arasi 3 2,696 .899 .004 .999
Gruplar i¢i 88 18636,609 211.780
Toplam 91 18639,304

Tablo 4’te P degeri .999, olarak bulunmustur. Bu deger anlamlilik diizeyi .05
degerinden biiyiik oldugundan gruplar arasinda istatistik olarak anlamli bir farklilik yoktur.
Dolayisi ile aragtirmamizda bulunan dért grup, 6n test basar1 puanlari agisindan bir birilerine
denk gruplardir.
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Ogretim Uygulamasi Sonucu Ulasilan Bulgular

Deneysel tiirde bir caligma olan bu arastirmada on bir hipotez vardir. ilk yedi hipotez
son test puanlari iizerine, diger dort hipotez ise 6n ve son test puanlari lizerine kurulmustur
Bu hipotezlerin her biri tek yonlii olarak kullanilmistir ve %95 giivenlik seviyesinde tiim
sonuglar karsilastirilmistir.

Birinci Hipotez

“Dort farklt galigma grubunda (Klasik, Gorsel, Gorsel-isitsel ve Cok Duyulu
Etkinlestirilmis) bulunan 6grencilerin basar1 diizeyleri birbirleriyle karsilastirilirken, en az iki
grupta Ogrenci bagar1 diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olacaktir”. Bu hipotez igin,
aragtirmada kullanilan dort ¢alisma grubundaki Ogrencilerin son testten almis olduklar
puanlar Tek Yonlii (Oneway) ANOVA Testi ile varyans analizine tabi tutulmustur. Asagidaki
Tablo 5, bu dort gruba ait varyans analizi sonuglarint gostermektedir.

Tablo 5. Gruplarin Son Testlerinin Tek-Yonlii Varyans Analizi ile Karsilastirilmasi

Sd Kareler Kareler
ANOVA F P
(df) Toplanm Ortalamasi
Gruplar Arast 3 1467,913 489,304 2,785 .045
Gruplar Ici 88 15462,957 175,715

Tablo 5, bize tek yonli ANOVA sonuglarini gdstermektedir. Buradan anlasilacagi
tizere .045 degeri .05 degerinden kiiciik oldugundan, birinci hipotezimiz .05 seviyesinde
anlamli bulunmustur. Bu bilgi 1s1¢mda hipotezde smandigi gibi gruplarin basart diizeyleri
birbiri ile karsilastirildiginda en az iki grubun 6grenci basarilart birbirinden .05 anlamlilik
seviyesinde istatistik olarak farklilik gdstermektedir. Bu g¢ercevede birinci hipotezimizi test
etmek ve gruplar arasindaki farkliligin kimin lehine oldugunu netlestirmek i¢in Tukey HSD
testinden yararlanilmigtir. Buna gére Cok Duyulu Bilgi fletim Grubu (N=23, Ort=73,73, SS=
12,41) ile Klasik Bilgi Iletim Grubu (N=23, Ort=63,043, SS=13,32) arasinda Cok Duyulu
Bilgi Iletim Grubu lehine .05 diizeyinde anlamlhi farklilik bulunmustur. Bu bilgiler

arastirmamizin birinci hipotezini dogrulamaktadir.
ikinci Hipotez

“Gorsel materyal (poster) ile egitim yapilan grubun (II. Grup) basar1 diizeyi, klasik
bilgi iletim bi¢iminin uygulandigi grubun (I.Grup) basari diizeyinden 6nemli derecede daha
yiiksek olacaktir”. Burada iki bagimsiz grubun ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilifin
bulunup bulunmadigi t-testi kullanilarak arastirilmaktadir. Tablo 6, gruplara ait verileri
gostermektedir.
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Tablo 6. Klasik ve Gorsel Bilgi Iletim Bigimlerinin Karsilastiriimasi

Gruplar N Ortalama Standart Ortalamanin Sd t P
Sapma Std. Hatas1

Grup I

23 63,043 13,326 2,778
(Klasik)

44 1.427 .161

Grup II

23 69,087 15,332 3,197
(Gorsel)

Tablo 6, klasik bilgi iletimi ve gorsel bilgi iletimi uygulanan gruplarin istatistik
ortalamalarini, gruplara ait puanlarin standart sapmalarini ve ortalamanin standart hatasini
vermektedir. Teste bulunan .161 anlamlilik seviyesi istatistik anlamlilik kabul seviyemiz olan
.05 degerinden biiyiik oldugundan hipotezimiz ret edilmistir. Bu baglamda poster ile yapilan
gorsel 6gretimin sadece ders kitaplarinimn kullanildig: geleneksel 6gretimden daha iyi oldugu

sOylenemez.
Ugiincii Hipotez

“Gorsel-isitsel (CD-ROM) yolla bilgi iletimi uygulanan grubun (III. Grup) basar1
diizeyi, geleneksel bilgi iletim bigiminin uygulandigi grubun (I. Grup) basari diizeyinden
6nemli derecede daha yiiksek olacaktir”. Burada iki bagimsiz grubun ortalamalart arasinda
anlamli bir farkliligim bulunup bulunmadigi t-testi kullanilarak arastirilmaktadir. Tablo 7,

gruplara ait verileri gostermektedir.

Tablo 7. Klasik ve Gorsel-isitsel Bilgi iletim Bigimlerinin Karsilagtirilmasi

Standart Ortalamanin
Gruplar N Ortalama Sd t P
Sapma Std. Hatas1

Grup I

. 23 63,043 13,326 2,778
(Klasik)

44 2,29 .027
Grup 111
o 23 71,521 11,666 2,434

(Gorsel- isitsel)

Tablo 7, Klasik ve gorsel-isitsel bilgi iletim bigimleri ile 6gretim yapilan gruplarin
istatistik ortalamalarini, gruplara ait puanlarin standart sapmalarini ve standart hata
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ortalamalarint vermektedir. Teste bulunan .027 anlamlilik seviyesi istatistik anlamlilik kabul
seviyemiz olan .05 degerinden kii¢iik oldugundan hipotezimiz kabul edilmistir. Bu baglamda
CD-ROM kullanilarak yapilan gorsel-isitsel bilgi iletim bigiminin sadece ders kitaplarinin
kullanildig1 geleneksel bilgi iletim biciminden daha iyi oldugu sdylenebilir.

Doérdiincii Hipotez

Gorsel-isitsel (CD-ROM) bilgi iletim bi¢imi ile 6gretim yapilan grubun (III. Grup)
basar1 diizeyi, gorsel (poster) bilgi iletim bi¢imi ile 6gretim yapilan grubun (II. Grup) basart
diizeyinden ©Onemli derecede daha yiliksek olacaktir. Bu hipotezi sinamak igin t- testi
kullanilmigtir. Burada iki bagimsiz grubun ortalamalari arasinda anlamli bir farkliligin

bulunup bulunmadig: aragtirilmaktadir. Tablo 8, gruplara ait verileri gdstermektedir.

Tablo 8. Gorsel ve Gorsel-isitsel Bilgi Iletim Bigimlerinin Karsilastiriimasi

Standart | Ortalamanin
Gruplar N Ortalama Sd T P
Sapma Std. Hatasi

Grup II
23 69,087 15,332 3,197
(Gorsel)
44 .606 .548
Grup III
23 71,521 11,666 2,434

(Gorsel-isitsel)

Tablo 8, Gorsel ve gorsel-isitsel bilgi iletim bigimleri ile 6gretim yapilan gruplarin
istatistik ortalamalarini, gruplara ait puanlarin standart sapmalarini ve ortalamanin standart
hatasint vermektedir. Teste bulunan .548 anlamlilik seviyesi istatistik anlamlilik kabul
seviyemiz olan .05 degerinden biiyiik oldugundan hipotezimiz ret edilmistir. Bu baglamda
CD-ROM kullanilarak yapilan gorsel-isitsel bilgi iletim bigiminin, poster kullanilarak yapilan
gorsel bilgi iletim bigiminden daha iyi oldugu sdylenemez.

Besinci Hipotez

“Cok duyulu etkinlestirilmis (CD-ROM ve poster) bilgi iletim bi¢iminin uygulandig:
grubun (IV. Grup) basar1 diizeyi, geleneksel bilgi iletim bi¢iminin uygulandig1 grubun (I.
Grup) basar1  diizeyinden 6nemli derecede daha yiiksek olacaktir”. Burada iki bagimsiz
grubun ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin bulunup bulunmadig: t-testi kullanilarak

arastirilmaktadir. Tablo 9, gruplara ait verileri gostermektedir.

Tablo 9. Klasik ve Cok Duyulu Etkinlestirilmis Bilgi Iletim Bigimlerinin Karstlastiriimast
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Standart Ortalamanin
Gruplar N Ortalama Sd t P
Sapma Std. Hatas1

Grup I

23 63,043 13,326 2,778
(Klasik)

44 2.816 | .007

Grup IV

23 73,739 12,414 2,588
(Cok Duyulu)

Tablo 9, Klasik ve ¢ok duyulu bilgi iletim bigimleri ile dgretim yapilan gruplarin
istatistik ortalamalarini, gruplara ait puanlarin standart sapmalarini ve ortalamanin standart
hatasin1 vermektedir. Teste bulunan .007 anlamlilik degeri istatistik anlamlilik kabul
seviyemiz olan .05 degerinden kii¢iik oldugundan hipotezimiz kabul edilmistir. Bu baglamda
CD-ROM ve posterlerin birlikte kullanildig1 cok duyulu etkinlestirilmis bilgi iletim bi¢iminin
sadece ders kitaplarinin kullanildig1r geleneksel bilgi iletim bigiminden daha iyi oldugu

sOylenebilir.
Altinc1 Hipotez

“Cok duyulu etkinlestirilmis (CD-ROM ve Poster) bilgi iletim bi¢ciminin uygulandigt
grubun (IV. Grup) basar1 diizeyi, gorsel bilgi iletim bigiminin uygulandig: sinifin (II. Grup)
bagar1 diizeyinden 6nemli derecede daha yiiksek olacaktir”. Burada iki bagimsiz grubun
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin bulunup bulunmadigi t-testi kullanilarak

arastirilmaktadir. Tablo 10, gruplara ait verileri gostermektedir.

Tablo 10. Gérsel ve Cok Duyulu Bilgi Iletim Bigimlerinin Kargilastirilmasi

Standart Ortalamanin

Gruplar N Ortalama Sd t P
Sapma Std. Hatasi

Grup II

23 69,087 15,332 3,197

(Gorsel)

Grup IV 44 | 1131 | 264

(Cok 23 73,739 12,414 2,588

Duyulu)

Tablo 10, Cok duyulu etkinlestirilmis bilgi iletim bicimi ve gorsel bilgi iletim

bicimleri ile 6gretim yapilan gruplarin istatistik ortalamalarini, gruplara ait puanlarin standart
sapmalarin1 ve ortalamanin standart hatasini vermektedir. Teste bulunan .264 anlamlilik
degeri istatistik anlamlilik kabul seviyemiz olan .05 degerinden biiyliikk oldugundan
hipotezimiz ret edilmistir. Bu baglamda CD-ROM ve posterlerin birlikte kullanildigi ¢ok
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duyulu etkinlestirilmis bilgi iletim bi¢iminin sadece posterlerin kullanildig: gorsel bilgi iletim

bi¢iminden daha iyi oldugu sdylenemez.
Yedinci Hipotez

“Cok duyulu etkinlestirilmis (CD-ROM ve Poster) bilgi iletim bi¢iminin uygulandigi
grubun (IV. Grup) basar1 diizeyi, gorsel-isitsel materyal (CD-ROM) ile bilgi iletimi yapilan
grubun (III. Grup) basart diizeyinden 6nemli derecede daha yiiksek olacaktir”. Burada iki
bagimsiz grubun ortalamalari arasinda anlamli bir farkliligin bulunup bulunmadig: t-testi
kullanilarak arastirilmaktadir. Tablo 11, gruplara ait verileri gostermektedir.

Tablo 11. Cok Duyulu ve Gorsel-isitsel Bilgi iletim Bigimlerinin Karsilastirilmasi

Standart Ortalamanin
Gruplar N Ortalama Sd t P
Sapma Std. Hatas1
Grup IV
23 73,739 12,414 2,588
(Cok Duyulu)
44 624 | 536

Grup III

. 23 71,521 11,666 2,434
(Gorsel- Isitsel)

Tablo 11,

ogretim yapilan gruplarin istatistik ortalamalarini, gruplara ait puanlarin standart sapmalarini

Cok duyulu etkinlestirilmis ve gorsel-igitsel bilgi iletim bigimleri ile

ve ortalamanin standart hatasin1 vermektedir. Teste bulunan .536 anlamlilik degeri istatistik
anlamlilik kabul seviyemiz olan .05 degerinden biiyiik oldugundan hipotezimiz ret edilmistir.
Bu baglamda CD-ROM ve posterlerin birlikte kullanildigi ¢ok duyulu etkinlestirilmis bilgi
iletim bigiminin sadece CD-ROM 'un kullanildig1 gorsel-isitsel bilgi iletim bigiminden daha

iyi oldugu sdylenemez.
Sekizinci Hipotez

“Klasik bilgi iletim bi¢iminin uygulandigi I. Grubun son test puanlart 6n test
puanlarindan daha yiiksek olacaktir”. Burada bir tek gruba ait iki farkli test sonuglart
iki t-testi Test)
karsilastirilmaktadir. Tablo 12, klasik gruba ait 6n test ve son test ortalamalari arasindaki

karsilagtirildigindan,  bagiml orneklem (Paired  Samples ile

anlamliligi gostermektedir.

Tablo 12. Klasik Bilgi iletim Bigimi On Test ve Son Test Puanlarinm Karsilastirilmasi

Testler

N

Ortalama

Standart

Sapma

Ortalamanin
Std. Hatasi

Sd

T
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On Test 23 55,65 13,288 2,770 22 5,341 .000

Son Test |23 63,043 13,326 2,778

Tablo 12, Klasik bilgi iletim bi¢imi ile dgretim yapilan grubun on test ve son test
puanlarina gore istatistik ortalamalarini, testlere ait puanlarin standart sapmalarini ve
ortalamanin standart hatasin1 vermektedir. Teste bulunan .000 anlamlilik degeri istatistik
anlamlilik kabul seviyemiz olan .05 degerinden kiigiik oldugundan hipotezimiz kabul
edilmistir. Bu baglamda "Klasik Bilgi iletim Big¢imi" ile 6gretim uygulanan grubun erisi
basarisinin 6n test puanlaria gore anlamli seviyede attig1 s6ylenebilir.

Dokuzuncu Hipotez

“Gorsel bilgi iletim bigiminin uygulandigi II. Grubun son test puanlari 6n test
puanlarindan daha yiiksek olacaktir”. Burada bir tek gruba ait iki farkli test sonuglart
t-testi Test) ile
karsilastirilmaktadir. Tablo 13, gorsel bilgi iletim grubuna ait 6n test ve son test ortalamalart

karsilagtirildigindan, bagimli  iki  &rneklem (Paired Samples

arasindaki anlamliligr gdstermektedir.

Tablo 13. Gorsel Bilgi Iletim Bigimi On Test ve Son Test Puanlarinin Karsilastirilmas:

Testler N Ortalama Standart Ortalamanin Sd t P
Sapma Std. Hatas1
On Test 23 55,43 15,904 3312
22 8,131 .000
Son Test | 23 69,087 15,332 3,197

Tablo 13, Gorsel bilgi iletim bigimi ile 6gretim yapilan grubun On test ve son test
puanlarina gore istatistik ortalamalarini, testlere ait puanlarin standart sapmalarini ve
ortalamanin standart hatasini vermektedir. Teste bulunan .000 anlamlilik degeri istatistik
anlamlilik kabul seviyemiz olan .05 degerinden kiiciik oldugundan hipotezimiz kabul
edilmistir. Bu baglamda "Gérsel Bilgi iletim" biciminin uygulandigi grubun erisi basarisinin

On test puanlarina gére anlamli seviyede artti81 sdylenebilir.
Onuncu Hipotez

“Gorsel-isitsel bilgi iletim bigimi ile &gretimin uygulandigr III. Grubun son test
puanlar1 6n test puanlarindan daha yiiksek olacaktir”. Burada bir tek gruba ait iki farkl test
sonuglar karsilagtirildigindan, bagiml iki drneklem t-testi (Paired Samples Test) sonuglar
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karsilastirilmaktadir. Tablo 14, gorsel-isitsel bilgi iletim grubuna ait 6n test ve son test
ortalamalar1 arasindaki anlamliligr gostermektedir.

Tablo 14. Gérsel-isitsel Bilgi iletim Bigimi On Test ve Son Test Puanlarimin Karsilastirilmast

Standart Ortalamanin
Testler N Ortalama Sd t P
Sapma Std. Hatas1
On Test 23 55,14 14,259 2,973
22 10,0 .000
Son Test | 23 71,521 11, 665 2,432

Tablo 14, Gorsel-isitsel bilgi iletim bigimi ile dgretim yapilan grubun 6n test ve son
test puanlarma gore istatistik ortalamalarini, testlere ait puanlarin standart sapmalarini ve
ortalamanin standart hatasimi vermektedir. Teste bulunan .000 anlamlilik degeri istatistik
anlamlilik kabul seviyemiz olan .05 degerinden kiigiik oldugundan hipotezimiz kabul
edilmistir. Bu baglamda "Gérsel-igitsel Bilgi [letim" bigiminin uygulandigi grubun erisi

basarisinin 6n test puanlarina gore anlamli seviyede arttig1 sdylenebilir.
Onbirinci Hipotez

“Cok duyulu etkinlestirilmis bilgi iletim bi¢ciminin uygulandigi IV. Grubun son test
puanlari 6n test puanlarindan daha yiiksek olacaktir”. Burada bir tek gruba ait iki farkli test
sonuglart karsilastirildigindan, bagimli iki 6rneklem t-testi (Paired Samples Test) ile
karsilastirilmaktadir. Tablo 15, ¢ok duyulu etkinlestirilmis gruba ait 6n test ve son test
ortalamalar1 arasindaki anlamliligi gostermektedir.

Tablo 15. Cok Duyulu Etkinlestirilmis Bilgi iletim OnTest ve Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasi

Ortalamanin
Testler N Ortalama S;zr:[l:::t Std. Hatasi Sd t P
On Test 23 55,39 14, 637 3,052
22 10,376 | .000
Son Test 23 73,739 12,414 2,588

Tablo 15, Cok duyulu etkinlestirilmig bilgi iletim bigimi ile 6gretim yapilan grubun
on test ve son test puanlarma gore istatistik ortalamalarini, testlere ait puanlarin standart
sapmalarint ve ortalamanin standart hatasini vermektedir. Teste bulunan .000 anlamlilik
degeri istatistik anlamlilik kabul seviyemiz olan .05 degerinden kiicik oldugundan
hipotezimiz kabul edilmistir. Bu baglamda "Cok Duyulu Etkinlestirilmis Bilgi iletim"
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bi¢iminin uygulandig1 grubun erisi basarisinin 6n test puanlarma gore anlamli seviyede arttig1
sOylenebilir.

TARTISMA

Bilindigi ilizere bu arastirma Piaget'in somut islemler dénemi olarak adlandirdigt
biligsel gelisim evresinde bulunan ilkokul ikinci, {iglincli, dordiincii ve besinci siniflarda
okuyan bir grup 6grenci iizerinde yapilmistir. Bu baglamda Sultanbeyli Bilgi Cagi Kolejinde
okuyan 92 §grenciye "uzay ve gokylizii" konulart dort es galigma grubu iginde farkli bilgi
iletim bigimleri ile anlatilmistir. Bu deneysel calismada, dort farkli bilgi iletim bi¢iminin
(klasik, gorsel, gorsel-isitsel ve ¢ok duyulu etkinlestirilmis) fen bilgisi 6gretiminde 6grenci
basarisina etkisi belirlenen hipotezler ¢er¢evesinde incelenmistir. Bu arastirmada uygulama
sonucu klasik bilgi iletim bigiminin uygulandig: birinci grubun akademik basar1 diizeyi 100
puan iizerinden iizerinden 63,043 olarak diger gruplardan daha diisiik bulunmustur. Basari
strasina gére bunu, 69,087 puan ile gorsel bilgi iletimi ile 6gretim uygulanan II. Grup; 71,521
puan ile gorsel-isitsel bilgi iletimi uygulanan III. Grup; ve son olarak 73,739 puan ile ¢ok
duyulu etkinlestirilmis bilgi iletimi ile 6gretim yapilan IV. Grup izlemektedir. Béylece en
basarili grup, IV. Grup yani ¢ok duyulu etkinlestirilmis bilgi iletim bi¢iminin uygulandig1
grup olmustur. Bu grupta ders kitaplari, renkli resim ile posterler ve CD-ROM materyalleri
hep birlikte etkin bir sekilde kullanildigindan, tim bu materyallerin Ogrencilerin
motivasyonunda, algi- dikkat fonksiyonlarmin canliliginda ve sonugta akademik basart
seviyesinin yiiksekliginde etkili oldugu sdylenebilir.

Hipotez testleri sonucunda "Gérsel-isitsel (CD-ROM) Bilgi iletim" bigimi ile "Cok-
duyulu etkinlestirilmis (CD-ROM ve Poster) Bilgi Iletim" bigimlerinin "Geleneksel Bilgi
fletim" biciminden daha etkin oldugu bulunmustur. Bu caligmada adi gegen "Gorsel-isitsel
Bilgi Iletim" bigimi veya "Cok Duyulu Etkinlestirilmis Bilgi Iletim" bigimleri ile ilgili veya
benzer Ozelliklerde bir ¢alisma literatiirde bulunamamustir. Ancak geleneksel Ogretime
alternatif olarak, gorsel (poster) materyallerin etkinliginin test edildigi (Moore, 1990; Moller,
1993); isitsel materyallerin etkinliginin test edildigi (Raburn, 1980; King ve Behnker, 1986);
gorsel-isitsel ¢oklu ortam saglayan bilgisayar yazilimlar1 veya CD-ROM materyallerinin test
edildigi (Cavin ve Lagouski, 1978; Heller, 1990; Thibodeau, 1997) ¢alisma bulgularinin
her biri degisik acilardan ulastifimiz sonuca paralel degerleri desteklemektedir. Aym
paralelde Bilgisayar Destekli Egitim’de (BDE), "CD-ROM kullanilarak yapilan gorsel-isitsel
bilgi iletimi ile sunulan 6gretimin klasik (geleneksel) bilgi iletim bigiminden daha iyi basary1
artirdig1" hipotezi bu ¢alismada dogrulanirken; bu sonug diger arastiricilara ait farkli ¢alisma
sonuglari ile de desteklenmistir. (Rieber, 1991; Rieber, 1994; Anderson, 1990; Grabinger,
1992). Nitekim iilkemizde BDE ile yapilan 6gretimin geleneksel ogretimden daha etkili
oldugunu savunan aragtirmalar bu sonuglara paralel bulgular sergilemektedir. (Senis, 1991;
Askar, 1991; Geban, Askar ve Ozkan, 1991; Ertenpinar, 1995).
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Diger taraftan bu ¢aligmadaki arastirma bulgular1 sonucunda (1) gorsel bilgi iletim
bicimi ile geleneksel bilgi iletim bi¢imi arasinda, (2) gorsel-isitsel bilgi iletim bigimi ile gorsel
bilgi iletim bi¢imi arasinda, (3) ¢ok duyulu etkinlestirilmis bilgi iletim bigimi ile gorsel bilgi
iletim bigimi arasinda, ve (4) ¢cok duyulu etkinlestirilmis bilgi iletim bi¢imi ile gorsel-isitsel
bilgi iletim bigimleri arasinda istatistik anlamda bir farklilik bulunamamistir. Bu sonug bize
BDE'de bulunan gorsel-isitsel dzelliklerin, bir bilgi iletim bi¢imi olarak sadece posterlerin
kullanildig1 gorsel bilgi iletim 6zelliklerden daha etkin olmadigini géstermektedir. Burada
medya olarak bilgisayar teknolojileri (CD-ROM) ve renkli posterler (basili gorsel materyal)
karsilastirildiginda her iki bilgi iletim veya yayim tiirii (medya) arasinda 6grenmeye yonelik
bir farklilik bulunmadig1 sonucu ¢ikmaktadir. Nitekim bu iki farkl bilgi iletim tiiriiniin (poster
ve CD-ROM) degisik modellemeleri ile olusturulan degisik bilgi iletim bigimleri arasinda,
beklenen farklilik bulunamamustir.

Bu sonuglar Salomon & Clark'm 1977 yili bulgulari; Lehrer & Randle nin 1987 yili
bulgulart ve Neuman 'nin 1989 yili arastirma bulgular1 ile uyum icindedir. Nitekim
"6gretimde kullanilan materyallerin (medyanin) ve bu materyallerle belirlenen bilgi iletim
bi¢imlerinin hangi konuda, hangi sartlar altinda, nerede ve nasil kullanildig1 6nemlidir" savi
bu calisma ile dogrulanmistir. Bu baglamda Kozma (1991); Ullmer (1994); Ross (1994);
Kozma (1994); ve Clark (1994) gibi alan uzmani kisiler tarafindan dile getirilen "medyanin
O6grenmede Onemli olmadigl" tezi bu g¢alisma sonuglart ile paralellik gostermektedir.
Gergekten de 6gretim hedefleri, 6grenci dzellikleri ve ortam kullanilan medyanin etkinligini
belirlemektedir. Nitekim 6gretim ortami agisindan her smifin kendine has bir dinamigi ve
atmosferi oldugu gergegi perspektifinde, farkli smiflardaki 6grencileri bizim bu ¢alismada
yaptigimiz gibi  bir c¢alisma grubu iginde toplamanin bir takim farkli etkilenmeleri
dogurabilecegi diisiiniilebilir. Ancak, bu arastirmadaki calisma gruplarmin her birinde, her
siniftan esit sayida ayni 6zelliklere sahip 6grenci bulundugundan ve bu baglamda siiflarda
karma diizen gercegi ile ders anlatildigindan bu 6zelligin muhtemel yansimalarinin biitiin
calisma gruplarina esit olarak dagildig: belirtilebilir.

Nitekim literatiirde yasa ve sinifa gore olusturulan karma siniflarda yapilan aragtirma
uygulamalart mevcuttur. Ornek olarak; Forman ve Cazden, 1985 yilinda 4. ve 7. simf
ogrencilerinden olusan karigik bir sinifta "golge ve ii¢ boyutlu sekiller" hakkinda bir ¢alisma
yapt1. Sonugta degisik yas grubundaki dgrencilerin birlikte 6grenmelerinin analitik diisiinme
yetenegini gelistirdigini sdylemislerdir (alinti Sternberg ve Berg, 1993, sayfa 343). Aym
sekilde Ellis ve Rogoff, 1986 yilinda 9 yas &grencilerinin 6 yas Ogrencilerle birlikte
stirdiirdiigii 6gretimde her iki yas grubundaki &grencilerin de ikili etkilesim sonucu daha iyi
ogrendigini sdylemislerdir (alinti Sternberg ve Berg, 1993, sayfa 342). Yapisalci
olusturmacilar, sosyo-kiiltiirel ¢evrenin gelisim ve Ogrenme lizerine etkisini vurgularken
bireyin gelisiminde ve 6grenmesinde akranlar ile olan iletigimin 6nemine deginmislerdir. Bu

baglamda simifta 6grenmede 6gretmen-¢ocuk etkilesiminden ziyade ¢ocuk-gocuk etkilesimin
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daha etkili oldugunu vurgulamiglardir. Bu bakis agisi ile kiigiik ¢ocuklarin biiyiiklerle birlikte
ayni egitimi almalarinin yarart vurgulanmistir. Bu anlayis i¢inde yas ve zihinsel gelisim evresi
sinirlarindan  kurtulup 6grencinin ilgi ve ihtiyact dogrultusunda hazirlanacak gergek
yasantilart  yansitan programlarla, adi gecen simirlama problemlerinin  asilacagi
sOylenmektedir. Slavin'in 1990 yilinda yaptigi bir ¢alisma bu bakimdan o6nemlidir. Bu
caligmada Slavin kisaca 6grenci-6grenci diyalogunun yararlarini vurgulamaktadir. Bu bilgiler
ekseninde Toronto Universitesi'nde farkh kiiltiirel gecmise sahip (Rus, Cin, Eskimo, Hint,
Latin Amerika, gibi) farkli yaslardaki ¢ocuklarin egitimi i¢in kullanilan CSILE (Computer
Supported International Learning Environment) Programi, klasik anlamda 6gretmen, dgrenci
ve okul kavramlarinin anlamini ve islevlerini degistirmistir. Bu program, 6grenci-6gretmen
iligkisi kadar 6grenci-6grenci iliskisini de degistirmistir. Bu program ile fen bilgisi, sosyal
bilgiler, gramer, okuma ve yazma gibi bir ¢ok derste farkli yas ve kiiltiirdeki ¢ocuklar ayni
sinifta birlikte ders gérmektedir (Bruner, 1994, sayfa 250-256).

Bu paralelde diger bir 6zellik ise, bu ¢aligmaya katilan 92 6grencinin 6n test puanlart
ortalamasinin 55 olmasit onlarin &gretilecek konularin en az yarisim  bildiklerini
gostermektedir. Bruner gibi Ausubel'de dgretilecek materyallerin ¢ocuga uygun olmasini ve
onun o konu hakkinda bilgi sahibi olmasinin 6nemi ile birlikte; bu olusumda eski bilgilerin
anlamli 6grenme i¢in de ¢ok 6nemli oldugunu vurgulamaktadir. Bu baglamda degil gocuklar
yetigkinler bile hi¢ bilmedikleri yabanci bir konuyu kolayca 6grenemezler (Driscoll, 1994,
sayfa 210-211). Dolayisiyla, konuyu az ¢ok bilen bir gruba uygulanan bir "x" ydnteminin
sonug iizerine etkisi ile aynit yontemin konuyu hi¢ bilmeyen bir gruba uygulanisi arasinda
farklilik olabilecegi perspektifinde bu ¢alisma sonuglart sahip oldugu realite ile sinirlidir
denilebilir.

Bu arastirmada elde edilen tiim bulgular bize, o6gretimde degisik materyal
kullaniminin ve 6grencilere 6gretilecek konu bilgilerini farkli, alternatif iletim yollar ile
aktarmanimn akademik bagarisi ilizerine olumlu etkileri oldugunu gostermektedir. Aslinda
Ogrencileri bilgi ¢aginda basarili kilacak donanima sahip kisiler olarak yetistirmek temelde
Ogretmenin gorevidir. Bu baglamda 6gretmenin bu gorevi basar ile siirdiirebilecek nitelikte
yetismis olmasi1 gerekmektedir. Ayni zamanda Ogretmenin meslegini profesyonelce
yiiriitebilecek olanaklara sahip olmasi, modern iletisim teknolojileri ve dgretim materyallerini
rahatga kullanabilmesi gerekmektedir. Nitekim bu adi gegen materyaller dgrencilerin algi ve
ogrenme hizlarina uygun olarak Ogrenmeyi saglamakta ve onlart ders iginde motive
etmektedir. Materyaller dikkat ¢ekici oldugu i¢in, giidiileyici oldugu kadar pekistire¢ gérevi
de gormektedir.

Kisaca oOzetlersek  O6gretim materyali olarak renkli resim, afis ve posterlerin
kullanilmasi, bilgisayarlarla hazirlanmis olan gorsel-isitsel egitim CD-ROM programlarinin
kullanilmas1 6grencilerin akademik basarisi tizerine oldukga etkin goézitkmektedir. Sonugta bu
farkli materyaller ile belirlenen farkli bilgi iletim bigimleri 6gretimi olumlu yo6nde
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etkilemekte; egitimin verimini artirmakta ve etkili bir kalici 6grenme saglamaktadir. Bu
baglamda literatiirde sunulan bilgiler paralelinde bilgi iletim bi¢imleri kadar bu bilgi iletim
bi¢imlerinin nerede, nasil, ve hangi sartlar altinda kullanildiginin 6nemi arastirma sonuglari
ile dogrulanmstir. Nitekim bu c¢alismada Bilgi Cag1 Koleji 6grencilerine fen bilgisi dersinde
karma sistem iginde uzay ve goOkylizii konulari anlatilmis ve aragtirmanin sinirliliklar
boliimiinde belirtilen 6zellikler dahilinde sonuglar elde edilmistir. Ileriki calismalarda degisik
ve daha biiyilik gruplar iizerinde farkli ortamlarda benzer ¢alismalarin tekrar bizim gelecege
yonelik yordamlarimiza 1sik tutacaktir. Bir 6n calisma olarak bu arastirmanin daha 6nce
belirtilen sinirlamalar gergevesinde degerlendirilmesi gerekir. Bu baglamda burada listeler
halinde abartili Oneri paketleri sunulmamis; sadece gergekler 1s18inda ¢ekingeler ortaya
konmustur. Nitekim ileride yapilacak benzer deneysel aragtirmalarda farkli ortam ve
gruplardaki 6grencilerin yaslara gore de karsilagtirilmasinin gelecege doniik ¢ikarimlarimiza

151k tutmada yararli olabilecegi gergegi, bu ¢calismada bu gerekge ile 6nemle vurgulanmistir.
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