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Abstract

Gaining communication skills, one of the life skills included in the science curriculum, plays an
essential role in reducing the conflicts that may occur in individuals’ communication. The fact that pre-
service science teachers have professional knowledge about this skill is an indication that they can
teach this skill to their students. Based on this idea, the current research aims to examine the effect of
the life skills education guidebook on the development of pre-service science teachers’ professional
knowledge of communication skills. The simple experimental method with a single group pretest-
posttest design was employed in the research. The research sample consists of 83 pre-service science
teachers studying at a state university in the 2019-2020 academic year. The communication skills
professional recognition test was used as the data collection tool. The data obtained were evaluated
within the framework of the determined keywords and subjected to descriptive analysis. The pretest-
posttest scores of the pre-service science teachers were compared with the Wilcoxon signed-rank test.
The test result shows that the life skills education guidebook positively affects the development of the
third-grade pre-service science teacher’s professional knowledge about communication skills. The
qualitative data obtained show that the professional knowledge of science teacher candidates regarding
communication skills has increased from the level that needs to be developed to a weakly acceptable
level. It has been revealed that the lack of prior professional knowledge of the pre-service teachers
regarding communication skills makes it challenging to learn new professional knowledge.
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Oz

Fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan yasam becerilerinden biri olan iletisim becerisini
kazanmak, bireylerin iletisime gegcmede meydana gelebilecek g¢atismalarin azaltiimasinda énemli rol
oynamaktadir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bu beceriye yonelik mesleki bilgiye sahip olmalari ise
ogrencilerine bu beceriyi 6Jretebileceklerinin gostergesidir. Bu fikirden yola ¢ikarak mevcut arastirma,
yasam becerileri egitimi kilavuzunun fen bilgisi 6gretmen adaylarinin iletisim becerisine ydnelik mesleki
bilgilerinin gelisimi Gzerindeki etkisini incelemeyi amaclamaktadir. Arastirmada tek gruplu 6n test-son
test tasarimli basit deneysel yontem kullaniimistir. Arastirmanin érneklemini 2019-2020 akademik
yilinda bir devlet Universitesinde &grenim goéren 83 fen bilgisi 6gretmen adayi olusturmaktadir.
Arastirmada veri toplama araci olarak iletisim becerisini mesleki tanima testinden yararlaniimistir. Elde
edilen veriler, belirlenen anahtar kelimeler cercevesinde de@erlendirilerek betimsel analize tabi
tutulmustur. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 6n test ve son test puanlari Wilcoxon isaretli siralar testi
ile karsilastirilmistir. Test sonucu yasam becerileri egitimi kilavuzunun tglncl sinif fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin iletisim becerisine yonelik mesleki bilgilerinin gelisimi Uzerinde olumlu etkisi oldugunu
gostermektedir. Elde edilen nitel veriler ise fen bilgisi 6gretmen adaylarinin iletisim becerisine yonelik
mesleki bilgilerinin gelistirimesi gereken diizeyden zayif derecede kabul edilebilir diizeye g¢iktigini
géstermektedir. Ogretmen adaylarinin iletisim becerisine yénelik mesleki 6n bilgilerinin yetersiz
olmasinin yeni mesleki bilgileri grenmeyi zorlastirdidi ortaya ¢ikmistir.

Anahtar kelimeler: fen bilgisi, iletisim becerisi, mesleki bilgi, 6gretmen adayi
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Giris

Yasam becerilerini olusturan en 6nemli unsurlardan bir tanesi iletisim becerisidir
(Prajapati ve digerleri, 2017). iletisim, giinlik hayatimizda her alanda ilerlemenin dniinii acan
en dnemli beceridir (Singh ve Gera, 2015). iletisim becerisi iletinin kaynak tarafindan uygun bir
yontemle aliciya ulagtirabilme ve geri donit alabilme becerisidir (Maguire ve Pitceathly, 2002).
iletisim becerileri sdzel ve sdzel olmayan iletilere olan hassasiyet (Gibson ve Mitchell, 1995’ten
aktaran Korkut Owen ve Bugay, 2014, s.52), etkili dinleme ve etkili tepki verme olarak
Ozetlenebilir (Erozkan, 2005). Yiz ile bedeni kullanarak veya sozli olarak mesaijlari iletmek
karsidaki bireyin i¢ diinyasini daha iyi anlama sansi vermektedir (Bozkurt-Bulut, 2004). iletisim
becerisinin gelisiminde bu kavramlarin etkilesimi bilyiik énem tagimaktadir. iletisime ve iletisim
becerisine yonelik bu tir kavramsal bilgileri edinmek fen bilgisi 6gretmen adaylar igin
onemlidir. Cunkl adayhk dénemi mesleki bilgilerin 6grenildigi en énemli dénemdir (Darling-
Hammond ve digerleri, 2017). Fen bilgisi 6gretmen adaylari gbéreve basladiklarinda, fen
bilimleri dersi 6gretim programinin onlardan bekledigi sorumluluklardan biri de iletisim
becerisini fen bilimleri derslerinde Ortuk olarak 6gretmektir. Adaylarin sadece iletisim
becerisine yoénelik kavramsal bilgileri dedil ayni zamanda bu beceriye yonelik gostergeleri
bilmesi bu gostergelere yonelik etkinlikler tasarlamasi ve gerekli dlgme ve degerlendirme
islemlerini yapmasi da mesleki bilgiye sahip olmalarini gerektirmektedir (Borko ve digerleri,
2010).

Fen bilgisi 6gretmenlerinin 6gretim programinin gerektirdigi mesleki bilgiyle donanimli
olmasi Ogrencilerin akademik basarilarini ve kavramsal anlamalarini olumlu yonde
etkilemektedir (Guskey, 2003). Ozellikle yasam becerileri odakli etkinliklerin yuritilmesi hem
akademik basariylr hem hayat basarisini beraberinde getirmektedir (Ashraf, 2018; Chan ve
digerleri, 2011; Gamble, 2006; Pakdaman-Savoji ve digerleri, 2013). Ogretmenlerin yeterliligi
ogrencilerin yasam becerilerini 6grenmede ¢ok 6énemli bir faktérdir (Prasertcharoensuk ve
digerleri, 2015). iletisim becerisine sahip olmanin diger yasam becerilerinin de kazanilimasini
kolaylastiracadi sdylenebilir. Ornegin iletisim becerisine sahip olan bir birey diger bir yagsam
becerisi olan takim ¢alismasi becerisini de etkin bir gekilde kullanabilir (Seat ve digerleri, 2001).
Takim calismasi becerisi ise akran d6grenme slrecinin etkili olabilmesi icin en 6nemli
kazanimdir (Boud ve digerleri, 1999). Akran 6drenme slreci ise akademik basariyr ve
kavramsal anlamay! kolaylastiran bir siregctir (Wessel, 2015). Dolayisiyla 6grencilerin iletigsim
becerisine sahip olmalarinin 6grenme islemini dolayl olarak etkiledigi sOylenebilir. Bu ylzden
fen bilgisi 6gretmen adaylarinin adayliklari stresince iletisim becerilerine ydnelik meslek bilgisi
edinmelerinin, gelecekte 6grencilerinin iletisime dair yasayacadi problemlerin Ustesinden
gelebilmeleri icin de dnemli oldugu sdylenebilir.

Literatlr incelendiginde fen bilgisi 6gretmen adaylari ile yaratulen caligsmalarin sinirli
saylda oldugu ve daha ¢ok iletisim becerisini kullanim durumu ve mesleki gelisimi tespite
yonelik oldugu goérilmektedir (Alaca, 2019). Bu ¢alismalarin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
iletisim becerisi algilarini incelemek (Mercer-Mapstone ve Matthews, 2017) ve iletisim becerisi
ile mesleki bilgilerini belirlemek (Alaca ve digerleri, 2020) amaciyla yapildigi gortlmektedir.
Mercer-Mapstone ve Matthews (2017) tarafindan gerceklestirilen g¢alismanin sonucunda
o6gretmen adaylarinin ¢ogunun iletisim becerisinin ¢ok dnemli oldugunu disindigini fakat
s6zlU iletisim becerilerinin bilimsel yazma becerilerine kiyasla daha duguk oldugu géralmastar.
Fen bilgisi 6gretmenlerinin aday olduklari dénemde iletisim becerisine yonelik mesleki
bilgilerini edinmeleri gerekir. Bu mesleki bilgileri 6gretmenlige baslamadan énce kazanmalari
onemlidir.
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Van Driel ve digerleri (2012) fen egitiminde mesleki gelisim konusunda mesleki egitim
organizasyonu, mesleki egitim &greticileri, 6gretmenlerin yenilik¢i uygulamalari kabul etmesi
gibi problemleri icerdigini belirtmektedir. Benzer bir problemin tlkemizde yasandigini séylemek
mumkindir. Cunki 2013 yilinda yasam becerileri temel basligi altinda iletisim becerisi, fen
bilimleri dersi 6gretim programinda yerini almistir. Fakat fen bilgisi 6gretmenlidi lisans ders
icerikleri 2018 yilinda guncellenmesine ragmen gerek iletisim becerisi gerekse diger yasam
becerilerine dair meslek bilgisi igerikleri lisans programina dahil olmadidi dikkat ¢cekmektedir
(YUksekogretim Kurulu [YOK], 2018). Programda iletisim becerisine yonelik genel kiltiir
secmeli dersleri arasinda insan iligkileri ve iletisim dersi bulunmaktadir. Bu dersin igerigi
incelendiginde iletisime yonelik kavramsal bilgiler verilse de meslek bilgisi igeriginin
bulunmadigi géze carpmaktadir. Bu dersin diginda sinif yonetimi dersi icerisinde sinifta iletisim
ve etkilesim sireci baslikh konu bulunmaktadir. Bu konu igerisinde de o6gretmen—6grenci
arasindaki iletisim sureci yer almaktadir. Dolayisiyla fen bilgisi 6gretmen adaylarina iletisim
becerisini de igine alan yasam becerilerini tanitmaya ve meslek bilgisi kazandirmaya dénik
ders iceriklerine ihtiya¢ oldugu sdylenebilir. Kirman-Bilgin ve digerleri (2019) tespit edilen bu
ihtiyaca yonelik fen bilgisi 6gretmen adaylarinin yasam becerilerine yonelik mesleki bilgilerini
gelistirmeyi amaglayan yasam becerileri editimi kilavuzu tasarlamiglardir. Alaca ve digerleri
(2020) ydruttikleri caligma sonucunda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin iletisim becerisine
yonelik mesleki bilgilerinin yetersiz oldugunu tespit etmistir. Bu arastirma sonucundan yola
¢ikilarak mevcut arastirma da Kirman-Bilgin ve digerleri (2019) tarafindan geligtirilen yasam
becerileri egitimi kilavuzunun fen bilgisi 6gretmen adaylarinin iletisim becerisine yonelik
mesleki bilgilerinin gelisimi UGzerindeki etkisinin incelenmesi amaclanmaktadir. Bu amag
kapsaminda mevcut ¢alismada “yasam becerileri egitimi kilavuzunun Gg¢tinci sinif fen bilgisi
o6gretmen adaylarinin iletisim becerisine yonelik mesleki bilgilerinin gelisimi Uzerine etkisi
nasildir?” arastirma sorusuna yanit aranmaktadir.

Yontem
Arastirma Deseni

Bu calismada yasam becerileri egitimi kilavuzunun fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
iletisim becerisine ydnelik mesleki bilgilerinin gelisimi Gzerine etkisi incelendiginden deneysel
arastirma yonteminin bir tlr olan tek gruplu 6n test son test tasarimli basit deneysel yéntem
kullaniimistir. Bu yéntemde tek bir grup ile ¢alismalar yapiimakta ve arastirma grubuna es
deger baska bir grupla karsilastirma yapilmamaktadir (Cepni, 2007).

Arastirma Grubu

Arastirma 2019-2020 glz yariyilinda bir devlet Universitesinde tglincu sinifta 6grenim
gbren 101 adaydan istekli olan 83 fen bilgisi 6gretmen adayinin (A subesinden 40, B
subesinden 43 aday) katihimi ile fen 6gretimi ve laboratuvar uygulamalari-l dersi kapsaminda
gerceklestirilmistir. Arastirmada Uginciu sinif fen bilgisi 6gretmen adaylari ile ¢alisiimasinin
sebebi bu kademeye kadar adaylarin aldiklari alan egitimine yonelik dersleri pedagojik bilgileri
ile birlestirerek 6grenme ortamlari tasarlamak icin kullanacaklari kademede yer almalaridir.
Adaylar, fen bilgisi 6gretimine yonelik dogrudan iligkili olan 6gretim ilkeleri ve yontemleri ile fen
o6gretim programi ve planlama derslerini islemiglerdir. Uygulama esnasinda aldiklari dersler
ise 6gretim teknolojileri ve materyal tasarimi, fizikte 6zel konular, kimyada 6zel konular, insan
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anatomisi ve fizyolojisi, istatistik, fen 6gretimi laboratuvar uygulamalar 1, Tirk Egitim Tarihi ve
bilimsel arastirma yéntemleridir. ilgili deneysel siirecin igerigi ile ilgili olarak sadece égdretim
teknolojileri ve materyal tasarimi dersi dikkat gekmektedir. Bu dersin igeriginde iletisim kavrami
ve Ozelliklerinin teorik olarak ogretilmesi, ¢alisma yapraklari ise teorik ve uygulamali olarak
islenmesi gerekmektedir. Ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi dersini yuriiten dégretim
Uyesi ile iletisime gecilerek deneysel islemin icerigine paralel sayilacak bir 6gretim sdrecinin
ders digi birakilmasi saglanmistir. Boylelikle bu ddnem sonrasinda adaylar 6grendikleri bilgileri
o6gretmenlik uygulamasi derslerinde kullanmaya baslayacaklardir. Bu ytizden dGglncu sinif fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin mesleki agidan iletisim becerisini Gglncl sinifta kazanmalarinin
onemli oldugu sdylenebilir.

Deneysel Siire¢

Fen bilgisi 6gretmen adaylariyla 14 haftalik yasam becerileri egitimi strdurtimastir.
Kilavuz uygulamalari kapsaminda fen bilgisi 6gretmen adaylarina teorik bilgiler kazandirilirken
ayni zamanda 6grendiklerini kullanabilecekleri uygulamalara dayanan ders suregleri de
yurataimastar.

Fen dgretimi ve laboratuar uygulamalari-1 dersi (haftada dért ders saatidir) kapsaminda
yuruttlen deneysel islem Temel Deneysel Sire¢ (TDS) ve Yardimci Deneysel Sureg (YDS)
olmak tzere iki bolimden olusmaktadir. Temel deneysel sire¢ bes hafta 20 ders saatinden,
yardimci deneysel slrec¢ ise dokuz hafta 32 ders saatinden olugsmaktadir. Arastirmanin
deneysel siireci Kirman Bilgin ve digerleri (2019) tarafindan gelistirilen baglam temelli 6grenme
uygulamalari ile zenginlestiriimis fen bilimlerinde yasam becerileri egitimi kilavuzunun
iceriginden olusmaktadir.

Deneysel iglemin ilk haftasinda fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan yasam
becerilerinin tanitilmasi ve becerilerle ilgili temel bilgilerin verilmesi, becerilerin 6gdretim
programindaki yeri ve 6neminin tartisiimasi, yasam becerileri ile glnlik hayat problemleri
arasindaki iliskinin ortaya ¢ikarilmasi ve arastirma sureci ile ilgili bilginin verilmesi saglanmistir.
Deneysel islemin ikinci, Gglinct, dordincl ve besinci haftalarinda iletisim ve takim calismasi
becerileri, bu becerilere sahip bireylerin dzellikleri ve ortaokul fen bilimleri dersi iletisim ve takim
calismasi becerileri gostergeleri tanitiimistir. Bu sekilde becerilere ait temel kavramlar
tanitildiktan sonra birinci gérev verilmistir. ilgili gérev “iletisim ve takim galismasi becerisini
gelistirecek nitelikte 6zgin bir calisma yapragi tasarlayiniz (calisma yapraklari dikkat cekme,
etkin ugras! ve degerlendirme boélimlerinden olusmasi gerektigi hatirlatiimistir). Bu ¢alisma
yapraklari ortaokul fen bilimleri dersi iletisim ve takim calismasi becerileri gdstergelerini
icermesi gerektigini unutmayiniz” geklindedir. Adaylar bireysel olarak yerine getirdikleri bu
gorevleri sinifta sunmuslardir ve ¢alisma yapraklari tzerine sinif tartismalari yGratilmastir.
Sonrasinda bu becerilerin nasil él¢tldigu ve degerlendirildigi agiklanmistir. Bu sekilde TDS
icerisinde yer alan ilk bes hafta sona ermistir. iletisim ve takim galismasi becerileri icin
yaratilen bu egitim girisimcilik - karar verme ve analitik - yaratici dugsinme becerileri igin
tekrarlanmistir. Bu egitim ise YDS igerisinde yer almaktadir. Bu strece YDS denmesinin
sebebi yasam becerilerinin 6gretilmesi slirecine butincll bakilmasidir. Clinkd YDS igerisinde
beceri 6gdretimine dair bir mesleki bilgi bir diger becerinin égretiimesinde de kullaniimaktadir.
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TDS icerisinde iletisim ve takim ¢alismasina ait mesleki bilgilerin birlikte 6gretilmesinin sebebi
ise bu becerilerin birbirinden ayrilmaz iki beceri olmasindan kaynaklanmaktadir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmanin verileri Kirman Bilgin (2019) tarafindan gelistiriimis alti sorudan olusan
iletisim Becerisini Mesleki Tanima Testi (IBMTT) yoluyla elde edilmistir. IBMTT iletisim
becerine yonelik meslek bilgisi gostergeleri dikkate alinarak (Kirman-Bilgin, 2019, s.14)
gelistiriimistir. ilgili géstergeler ve géstergelere ydnelik IBMTT sorulari asadida yer alan Tablo
1’de sunulmustur.

Tablo 1
Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin lletisim Becerilerine Yonelik Meslek Bilgisi Gostergeleri ve Sorulari

Gostergeler Sorular

“I1.iletisim becerisini tanimlar.” “1. lletisim becerisi nedir?”

“2.iletisim becerisine sahip bireylerin dzelliklerini  “2. iletisim becerisine sahip bireylerin ézellikleri

aciklar.” nelerdir?”

“I3. iletisim becerisinin gdstergelerini kavrar.” “3. lletisim becerisinin gostergeleri nelerdir?”
“I4. lletisim becerisinin fen bilimleri derslerinde “4. Fen bilimleri derslerinde iletisim becerisini
ogrencilere nasil kazandirilacagina yonelik kazandirabileceginiz bir etkinlik tasarlayiniz.”
materyal tasarlar.”

“I5. Iletisim becerisinin fen bilimleri derslerinde “5. Ogrencilerinizin iletisim becerisini

nasil dl¢llecegine ydnelik 6lgcme araci tasarlar.”  dlgebileceginiz bir dlgme araci tasarlayiniz.”

“I6. iletisim becerisini 6lgtiikten sonra nasil “6. Ogrencilerinizin iletisim becerisini dlgtiikten
degerlendirilecegine ydnelik degerlendirme araci  sonra de@erlendirebileceginiz bir degerlendirme
tasarlar.” araci tasarlayiniz.”

Tablo 1'de yer alan IBMTT, deneysel islem éncesi ve sonrasinda én ve son test olarak
uygulanmistir.

Veri Analizi

Ogretmen adaylari arastirma etigi gercevesinde “A1, A2, ..., A83” seklinde kodlanmis
olup elde edilen veriler betimsel analizine tabi tutulmustur. Goénderici, alici, mesaj, kanal ve
geri donit kavramlari iletisim sirecinin temel 6geleridir (Demirel ve digerleri, 2001; Karag6z
ve Kosterelioglu, 2008; Yagci ve Ugar, 2018; Yavuzyilmaz, 2016; Yurdakal, 2018; Vatansever-
Bayraktar, 2015). Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin iBMTT nin birinci sorusu kapsaminda
yaptigi tanimlar bu égeler dikkate alinarak analiz edilmistir. Her bir 6ge/kod igin bir puan
verilmistir. Anlamsiz ve iligkili olmayan cevaplara puan veriimemistir. ilgili soru cergcevesinde
o6gretmen adayinin tim kodlari kullanarak tanimlama yapmasi halinde en ylksek bes puan
alabilecektir.

IBMTT nin ikinci sorusu kapsaminda égretmen adaylarinin, dinleme becerisine sahip
olma, s0zli ve sdzsiz olarak anlagsmayi saglama, kendini tanima ve dogru ifade edebilme,
dizgun diksiyona ve hitabet yetenegine sahip olma, g6z temasi kurma, hosgéru ve samimiyet
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icerme, 6n yargidan uzak olma, jest ve mimikleri kullanma, elestiriye agik olma, atilgan olma,
Ozguven gerektirme, empati kurabilme, dirtstlik ve saygi icerme, sade ve anlaslilir ifadeler
kullanma, sosyallesmeyi saglama, etkili iletisim saglama, yuksek kelime dagdarcigina sahip
olma kodlar Uzerinde durduklar gérilmistir. Ogretmen adaylarinin cevaplarinda yer
verdikleri her bir 6zellik igin bir puan verilmistir. Anlamsiz ve iligkili olmayan cevaplara puan
verilmemistir. ilgili soru cercevesinde égretmen adayinin tim 6zellikleri kullanarak cevap
vermeleri halinde en ylksek 17 puan alabilecektir.

IBMTT’nin Uiglincli sorusu kapsaminda dgretmen adaylarinin cevaplarinda Tablo 2'de
verilen ortaokul fen bilimleri dersi iletisim becerisi gostergelerine (Kirman-Bilgin, 2019, s.16)
yer vermeleri beklenmektedir.

Tablo 2
Ortaokul Fen Bilimleri Dersi iletisim Becerisi Géstergeleri
Kodlar Gostergeler
Fi1 “lletisime gectigi canlilara saygi duyar.”
Fi2 “lletisime gectigi canlilara empatik davranir.”
Fi3 “lletisime gegerken etkin bir dinleyici olur.”
Fia “lletisime gegerken uygun bir bicimde kendini agabilir.”
Fi5 “Sozel ve sdzel olmayan mesajlarinda uyumludur.”
Fie “Ben dilini kullanir.”
Fi7 “Atilgan davranis gosterir.”
Fi8 “lletisim kurdugu ortamlarda saydam davranir.”
Fi9 “lletisimde bulunurken somut konusur.”

Ogretmen adaylarinin cevaplarinda yer verdikleri her bir gdsterge igin bir puan
verilmistir. Anlamsiz ve iligkili olmayan cevaplara puan verilmemistir. ilgili soru cergevesinde
o6gretmen adayinin tim kodlari kullanarak tanimlama yapmasi halinde en yiiksek dokuz puan
alabilecektir.

Ogretmen adaylarinin IBMTT nin dérdiincii sorusu kapsaminda yapilan analiz (g
basamaga ayrilmigtir. Birinci basamakta o6gretmen adaylarinin tasarladiklari ¢alisma
yapraklarinda dikkat cekme, etkin ugrasi ve dederlendirme bodlimlerine yer vermesi
beklenmektedir. Ogretmen adaylarinin yer verdigi her bollim igin bir puan verilmistir. Analizin
ikinci basamaginda ise 6gretmen adaylarindan tasarladiklari ¢alisma yapragindaki etkinligi
glnlik hayatla iliskilendirebilmelerine bir puan verilmistir. Analizin Gglincli basamaginda
O0gretmen adaylarinin tasarladigi calisma yapraginda yer verdigi iletisim becerisi
gostergelerinin (Tablo 2) her biri i¢in bir puan verilmistir. Anlamsiz ve iligkili olmayan cevaplara
puan verilmemistir. Bu ¢ asama diusunuldaginde ilgili soru gergevesinde 6gretmen adayi en
yuksek 13 puan alabilecektir.

IBMTT’nin besinci sorusu kapsaminda 6gretmen adaylarindan tasarladiklari dlgme
araclarinda kategorileri olusturmalari (bir puan), olusturulan kategorileri puanlamalari (bir
puan), en yiksek ve en dislik puani belirtmeleri (bir puan) ve iletisim becerisi gostergelerini
(Tablo 2) kullanmalari (her bir gésterge igin bir puan) beklenmektedir. Ogretmen adaylarinin
tasarladigi 6lgme araglarinda yer verdigi her bélim igin bir puan verilmigtir. Olgme aracinin
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sadece isminin yazildi§i, anlamsiz veya iligkili olmayan cevaplara puan verilmemistir. ilgili soru
cercevesinde dgretmen adayi en ylksek 12 puan alabilecektir.

IBMTT’nin altinci  sorusu kapsaminda o6gretmen adaylarindan tasarladiklari
degerlendirme araclarinda alinabilecek en dusiik ve en ylksek puan Uzerinde siniflandirma
yapmalari (bir puan) ve yapilan siniflandirmanin puan araligini vurgulayan yaniti belirtmeleri
(bir puan) beklenmektedir. Anlamsiz veya iligkili olmayan cevaplara puan veriimemistir. ilgili
soru cercevesinde 6gretmen adayl en yiiksek iki puan alabilecektir. IBMTT'den elde
edilebilecek en disik puan sifir, en yiksek puan ise “58”dir.

IBMTT, agik uglu sorulardan olustudu icin degerlendirme yapmak adina kullanilan puan
araliklari Genisletilmis Angoff ydntemi kullanilarak belirlenmistir. Genigletiimis Angoff yontemi
kullanilirken Gg fen egitimcisi ile calisiimistir. Arastirmacilar fen egitimcilerinin énerdikleri puan
araliklarinin ortalamasi almis ortaya c¢ikan degerleri ve degerlendirme ifadelerini ikinci tur
olarak tekrar uzman gériusine basvurmus ve son géruslerde dikkate alinmis ve son seklini
alan degerlendirme sistemi kullaniimistir. Adaylarinin IBMTT’den alacaklari puanlar bu
degerlendirme sistemi dikkate alinarak Tablo 3’deki gibi degerlendirilmistir.

Tablo 3
IBMTT’ den Elde Edilen Puanlarin Degerlendirilmesi

Puan Araligi  Degerlendirilmesi

0-13 (A) Bu beceriye ait mesleki bilgisi gelistiriimesi gereken duzeydedir.

14-28 (B) Bu beceriye ait mesleki bilgisi zayif derecede kabul edilebilir dizeydedir.
29-43 (C) Bu beceriye ait mesleki bilgisi orta derecede kabul edilebilir dizeydedir.
44-58 (D) Bu beceriye ait mesleki bilgisi iyi derecede kabul edilebilir diizeydedir.

Elde edilen bulgular 6gretmen adaylarinin géruslerinden yapilan dogrudan alintilar ile
desteklenmistir. IBMTT acik uclu sorulardan olusmasi esit aralikli bir dlgek olmadigini
gOstermektedir. Bu ylzden 6n test ve son testlerden elde edilen puanlar Wilcoxon isaretli
siralar testi ile analiz edilmigtir.

Gegerlik ve Giivenirlik

IBMTT uygulamalarindan elde edilen veriler arasindan rastgele (¢ adayin yaniti
secilmigstir. Secilen adaylarin verdikleri cevaplar iki arastirmaci tarafindan ayri ayri incelenmis
ve ortaya ¢ikan kodlar lzerinden tartismalar yUratilmuastir. Sonrasinda rastgele G¢ adayin
yaniti daha segilerek verilen cevaplar arastirmacilar tarafindan ayri ayri analiz edilmistir. iki
arastirmacinin analizleri yizde yiz uyusma gostermistir. Bu islemlerden sonra tim veriler bir
arastirmaci tarafindan betimsel analizine tabi tutulmustur. Veri analizinin guvenirligi agisindan
veriler, farkli bir zamanda ayni arastirmaci tarafindan tekrar analiz edilmistir. Bu slreglerden
sonra elde edilen verilerden ulagilan bulgular okuyucuya sunulmustur.

Etik Konular

Calismanin gergeklestirilebilmesi igin Kafkas Universitesi, Sosyal ve Begeri Bilimler Etik
Kurulundan 06.09.2017 tarihinde Etik Kurul izni alinmistir. Bu ¢alismanin veri toplama
surecinde adaylar gonulli olarak katilmis olup adaylara ydrdtilen galismanin sonuglarinin
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sadece gerceklestirilen galismanin amaci kapsaminda kullanilacagi belirtilmistir. Yapilan bu
arastirmada “Yuksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda tum kurallara uyulmustur.

Bulgular

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin iIBMTT nin 6n test ve son test uygulamalarindan
aldiklari puanlarin sonuglari Tablo 4’te verilmigtir.

Tablo 4

IBMTTden Elde Edilen Verilerin “Wilcoxon isaretli Siralar Testi” Sonuglari
Son test - On test N Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif sira 1 2,50 2,50 -7,859 ,000
Pozitif sira 81 41,98 3400,50
Esit 1

*Negatif Siralar Temeline Dayall

Analiz sonuglari arastirmaya katilan adaylarin deney éncesi ve sonrasi IBMTT puanlari
arasinda anlamli bir fark oldugunu géstermektedir: z=7.859 p<.05. Ortaya ¢ikan bu farkin son
test puani lehinde oldugu goérilmektedir. Yasam becerileri egitimi kilavuzunun 6gretmen
adaylarinin iletisim becerisine yonelik mesleki bilgilerinin gelisimi Gzerindeki etkisini gosteren
Grafik 1 asagidaki gibidir.

Grafik 1
Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin lletisim Becerisine Yénelik Mesleki Bilgilerinin Degigimi
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Grafik 1 incelendiginde yasam becerileri egitimi kilavuzu uygulanmadan 6nce fen bilgisi
ogretmen adaylarinin iletisim becerisine yonelik mesleki bilgilerinin gelistiriimesi gereken
dizeyde oldudu goérilmektedir. Kilavuz uygulandiktan sonra ise &gretmen adaylarinin
yarisindan fazlasinin (f=57) mesleki bilgi seviyesini zayif derecede kabul edilebilir seviyeye
cikardigi gorulmektedir. Adaylarin ¢ok az bir kisminin mesleki bilgilerinin ise (f=12) orta
derecede kabul edilebilir seviyeye ¢ikardigi gérulmektedir.
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Arastirma sorusuna cevap bulmak igin kullanilan IBMTT nin her bir sorusundan ayri
ayr elde edilen bulgular ise asagidaki gibi sunulmaktadir. IBMTT nin ilk sorusundan elde
edilen bulgular Grafik 2’deki gibidir.

Grafik 2
Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin lletisim Becerisini Tanimlarken Vurgu Yaptiklari Kodlar ve Frekanslari
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*Bir aday birden fazla koda yanit vermistir.

Grafik 2 incelendiginde deneysel sure¢ sonunda iletisim becerisini tanimlarken kanal
kodunu vurgulayan adaylarin sayisinda artis oldugu goérilmektedir. A29 kodlu 6gretmen
adayinin ilgili soruya 6n ve son testte verdigi yanit asagida sunulmustur.

Sekil 1
A29°un Testin Birinci Sorusuna Verdigi On ve Son Test Yaniti
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A29 kodlu 6gretmen adayinin verdigi 6n test yaniti “gdnderici”, “alici” ve “mesaj”
Ozelliklerini igerdigi icin ilgili tanimdan 3 puan aldigi, son test yanitinda ise “gonderici”, “alict”,
“‘geri donut”, “mesaj’ ve “kanal” Ozellikleri igerdigi icin ilgili tanimdan 5 puan aldigi
gOrulmektedir.

IBMTT’nin ikinci sorusuna yénelik elde edilen bulgular agsagida Tablo 5'te sunulmustur.
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Tablo 5

Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin iletisim Becerisine Sahip Bireylerdeki Ozelliklerini Belirtmelerindeki
Degisimi

Ozellikler OnTest(f) Son Test (f)
Dinleme becerisine sahip olma 21 48
S6zli ve sOzsliz olarak anlagsmayi saglama 1 6
Kendini tanima ve dogru ifade edebilme 35 38
Duzgin diksiyona ve hitabet yetenegine sahip olma 20 22
GOz temasi kurma 0 3
Hosgorl ve samimiyet icerme 15 8
On yargidan uzak olma 3 3
Jestleri ve mimikleri kullanma 11 11
Elestiriye acik olma 5 3
Atilgan olma 17 30
Ozgliven gerektirme 24 13
Empati kurabilme 18 41
Durastlik ve saygi icerme 14 42
Sade ve anlasllir ifadeler kullanma 4 14
Sosyallesmeyi saglama 16 8
Etkili iletisim saglama 6 12
Yuksek kelime dagarcigina sahip olma 7 3

*Bir aday birden fazla koda yanit vermistir

Tablo 5 incelendiginde deneysel siire¢ sonunda adaylarin en ¢ok dinleme becerisine
sahip olma, atilgan olma, empati kurabilme kodlarinda verdikleri cevaplarda artis oldugu
gorulmektedir. A48 kodlu 6gretmen adayinin ilgili soruya 6n ve son testte verdigi yanit asagida
sunulmustur.

Sekil 2
A48in Testin Ikinci Sorusuna Verdigi On ve Son Test Yaniti
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yaniti

Son
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A48 kodlu 6gretmen adayinin verdigi on test yaniti hosgori ve samimiyet icerme,
elestiriye agik olma, 6zguven gerektirme, empati yapma ve sosyallesmeyi saglama 6zelliklerini
icerdigi icin ilgili tanimdan 5 puan aldigi, son test yaniti ise dinleme becerisine sahip olma,
dizgln diksiyona ve hitabet yetenedine sahip olma, hosgorl ve samimiyet icerme, jest ve
mimikleri kullanma, atilgan olma, ézgtiven gerektirme, empati kurabilme, dirtstlik ve saygi
icerme ve sosyallesmeyi saglama oOzelliklerini icerdigdi icin ilgili tanimdan 9 puan aldigi
gOrulmektedir.
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IBMTT nin {¢lincii sorusundan elde edilen bulgular Grafik 3'teki gibidir.

Grafik 3
Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin iletisim Becerisine Yénelik Géstergeleri Belirtmelerindeki Dedisimi
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* Bir aday birden fazla koda yanit vermistir.

* “Fi1. lletisime gectigi canllara saygi duyar’, “Fi2. iletisime gectigi canlilara empatik davranir’, “Fi3.
iletisime gegerken etkin bir dinleyici olur”, “Fi4. iletisime gegerken uygun bir bicimde kendini agabilir’,
“Fi5. Sozel ve sdzel olmayan mesajlarinda uyumludur”, “Fi6. Ben dilini kullanir’, “Fi7. Atilgan davranig
gosterir’, “Fi8. iletisim kurdugu ortamlarda saydam davranir’, “Fi9. iletisimde bulunurken somut
konusur.”

Grafik 3 incelendiginde deneysel slrecin Uglncl sinif 6gretmen adaylarinin ortaokul
fen bilgisi dersi iletisim becerisi gostergelerini belirtmelerinde artis oldugu gérilmektedir. A13
kodlu 6gretmen adayinin ilgili soruya én ve son testte verdigi yanit asagida sunulmustur.

Sekil 3
A13’iin Testin Ugiincii Sorusuna Verdigi On ve Son Test Yaniti

On test yamii  Aday cevap vermemistir.

Son test yamiti - SS o scAs Moo MMesoRlansdo

A13 kodlu 6gretmen adayinin verdigi 6n test yanitinda cevabinin olmadigi, son test
yaniti ise iletisim becerisinin 9 gdstergesini (Fi1, Fi2, Fi3, Fi4, Fi5, Fi6, Fi7, Fi8, Fi9) icerdigi
icin ilgili tanimdan 9 puan aldigi gérilmektedir.

IBMTT’nin dérdiincii sorusundan elde edilen bulgular Grafik 4'teki gibidir.
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Grafik 4
Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin iletisim Becerisine Yénelik Tasarladiklari Etkinliklerdeki Degisimi
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Grafik 4 incelendiginde uygulanan 6n testte Gc¢lncu sinif fen bilgisi 6gretmen adaylari
tasarladiklari etkinliklerde dikkat cekme kismina yer vermezken, son testte bu adaylarin
sayinin 7’ye yukseldigi goérilmektedir. Ayrica uygulanan on testte adaylarin tasarladiklari
etkinliklerde etkin ugrasi kismina 16 6grenci yer verirken, son testte bu sayinin 58’e ciktigi
gorulmektedir. Adaylar tarafindan tasarlanan etkinliklerin degerlendirme bolimuine yer veren
aday sayisinin 6n testte ve son testte ayni kaldigi gérilmektedir. A38 kodlu 6gretmen adayinin
ilgili soruya 6n ve son testte verdidi yanit asagida sunulmustur.

Sekil 4
A38’in Testin Dérdiincii Sorusuna Verdigi On ve Son Test Yaniti
Morencilerin letsm becerilerin  geistimee icin  grye qolismosing TN plde
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test Q. qrup: tove GG hddande adawe bulme
yamti A s, GBS
srenglere.  Verilen ko hollonde  dortitmoloe:  IStenir.
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Sekil 4
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A38 kodlu 6gretmen adayinin verdigi 6n test yaniti etkin ugrasi ve ginlik hayatla
iliskilenme bdlimu igerdiginden ilgili cevap igin 2 puan aldigi, son test yaniti ise dikkat cekme,
etkin ugrasi, gunlik hayatla iligkilendirme boélimu ve iletisim becerisi gostergelerinin 4*Gnu
(Fi1, Fi3, Fi7, Fi9) icerdiginden ilgili cevap igin 7 puan aldig1 goérilmektedir.

IBMTT nin besinci sorusundan elde edilen bulgular Grafik 5'teki gibidir.

Grafik 5

Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin iletisim Becerisine Yénelik Tasarladiklari Olgme Araglarindaki

Degigimi
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Grafik 5 incelendiginde uygulanan 6n testte 6gretmen adaylari tasarladiklari 6lgme
aracinda puanlama kismina yer vermezken, son testte bu sayinin 42'ye yikseldigi
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gorulmektedir. Ayrica uygulanan 06n testte adaylarin tasarladiklari o6lgme aracinda
kategorilendirme kismina bir dgdrenci yer verirken, son testte bu sayinin 57°’ye c¢iktigi
gorulmektedir. Fen bilgisi 6gretmen adaylari tarafindan tasarlanan élgme aracinda en yiksek
ve en duslk puani belirtme kismina yer vermezken, son testte bu sayinin ikiye yikseldigi
gorulmektedir. A40 kodlu 6gretmen adayinin ilgili soruya én ve son testte verdigi yanit asagida
sunulmustur.

Sekil 5
A40’in Testin Besinci Sorusuna Verdigi On ve Son Test Yaniti
On test bir r-:-fil.r'.{= k nazarigeown - By 2k e tin a
)"Ell"llll & e et n € ~ta¥-Tg er 1€ :7-_,' taleort v

Son test Pdilgon dourong gbder di mi?
; - 7
yamt Artadoglorinag empadii Navron de my

Kendre g bir selilcde actt v

A40 kodlu 6gretmen adayinin verdigi on test yanitinin anlamsiz cevap oldugundan
puan alamadigi gérilmektedir. Son test yaniti incelendiginde ise puanlama, kategorilendirme,
en dusiik ve en ylksek puani belirleme ve iletisim becerisi gdstergelerinin 6’sini (Fi1, Fi2, Fi3,
Fi4, Fi6, Fi7) igerdigi icin ilgili cevabindan 9 puan aldigi gériilmektedir.

IBMTT nin altinci sorusundan elde edilen bulgular Grafik 6’daki gibidir.

Grafik 6

Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin iletisim Becerisine Yénelik Tasarladiklari Degerlendirme Araglarindaki
Degisimi
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Grafik 6 incelendiginde on testte Uglncl sinif fen bilgisi 6gretmen adaylari tasarladiklari
degerlendirme araglarinda puan araligi kismina yer vermezken, son testte bu sayinin 40’a
yukseldigi gorulmektedir. Ayrica uygulanan on testte d¢lnci sinif fen bilgisi 6gretmen adaylari
tasarladiklari degerlendirme aracinda degerlendirme kismina yer vermezken, son testte bu
sayinin 54’e ¢iktigi gorilmektedir. A82 kodlu 6gretmen adayinin ilgili soruya 6n ve son testte
verdigi yanit asagida sunulmustur.

Sekil 6
A82’in Testin Altinci Sorusuna Verdigi On ve Son Test Yanit

On test = e
yaniti

Son test
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A82 kodlu 6gretmen adayinin verdigi 6n test yanitinin cevabin anlamsiz cevap igerdigi
gOrulmektedir. Son test yaniti incelendiginde ise puan araligi ve degerlendirme &zelliklerini
icerdigi icin ilgili cevabindan 2 puan aldigi gértlmektedir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Yasam becerileri egitimi kilavuzunun iletisim becerisine yonelik mesleki bilgilerinin
gelisimi Gzerinde nasil bir etki yaratacagina yonelik yapilan mevcut arastirmada yapilan analiz
sonuglari, ilgili kilavuzun adaylarin iletisim becerisine ydnelik mesleki bilgilerinin geligimi
Uzerinde olumlu etkisi oldugunu géstermektedir. Bu olumlu etki deneysel slre¢ icerisindeki
iletisim becerisine yoénelik verilen kavramsal ve mesleki bilgilerin, adaylarin ortaokul
ogrencilerinin iletisim becerilerini gelistirebilmek igin iletisim becerisi gostergeleri gcergevesinde
¢alisma yapraklari gelistirmelerinin, bu c¢alisma vyapraklarinin sinif i¢i tartismalarla
zenginlestiriimesinin ve ilgili becerinin nasil dlgllebilecedi ve degerlendirilebilecedine yonelik
orneklerin incelenmesiyle agiklanabilir.

Deneysel sure¢ dncesinde fen bilgisi 6gretmen adaylarinin hepsinin iletisim becerisine
yonelik mesleki bilgi diizeylerinin gelistiriimesi gereken diizeyde oldugu gorilmektedir (Grafik
1). Inaltekin ve digerleri (2019) girisimcilik becerisine yonelik, Kala ve Kirman-Bilgin (2020)
analitik disinme becerisine yonelik Alaca ve digerleri (2020) iletisim becerisine yénelik ve
Himmetoglu (2021) yaratici dlisinme becerisine yonelik fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
mesleki bilgilerini arastirmiglardir. Bu arastirmalar sonunda adaylarin mesleki bilgilerinin
yetersiz oldugu tespit edilmistir. Dolayisiyla mevcut arastirmanin 6n test bulgulariyla bu
arastirmalari  bulgularinin  birbirleriyle paralel oldugu gdérilmektedir. Deneysel silre¢
sonrasinda ise 6gretmen adaylarinin iletisim becerisine yonelik mesleki bilgilerinin zayif ve orta
derecede kabul edilebilir dizeye ciktigi gorilmektedir. Fakat mevcut deneysel slrecin
adaylarin iletisim becerisine yonelik mesleki bilgilerini gelistiriimesi gereken dizeyden iyi
derecede kabul edilebilir diizeye cikarmalarinda yetersiz oldugu gériilmektedir. istenen
gelisimin beklenilen diizeyde olmamasinin birgok nedeni oldugu diisiinilmektedir. ilk olarak
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iletisim becerisine yonelik iyi derecede kabul edilebilir dizeyde mesleki bilgi edinme slrecinin
daha uzun sureli egitim suregleri sonucunda olusabilecegi sdylenebilir. Bu nedenlerden yasam
becerileri egditimi kilavuzunun uygulama siresinin bir akademik ddénemle sinirli olmasi
adaylarin ilgili beceriye yonelik iyi derecede kabul edilebilir dizeyde mesleki bilgi edinme igin
yeterli olmamis olabilir. Yapilan ¢aligmalar 6gretmenlik mesledinde meslek bilgisi edinme
siirecinin uzun sirdigiini gostermektedir (Alaca, 2019). istenen gelisimin beklenilen diizeyde
olmamasinin bir diger sebebi de sinif mevcudunun fazla olmasi olabilir. Aday sayisinin fazla
olmasi sinif i¢i tartismalarin istenilen kalitede yuratiimesinin 6niine ge¢gmis olabilir.

Uygulanan son testte iletisim becerisine yonelik meslek bilgisi géstergelerinden iletisim
becerisini tanimlar seklindeki i1 gdstergesine yonelik elde edilen veriler (Grafik 2)
incelendiginde deneysel slirecin en ¢ok kanal kodunda etkili oldugu goériimektedir. Sozel,
gorsel veya jest-mimik yoluyla duygu, dislince, mesaj veya bilgilerin iletiimesi sirasinda
iletisim gergeklesmektedir (Kiong ve digerleri, 2022). Ogretmen adaylarinin kanal koduna
yaptiklari vurgunun artma sebebinin hazirladiklari ¢alisma yapraklarini sinif ortaminda
sunmalarindan ve calisma yapragindaki pek ¢ok &gdenin kanal olarak kullanilabilecedini
gormelerinden kaynaklandigi disinilmektedir. Grafik 2 incelendiginde 6gretmen adaylarinin
cogunun goénderici, alici ve mesaj kodlarina oldukc¢a fazla vurgu yapmalari bu kavramlari
egitim 6éncesinde ¢okga duymus olmalarindan kaynaklaniyor olabilir. Génderici ve alici
kodlarina yapilan vurgunun son testte azalmasi egitim surecinin daha ¢cok mesaj, kanal ve geri
donit igerikli ydritilmesinden kaynaklaniyor olabilir. Verilen egditim siresince 6gretmen
adaylar caligma yapraklari tasarlamigtir. Kanal bir mesaji géndericiden aliciya veya alicida
gOndericiye tasima aracidir (Mustaffa ve digerleri, 2022). Dolayisiyla calisma yapragi
ogretmen adaylari tarafindan mesaji iletmek icin kullanilan yol yani kanal olarak dustinulmuas
olabilir. Egitim iceriginde arastirmacilar tarafindan goéndericinin 6gretmen, alicinin ise
o6grenciler oldugu vurgusu yapilsa da sire¢ daha c¢ok etkinlik tasarlama Uzerinden
yuratildigunden 6gdretmen adaylari son testte gonderici ve alici kodlarina daha az
vurgulamayi tercih etmis olduklari distnulmektedir.

lletisim becerisine sahip bireylerin 6zelliklerini agiklar seklindeki 12 géstergesi
cercevesinde elde edilen bulgular incelendiginde ise 6gretmen adaylarinin son testte dinleme
becerisine sahip olma, atilgan olma, empati kurabilme ve durustlik-saygl icerme kodlarina
yaptiklar vurgunun arttigi gériilmektedir (Tablo 5). Ogretmen adaylarinin deneysel siregte
akranlarinin yaptiklari sunumlari etkin bir sekilde dinleyip ve kendilerine pay ¢ikararak ¢alisma
yapraklarindaki eksikleri duzelttiklerinden dolayl dinleme becerisine sahip olma ve empati
kurabilmenin iletisim icin énemini fark etmis olabilirler. Ayrica 6Fretmen adaylari sunumlari
dinledikten sonra ¢alisma yapraginin eksik ya da yanlis olan kisimlari igin fikir Gretirken saygil
bir sekilde elestiri yaptiklari ve akillarina gelen fikirleri sinifla paylastiklarindan dolayi atilgan
olma, durustlik ve sayginin iletisim i¢in énemli bir unsur oldugunu fark etmelerinin saglanmis
olaca@ disinulmektedir. Ogretmen adaylarinin verdigi cevaplar incelendiginde son testte
“hosgoril ve samimiyet icerme”, “elestiriye acik olma”, “6zglven gerektirme”, “sosyallesmeyi
saglama” ve “yuksek kelime dagarcigina sahip olma” kodlarina yapilan vurgunun azaldigi
gorilmektedir. Ogretmen adaylarinin iletisim becerisi gostergelerine odaklandiklari
dusunulmektedir. Bu nedenle gostergelerin icerisinde yer alan alt dzelliklere yani hosgoéru ve
samimiyet icerme gibi kodlara vurgu yapmayi tercih etmemis olabilirler.

lletisim becerisinin géstergelerini kavrar seklindeki i3 gdstergesi cercevesinde
o6gretmen adaylarinin ¢ok az bir kisminin gostergeleri kullanarak acgiklama yaptiklari
gOrulmektedir. Uygulanan son testte ise 6gretmen adaylarinin iletisim becerisi gostergelerini
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on teste oranla daha iyi yazabildikleri gériilmektedir (Grafik 3). Ogretmen adaylarinin sinifta
yapilan her sunumda ve elestiride iletisim becerisi géstergelerini calisma yapraklarina ve fen
bilgisi dersine nasil entegre edeceklerini daha kalici olarak benimsedikleri disunilmektedir.
Ayrica uygulanan 6n test ve son testin bulgulari kiyaslandiginda tim becerilerde artis oldugu
fakat 6gretmen adaylarinin iletisim becerisi géstergelerinden besine (Fi1, Fi2, Fi3, Fi6, Fi7)
daha cok yogunlastiklar tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin yogunlastiklari gdstergelere
bakildiginda aslinda glinlik hayatta kullandiklari basit kelimelerden olusan ve daha ylzeysel
bicimde olan gostergeleri benimsedikleri dugtnilebilir. Ogretmen adaylarinin  Gglnci,
doérdinci ve besinci sorulara verdikleri yanitlarda yeni 6grendikleri kavramlari entegre etmekte
kaygi duyduklari i¢in dogrudan ve daha kolay anlasilan kelimelerden olusan gdstergelere yer
verme yoluna gittikleri disunulebilir. Ayrica égretmen adaylarinin yeni égrendikleri bilgileri
kendi zihinlerinde yapilandirmalarinda bir eksiklik oldugu da dusuindlebilir. Her bireyin bir
biligsel yapisi vardir ve yeni 6grenilen kavramlar bireylerin biligssel yapisiyla uyumlu oldugu
stirece 6grenme meydana gelir (Cepni ve digerleri, 2008). Yapilan uygulamalarda 6gretmen
adaylarinin yeni égrendikleri kavramlar ile biligsel yapilari arasindaki uyum saglanamamis
olabilir. Bu ylzden bahsi gecen bes iletisim becerisi gdstergesini digerlerine gére daha ¢ok
kullanmigs olabilecekleri distiniimektedir.

“lletisim becerisinin fen bilimleri derslerinde 6grencilere nasil kazandirilacagina yénelik
materyal tasarlar’ seklindeki i4 gdstergesi cercevesinde dgretmen adaylarinin neredeyse
tamaminin én testte ¢calisma yapragi hazirlamada, konuyu gunlik hayatla iligkilendirmede ve
iletisim becerisi gbstergelerini calisma yapraklari ile butlnlestirmekte zorlandiklari sonucuna
varilmaktadir (Grafik 4). Son testte ise 6gretmen adaylarinin yarisindan fazlasinin ¢alisma
yapraklarinda etkin ugrasi ve gunlik hayatla iligskilendirme bdlumlerini basarili bir sekilde
tamamladiklari gérulmektedir. Fakat 6gretmen adaylarinin dikkat ¢cekme ve degerlendirme
boélimlerinde bir fen bilgisi konusu ile iletisim becerisi gostergelerini iligskilendirmesinde
sikintilarinin devam ettigi goértlmektedir. Ogretmen adaylarinin dikkat gekme bélimiine
yeterince yer vermemelerinin nedeni ele aldiklari kavrami tanimamalarindan kaynaklanabilir.
Kavrami tanimamalari nasil dikkat ¢cekeceklerini de dislinmelerinin dnine geg¢mis olabilir.
Ayrica Ultay ve digerleri (2016) gerceklestirdigi calismada da égretmen adaylarinin ¢alisma
yapraklarindaki dikkat ¢cekme boéluminde dikkat cekici bir giris yapamadiklarini tespit
etmislerdir. ilgili arastirma adaylarin galisma yapraklarinin dikkat gekme bélimiinde diger
bolimlere gére daha ¢ok zorlandiklarini géstermektedir. Etkin ugrasi béliminde ise 6gretmen
adaylarinin iletisim becerisi gdstergelerini bildikleri halde fen etkinligi ile bitinlestiremedikleri
de varilan bir diger sonuctur. Tasarlanan galisma yapraklarinda degerlendirme bolimune yer
veren 6gretmen adayi sayisinin 6n ve son testte degismemesinin nedeni 6gretmen adaylarinin
calisma yapraginda yer verdikleri kavrami yeterince tanimamalari olabilir. Kavrami yeterince
tanimadiklarindan dolayl nasil bir degerlendirme etkinligi tasarlamalari gerektigini de
bilmedikleri distnulmektedir.

“lletisim becerisinin fen bilimleri derslerinde nasil élgiilecedine yénelik élgme araci
tasarlar” seklindeki 15 gostergesi ve ‘“iletisim becerisini  6lctiikten sonra nasil
degerlendirilecedine yénelik degerlendirme araci tasarlar’ seklindeki (6 gdstergesi
cercevesinde deneysel slre¢ dncesinde 6gretmen adaylarinin neredeyse tamaminin 6lgme
aracl tasarlarken puanlama, kategorilendirme, en distk ve en ylksek puani belirtme
bdlimlerine yer vermede, 6lgcme aracina iletisim becerisi gostergelerini bitinlestirmede ve
degerlendirme yapmakta zorlandiklari goérilmektedir (Grafik 5). Erdem ve Egmirin (2018)
c¢alismasina gére 6gretmen adaylarinin materyal tasarlama ve 6lgme araci hazirlama gibi
konularda eksiklerinin oldugu bilinmektedir. Deneysel slire¢ sonrasinda adaylarin yarisindan
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fazlasinin tasarladi§i 6lgcme araclarinda puanlama ve kategorilendirme boltmlerine yer verdigi
ve Olgcme araglarina iletisim becerilerini bUtlnlestirebildikleri, degerlendirme araci
tasarlayabildikleri gértlmektedir (Grafik 5 ve 6). Deneysel islem slrecinde dlgme araci
hazirlama Uzerine sinif i¢i tartismalarin daha yogun olmasi adaylarin bir dlgme aracindan
alinabilecek en distik ve en yiksek puanlari belirleme konusunu arka plana itmelerine neden
olmus olabilir. Bu ylzden bir élgme aracindan alinabilecek en duslk ve en ylksek puanlari
belirleme kodunda az sayida aday cevap vermis olabilir. Ozetlemek gerekirse yasam becerileri
egditimi kilavuzunun iletisim becerisini 6lcmeye yonelik mesleki bilgilerinin geligsimi Uzerinde
olumlu etki olusturdugunu sonucuna varilmaktadir.

Arastirmada elde edilen sonuglardan yola ¢ikarak bazi éneriler sunulmustur. Fen bilgisi
o6gretmen adaylarinin iletisim becerisine yonelik mesleki bilgilerinin deneysel islem sonrasinda
da iyi derecede kabul edilebilir dizeyde olmadigi goérilmektedir. Bu nedenle 6gretmen
adaylarinin beceri gelisimine yonelik ¢alismalarin daha uzun sdreli yuratiimesi énerilebilir.
CuUnkl mesleki bilgilerin 6grenilmesi uzun siren bir 6gretim surecini gerektirmektedir. Bu
yluzden fen 6gretiminde materyal tasarimi, fen ogretimi I-Il ve fen o6gretimi laboratuvar
uygulamalari I-1l gibi dersleri yuriten fen egitimcilerinin ders iceriklerine iletisim becerisine
yonelik meslek bilgisi gostergelerini dikkate alarak adaylarin etkinlik tasarlamalarini
saglamalari dnerilmektedir. Bu sekilde adaylarin iletisim becerisine yonelik mesleki bilgilerinde
eksikliklerin giderilmesi saglanabilir ve bilgilerinin kaliciligi saglanabilir. ilgili ydneticilere genel
kiltir segmeli dersleri arasinda yer alan “insan iligkileri ve iletisim” dersinin okutulmasina 6n
ayak olmalari ve dersi yuriten fen egitimcilerine iletisim becerisine ydnelik meslek bilgisi
gOstergelerinin dikkate almalari énerilmektedir. Bu dersle birlikte adaylar iletisim becerisinin
Onemini daha fazla kavrayabilir ve tasarlayacagi fen etkinliklerinde bu beceriyi 6rtik olarak
isleyebilir.

Arastirmanin Sinirhihigi

Bu arastirmada adaylarin iletisim becerisine yonelik meslek bilgilerini dlgebilmek adina
alti acik uglu sorudan olusan IBMTT testi kullaniimistir. Bu veri toplama araci uygulanirken her
ne kadar adaylara istenilen sire verilmis olsa da adaylar bu sorulari cevaplarken yorulmus
olabilir ve cevaplara distincelerini kisaca agiklamis olabilirler. Bu durumun bir sinirlilik oldugu
sOylenebilir. Dolayisiyla adaylarin iletisim becerisine yonelik mesleki bilgilerini ortaya
cikarabilmek adina IBMTT’ye ek olarak miilakatlardan ve gérevlerden de yararlanilabilir. Bu
sekilde adaylarin iletisim becerisine yénelik mesleki bilgileri daha glvenilir bir sekilde ortaya
cikarilabilir. IBMTT nin dérdiinci sorusu “fen bilimleri derslerinde iletisim becerisini
kazandirabileceginiz bir etkinlik tasarlayiniz.” seklindedir. Bu soru kapsaminda adaylara direkt
bir kazanim verilmemesi ve kaynak arastirmasi yapma imkani taninmamasi bir sinirlilik olarak
dusunulebilir. Adaylarin iletisim becerisine yénelik mesleki bilgilerini daha guvenilir bir sekilde
Olcebilmek adina uygun kazanimlarin belirlenerek bu kazanilar Gzerinden iletisim becerisini ele
alan fen etkinliklerinin tasarlanmasina yonelik gorevler verilebilir ve adaylar kaynak tarama
yapacaklari bir ortamda istedikleri kadar stire verilerek etkinlik gelistirmeleri saglanabilir.

Arastirmacilarin Katki Orani Beyani

Katki orani, birinci yazar igin %40, ikinci ve Uglincu yazar igin %30 olarak belirlenmistir.

136



AJESI, 2023; 13(1): 118-143 Bekar, Er Nas ve Kirman Bilgin

Destek ve Tesekkiir Beyani

Bu arastirma makalesi “Baglam Temelli Ogrenme Uygulamalari ile Zenginlestiriimis
Yasam Becerileri Egitimi Kilavuzunun Tasarlanmasi, Uygulanmasi ve Degerlendirilmesi” isimli
117K993 kodlu TUBITAK projesi kapsaminda toplanan verilerin bir kismi ile desteklenen birinci
yazarin yUksek lisans tezinden Uretilmistir. Yazarlar desteginden dolayi ilgili kuruma ve tim
proje ekibine tesekkir eder.

Catisma Beyani

Bu galismada herhangi bir potansiyel ¢ikar gatismasi bulunmamaktadir.
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Extended Abstract
Introduction

Conducting life skills-focused activities brings both academic and life success (Ashraf,
2018; Chan et al., 2011; Gamble, 2006; Pakdaman-Savoji et al., 2013;). It can be said that
having communication skills will facilitate the acquisition of other life skills. For example, an
individual with communication skills can effectively use teamwork, another life skill (Seat et al.,
2001). Teamwork skill is the most important acquisition for the peer learning process to be
effective (Boud et al., 1999). On the other hand, the peer learning process is a process that
facilitates academic success and conceptual understanding (Wessel, 2015). Therefore, it can
be said that students’ communication skills indirectly affect the learning process.
Consequently, it can be said that it is crucial for pre-service science teachers to acquire
professional knowledge about communication skills during their candidacy, to overcome the
problems that their students will experience in the future. When the literature is examined, it is
seen that the studies conducted with pre-service science teachers are limited, and they are
primarily aimed at determining the use of communication skills and professional development
(Alaca, 2019). Science teachers should acquire professional knowledge about communication
skills during the period they are candidates. It is important that they gain this professional
knowledge before they start teaching. Gaining communication skills, one of the life skills
included in the science curriculum, plays an essential role in reducing the conflicts that may
occur in individuals’ communication. The fact that pre-service science teachers have
professional knowledge about this skill is an indication that they can teach this skill to their
students. Based on this idea, the current research aims to examine the effect of the life skills
education guidebook on the development of pre-service science teachers’ professional
knowledge of communication skills.

Method

The simple experimental method with a single group pretest-posttest design was
employed in the research. In this method, studies are conducted with a single group and no
comparison is made with another group equivalent to the research group (Cepni, 2007). The
research sample consists of 83 pre-service science teachers studying at a state university in
the 2019-2020 academic year. Teacher candidates were coded as “A1, A2, ..., A83” within
research ethics. The communication skills professional recognition test was used as the data
collection tool. The communication skills professional recognition test was applied to the pre-
service science teacher as pre-test. After the pre-tests, the pre-service teachers were given a
14-week science life skills training. Within the scope of the guidebook applications, while
providing theoretical knowledge to the pre-service science teachers, they were also given
various tasks to perform individually to gain skills. The pre-service teachers carried out their
presentations in the classroom environment by fulfilling the assigned tasks. After the
guidebook application ended, the data were collected by performing communication skills
professional recognition test as post-test. The data obtained were evaluated within the
framework of the determined keywords and subjected to content analysis. The pretest-posttest
scores of the pre-service science teachers were compared with the Wilcoxon Signed-rank test.

141



AJESI, 2023; 13(1): 118-143 Bekar, Er Nas ve Kirman Bilgin

Findings

Analysis results show a significant difference between the pre-and post-experiment test
scores of the pre-service teachers: z=7.26, p<.05. Considering the mean rank and totals of the
difference scores, it is seen that this difference is in favor of the post-test score. When Graph
1 is examined, it is seen that the professional knowledge of pre-service science teachers about
communication skills is at a level that needs to be developed before the life skills education
guidebook is applied. After applying the guidebook, it is seen that more than half of the pre-
service teachers (f=57) increased their professional knowledge level to an acceptable level at
a weak level. It is seen that very few of the pre-service teachers have increased their
professional knowledge (f=12) to an acceptable level at a moderate level. When Graph 2 is
examined, it is seen that there has been an increase in the number of pre-service teachers
who emphasized the channel code while describing the communication skills at the end of the
experimental process.

Conclusion and Discussion

Before the experimental process, it is seen that the professional knowledge levels of
all science teacher candidates regarding communication skills are at a level that needs to be
improved (Graph 1). Various studies investigated the professional knowledge of pre-service
science teachers (Alaca et al., 2020; Himmetoglu, 2020; Inaltekin et al., 2019; Kala and
Kirman-Bilgin, 2020;). At the end of these researches, it was determined that the pre-service
teachers' professional knowledge was insufficient. Therefore, it is seen that the pre-test
findings of the current study and the conclusions of these studies are parallel to each other.
The test result shows that the life skills education guidebook positively affects the development
of the third-grade pre-service science teacher's professional knowledge about communication
skills. The qualitative data obtained show that the professional knowledge of science teacher
candidates regarding communication skills has increased from the level that needs to be
developed to a weakly acceptable level. It is thought that there are many reasons why the
desired development is not at the expected level. First of all, it can be said that acquiring
professional knowledge on communication skills at an acceptable level can occur as a result
of long training processes. For these reasons, the application period of the life skills education
guidebook is limited to one academic term may not have been sufficient for the candidates to
acquire an acceptable level of professional knowledge about the relevant skill. Studies show
that developing professional knowledge in the teaching profession takes a long time (Alaca,
2019). Another reason why the desired development is not at the expected level may be that
the class is crowded. There are 40 pre-service teachers in one class and 43 pre-service
teachers in the other class. Crowded classrooms may have prevented classroom discussions
at the desired quality. It has been revealed that the lack of prior professional knowledge of the
pre-service teachers regarding communication skills makes it difficult to learn new professional
knowledge. Considering that certain particular process is required in gaining communication
skills for teacher candidates, it is recommended to adapt communication skills indicators into
the professional knowledge elective courses of pre-service teachers.
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Limitations

In this study, a test consisting of six open-ended questions was used in order to
measure the professional knowledge of the teacher candidates about communication skills.
Although the desired time was given to the teacher candidates while applying this data
collection tool, the candidates may be tired while answering these questions and may have
briefly explained their thoughts to the answers. It can be said that this situation is a limitation.
Therefore, in addition to the test, interviews can be used in order to reveal the professional
knowledge of the teacher candidates regarding communication skills. In this way, the
professional knowledge of the candidates regarding their communication skills can be revealed
more reliably. The fourth question of the test is "design an activity in which you can gain
communication skills in science classes". In the scope of this question, not giving any direct
gain to the candidates and not being given the opportunity to conduct resource research can
be considered a limitation.
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