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BAGLAMA EGIiTiMINDE BASLANGIC DUZEYINE YONELIK BiR PERFORMANS
DEGERLENDIRME OLCEGIi GELIiSTIRME"

Development of a Performance Evaluation Scale for Beginner-Level Baglama Training

Cemal OZATA™
Nesrin KALYONCU™

0z

Geleneksel baglaminda sozli kiiltiir pratiklerine gore gergeklesen baglama 6gretimi, formel egitim baglaminda yazili
kiiltiire 6zgii uygulamalarla yiiritiliir. Okullardaki baglama egitiminde derslerin 6gretim programlarinda tanimlanan
kazanim, icerik gibi unsurlara bagl olmasi, igeriklerin sinif diizeylerine gore dagiliminin yapilmasi, derslerin belli
streler icinde gergeklestirilmesi gibi kurumsal egitime 6zgii gereklilikler; 6grenci ¢alma performansinmn da sistemli
olarak olgiilmesini bir postulat olarak belirginlestirmektedir. Bu makalede, baglama egitiminin baslangi¢ diizeyinde
calma performansimin degerlendirilmesine yonelik bir 6lgegin gelistirilmesi amaglanmistir. Olgek gelistirme siirecinde
oncelikle, bagta halk egitim merkezi olmak tizere farkli okullarin baglama Ggretim programlarindaki kazamimlar
irdelenmis; baslangi¢ diizeyine dahil edilebilecek kazanimlardan hareketle bir madde havuzu olusturulmustur. Asamali
islemlerden sonra, 21 maddelik bir taslak 6l¢ek hazirlanmustir. Taslak 6lgegin kapsam gegerliligi ve kullanmigliligi igin;
ikisi baglama egitimi, birisi miizik egitimi, ikisi de 6l¢me-degerlendirme alanlarindan olmak iizere bes uzmanin goriisleri
alinmigtir. Uzman déniitleri dogrultusunda taslak yeniden diizenlenmis, iyilestirilmis ve madde eklenmistir. Etik kurul
onay1 ve arastirma izni alindiktan sonra, taslak 6lgek alt1 ilin Halk Egitim Merkezinde baslangi¢ diizeyinde baglama
egitimi alan 95 kursiyere uygulanmistir. Performanslar, iki alan uzmani tarafindan bagimsiz olarak puanlanmustir.
Verilerin istatistiki analizleri sonucunda; 23 maddelik, tek faktorlii ve Cronbach o giivenilirlik katsayis1 0,956 olan Bozuk
Diizeni Baglama Egitiminde Baslangi¢ Diizeyi Performans Olcegi elde edilmistir.

Anahtar kelimeler: Baglama Egitimi, Baglama Egitiminde Baslangi¢ Diizeyi, Baglamada Bozuk Diizeni, Performans
Degerlendirme Olgegi, Teknik ve Miizikal Yeterlilikler

ABSTRACT

Baglama (A stringed Turkish folk music instrument) education, which takes place in its traditional context according to
oral culture practices, is carried out in the context of formal education according to practices adopted from written
culture. Specific requirements of institutional education, such as the fact that Baglama lessons in schools depend on the
elements defined in the curriculum like learning objectives, learning content, learning contents’ distribution according
to grade levels, the lessons’ taking place within a certain time arise the systematic measurement of the playing
performance of students as a postulate. In this context, the aim of this study is to develop a scale for the evaluation of
beginner-level Baglama playing performance. In the scale development process, first of all, the learning objectives in
the central Baglama curricula of various schools, especially of the public education centers, were examined. An item
pool was created based on the learning objectives that can be included in the beginner level. After the successive
procedures, a 21-item draft scale was prepared. The opinions of five experts (two for Baglama training, one for music
pedagogy and two for measurement-evaluation in education) were asked for the content validity and efficiency of the
scale. In accordance with expert feedbacks, the draft was revised, improved, and new items were added. After receiving
the confirmation of the ethics committee and the research approval, the scale was applied to 95 trainees who are receiving
Baglama lessons in the Public Education Centres of six cities. Two experts for Baglama education scored the
performance of trainees independently. As a result of the statistical analysis of the data The Bozuk-Tuning Baglama
Performance Evaluation Scale for Beginner Level was obtained. The scale has 23 items and a single factor, and its
Cronbach a reliability coefficient is 0.956.

Keywords: Baglama Training, Beginner-Level Baglama Training, Bozuk-Tuning on Baglama, Performance Evaluation
Scale, Technical and Musical Qualifications
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Extended Abstract

Vocal and instrumental performance in music is a concept that encompasses ‘technical’, ‘musical’, and
‘artistic” aspects. Performance, which manifests itself along with realising musical skills, has many dimensions.
In music education, performance can also be used to define students’ skills and level of success in the music
learning process. In general music education or in vocal and instrumental training, ‘what’ that performance will

be and its ‘level” is determined according to the learning outcomes/objectives in the related curriculum.

Evaluating music performance through several measurement tools does not only contribute to a more effective
management of the teaching process but it is also useful in determining whether the aimed performance outcome
has been achieved or whether the aims were defined realistically. ‘Baglama’, a traditional Turkish folk music
instrument taught in many educational institutions in Turkey, has so far been neglected in terms of valid and
reliable performance assessment and evaluation tools. While Baglama teaching is carried out according to a certain
curriculum, the lack of systematic assessment and evaluation tools of what is actually learned from this education
has persisted. Many teaching books/schools/methods for Baglama have been published in Turkey since 1960, all
of which have lacked systematic evaluation tools that measure performance at the end of learning process. In the
curricula and study books of ‘Baglama’ in state educational institutions such as Public Education Centres or Fine
Arts High Schools, on the other hand, there are some guidelines and sample evaluation forms for performance

evaluation.

The present article aims to introduce a Likert-type scale to evaluate beginner-level Baglama performance that
was developed and validated between the years 2017 and 2019. For this scale, firstly an acquisition pool consisting
of a total of 86 items (40 cognitive behaviours and 46 psychomotor behaviours) was created based on a review of
the relevant literature on the subject and on analyse of current curricula. The compilation of both cognitive and
psychomotor skills provided a holistic view of the beginner-level. The scale being performance-oriented, the items
were confined to psychomotor outcomes only. In the next step the items were ranked, ordered, and sub-
behaviours/indicator skills that could serve as criteria for each of the learning outcomes were formulated by the
researchers. The items were a priori categorised as ‘technical’ and ‘musical’, which were also broken down into
sub-divisions, namely ‘positioning the Baglama’, ‘pick strokes and finger positioning on the fretboard’, ‘mastery
of the pick and fingering’ for the technical dimension, and ‘intonation’, ‘expressing sentences’, ‘tempo and
nuance’, ‘coherence and dexterity” for the musical dimension. Psychomotor outcomes were then refined and a total
of 21 items were selected. The draft scale was submitted to experts (the two experts in Baglama training, the one
expert in music pedagogy and two experts in assessment and evaluation in education) for content validity and
efficiency testing. Based on the feedbacks received, the scale was reformulated, and the draft scale was created

with a total of 24 items.

Prior to the application of the draft scale, the required ethical approvals and permissions were received from
the ‘Ethics Committee of Human Research in Social Sciences’ and from ‘The General Directorate of Lifelong
Learning of the Ministry of Education’. After the willingness confirmation, a total of 95 Baglama learners in Bozuk
Tuning (one of the most commonly used types of tuning on Baglama) at the beginner-level in six cities were
selected for testing. As per the recommendations of the Baglama teachers, the folk music piece “Ne Aglarsin
Benim Ziilfi Siyahim (Why Do You Cry, My Black-Haired Beauty)” was selected for testing, which was taught
by teachers to all of the learners. Video recordings of their performances were sent by teachers to the researchers
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in full.

Two specialists for Baglama training rated the performances of the learners according to the draft scale, and
the data obtained was analysed on SPSS package software. Cohen’s Kappa coefficient was used to measure inter-
rater reliability, and was found to be (xk=0,78, p<0,01). To test the scale for construct validity, factor analysis was
conducted. To determine how suited the data is for factor analysis, the Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) and Bartlett’s
Test for Sphericity were calculated. The KMO value was found to be 0,902, and the Bartlett’s Test for Sphericity
value was shown to be significant at the level of p=0,01 (x2(253) = 1895,433; p < 0,01), which revealed that the
data was suitable for factor analysis. According to the findings of the factor analysis, the scale was shown to be a
one-factor scale, with one component contributing to the variance at a ratio of 52,3%. The Pearson Product-
Moment Correlation coefficient (r) was found to vary between r=,438 (item 10) and r=,892 (item 13), which were
significant at the level of p=0,01. This showed that the items in the scale are good at measuring the outcomes that
the scale aims to measure. Independent sample t-test was used to analyse the distinctiveness of the items in the
scale, with all t-values obtained from this analysis being significant at the level of p=0,01. The items in the scale
were tested for reliability through Cronbach’s a, giving the value of r=0,956 for the whole scale. This rate indicates

a high level of reliability.

Following the analyses conducted, the final version of The Bozuk-Tuning Baglama Performance Evaluation
Scale for Beginner Level with 23 items was formed. The scale may be used on condition that the items are evaluated
by experts of Baglama education. This performance evaluation scale could serve as a beginning point for another
scale for short-necked Baglama, some of whose learning outcomes bear resemblance to long-necked Baglama. In
addition, it could serve as a model for measurement tools aiming to evaluate more advanced levels of Baglama
education, i.e., ‘intermediate’ and ‘advanced’ levels. Hence, this scale could be considered important in that it lays
out the basic of performance evaluation in Baglama education and serves as a scientific and coherent model for

scale development for traditional instruments.

During the development of ‘The Bozuk-Tuning Baglama Performance Evaluation Scale for Beginner Level’,
attributes necessary for a performance scale such as inter-rater reliability, coherence, objectivity, validity,
reliability, and efficiency were taken into consideration. The inter-rater reliability score is ‘high’, which may be
due to the fact that the evaluation was made by experts in the field. Researchers aiming to use this scale in their
studies are advised to consider several factors when choosing experts for evaluation of performances to prevent or
limit the possibility that measurements may be biased due to the personal points of view of the experts. In addition,

exact analysis of the items on the scale by the evaluating experts could also enable a more coherent assessment.



4 Ozata, Kalyoncu

Miizikte Performans ve Ol¢iimii

Sanat, spor veya is hayatinda siklikla karsimiza ¢ikan ‘performans’, ¢esitli igerik niianslarina sahip olan bir
kavramdir. Tiirkge’ye “basarim” (TDK, 2021) olarak ¢evrilen performansin; “ger¢eklestirme eylemi” (Ugurlu,
2001, s. 915), “herhangi bir basari, elde edilen iyi sonug¢” (Piiskiilliioglu, 2004, s. 371) veya “her tiirden
organizasyon igin bir rehber ve daha iyi olunabilmesi i¢in kullanilan bir bagar1 6l¢iitii” (Balkan, 2019, s. 14) gibi
tanimlar1 bulunmaktadir. Performansin anlami disipline, edime veya somut duruma gore farklilasabilmekte;
Ornegin herhangi bir meslek dalinda, galisan bireylerin is verimini isaret ederken, sporda bedensel aktivitedeki
beceri/basar1 diizeyini ifade edebilmektedir. Sanat dallarinda bu kavram; becerinin gergeklestirilmesi, sahnede
yapilan icra/gosteri veya belli bir sanatsal temsil tiirli gibi i¢eriklere sahiptir. Sahne sanatlarinda klasik gosteri
bicimlerinden ayrilan 6zgiin bir tiir olarak ‘performans sanati’ ise; 1970’li yillardan sonra popiiler hale gelmis,
tanimlar1 yapilmis ve en marjinal 6rnekleri de ortaya konmustur (Giircan, 2015). Sanatin ¢esitli dallarinda
performans; -ister sadece beceriyi, ister bir tiirii isterse de gosterimdeki orijinallik veya mikkemmelligi ifade ediyor

olsun- her durumda, sanat¢imin izleyicisine/dinleyicisine becerisini ispat etmesini i¢inde barindiran bir kavramdir.

Miizikte performans, vokal veya ¢algisal icra esnasinda ‘teknik’, ‘miizikal” ve ‘artistik® yonleri olan bir dizi
beceride viicut bulur. Bunun yaninda, performans farkli bigim ve boyutlara da sahip olan bir olgudur. Oncelikle
vurgulamamiz gereken, miiziksel performansin icra sekli veya yontemi agisindan farkli tiplere ayrildigidir.
McPherson (1995/1996) bunlar bes ana kategoride siralamaktadir: 1) Daha 6nce ¢alisilmamis ve duyulmamis bir
eseri notasindan aninda desifre ederek icra; 2) Notasi ¢6ziimlenmis bir eseri etiit, eslikle calma vb. ile destekleyerek
provasini yaptiktan sonra icra; 3) Notasi ¢oziimlenmis bir eseri aslina uygun olarak bellekten/ezberden icra; 4) Salt
dinleyerek (kulaktan) &grenilen bir eseri ayni veya farkli tonlarda aslina uygun icra; 5) Eseri yaratici bir
kendiligindenlik ve serbestlik i¢cinde dogaclama icra. McPherson’in bu kategorilerinin, ayni zamanda bir eserin ilk
¢oztimlenisinden esere hakimiyet kazandiktan sonraki adimlara kadar uzanan, performansin ardisik igleyen belli
basli asamalarini da temsil ettigi goriilmektedir. Mahlert (2016) ise; miiziksel performansin, herhangi bir kalite
veya Ozel bagar1 6l¢iitli igermeyen basit bir icrada bile -miizisyenligin performansa dair genel taleplerinin yaninda-
dogasi geregi pek ¢ok boyutun i¢ ice oldugu karmasik bir siire¢ oldugunu belirtir: “Miizigi algilayip kavramak,
icra edilen miizigin tinlayisina/nasil duyulacagina dair bir imgelem olusturmak, dinlemeyi ve icray1 esgiidimlii
yiiriitmek, gerekli viicut kontroliinii ve esnekligi gelistirmek, zihinde imgelenen sese icra esnasinda iiretilen sesle
geri bildirim vermek, her ikisini karsilastirmak, bu karsilastirma yoluyla iyilestirmeler yapmak” (Mahlert, 2016,

S. 7); somut gézlemlenen performansin arka planinda i¢ ige isleyen girift boyutlardan sadece bir kismidir.

Performans kavrami, miizik egitiminde Ogrencilerin miiziksel 6grenme siireglerindeki beceri ve basari
durumunu nitelemek i¢in de kullanilir. Miizik egitiminin gesitli tiir ve diizeylerinde 6gretmen, 6grenci, profesyonel
veya amatdr miizisyen, veli vb. kisiler; bir miizik 6grenimine baslayabilmek, 6grenimin belli agamalarina
gecebilmek veya 6grenimi bitirebilmek i¢in sahip olunmasi gereken performans derecesi ya da belli performans
normlarina gore isleyen miizik yarigmalari gibi farkli nedenlerle performans olgusu ile yiizlesmektedirler (Mahlert,
2016). Miizik egitimi siireglerinde performansin ‘ne’ olacagi ve ‘diizeyi’, Ogretimde temel alinan
hedeflere/kazanimlara bagl olarak belirlenmektedir. Bireyin gerceklestirecegi performans ise, -karmasik ruhsal,
duygusal veya biligsel boyutlarini géz ardi etmeksizin- en genel anlamda ‘biligsel” ve ‘motor’ boyutlara sahiptir;
yani, neyin yapilacagim bilmek ‘biligsel’, bunu etkili yapabilmek ise ‘motor’ boyutlar1 olusturur (Dick, 2017;
Schmidt ve Wrisberg, 2012).
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Calgi ve ses egitimindeki performans; ¢alisma siiresi, bu siirenin nitelikleri ve bazi diger belirleyici faktorlere
bagli olarak kisiden kisiye degisebilmektedir. Bireyin fiziksel yapisi, cinsiyeti, algilama diizeyi, dogustan getirilen
yetenekleri, olgunlagsma seviyesi, gecmis ve mevcut Sosyo-kiiltiirel ¢evresi, motivasyonu, duygusal yapisi,
herhangi bir engele sahip olma durumu vb., kisinin performanstaki yetkinlik diizeyini etkileyen baslica
faktorlerdendir (Hasselhorn ve Lehmann, 2015; Schmidt ve Wrisberg, 2012). Konuya ¢alg1 egitimi 6zelinde
deginildiginde; calma performansi, Oncelikle psiko-motor gelisim diizeyi, 6grenme ve bireysel oOzellikler
tarafindan desteklenebilir veya sinirlanabilir. Bagka bir deyisle; performans farklarinin ortaya ¢ikmasinda, bireysel
farkliliklara paralel olarak bireysel yeterlilikler oldukga belirleyicidir. Bilgin’e (2014) gore; esgiidiim, giic, tepki,
hiz, dikkat, denge ve esneklik bu yeterlilikler arasinda yer alir. Calma performansini dogrudan etkileyen boylesine
yeterlilikler, bireyin sadece fiziksel yapisinin gelisip olgunlasmasina degil, 6grenmelerine de baghdir. Yine okul
tirii veya okul diginda ek bir egitim alma gibi etkenler de performans farklarinin nedenleri arasindadir (Hasselhorn
ve Lehmann, 2015). Miizik egitimindeki basarim seviyeleri ve heterojenligi, yukarida sozii edilen faktérlerin biri

veya birkaginin yaptigi karmagik etkilerden kaynaklanir.

Miizik egitimi siire¢lerinde performansin gelistirilmesi ve yiiksek diizeylere ¢ikarilmasi igin biiyiik caba sarf
edilir. Bu husus mesleki miizik egitiminde, 6zellikle de icra sanatcilarimin yetistirilmesinde daha da 6nem kazanir.
Ciinkii genel miizik egitimcileri, miizikologlar veya ¢algi yapimcilar gibi icray: daha ¢ok aragsal olarak kullanan
miizik meslekleriyle kiyaslandiginda, meslegin siirdiiriilmesi tamamiyla performanstaki yetkinlige baghdir.
Thompson, Dalla Bella ve Keller’e (2006) gore; yiiksek miiziksel performans, ileri diizeyde motor beceri ve genis
capli miiziksel yap1 bilgisi gerektirmektedir. Uzun yillar diizenli calismak ve bu siiregte beceriyi bilgi birikimi ile
desteklemek, nitelikli bir performans diizeyine ulasmanm en temel sartlarindandir. Yiiksek, dogru ve tutarh
performans diizeyine ulasan bireyler; diizenli bir calisma donemini verimli gecirmis ve otomatiklesen
performanslarina paralel olarak bireysel hatalarini belirleyerek bunlari diizeltebilme seviyesine ulasmis kisilerdir

(Schmidt ve Wrisberg, 2012).

Bireyin miiziksel performansinin gelistirilmesi kadar degerlendirilmesi de &grenme-6gretme siireclerinin
verimli yiiriitiilmesi agisindan énemlidir. Olgme ve degerlendirme, formel egitimin her bransinda oldugu gibi
miizige iligkin 6gretim siireglerinde de temel asamalardan birisidir. Derslerde sadece davranisa deger bigmede
veya basar tayininde degil iyilestirme, planlama, arastirma-gelistirme gibi hususlarda verilecek kararlarda da etkili
olabilen oi¢me; 6z olarak “gozlenen niteliklerin (degiskenlerin) gozlem sonuglarimin say1r veya sembollerle
belirtilmesi” (Kiigiikahmet, 1999, s. 168) islemidir. Esitlik, genellik ve kullanighlik gibi birim 6zelliklerine sahip
olmasi gereken 6lgmenin; dogrudan, dolayli ve tiiretilmis 6lgme olmak iizere {i¢ ana tiiri bulunmaktadir: Somut
olarak goriilebilen bir 6zelligin (uzunluk gibi) Sl¢iilmesi ‘dogrudan’; olgiilen 6zelligin 6lgme araciyla benzer
olmadigr durumlarin (akademik basart veya kisilik gibi) Olgiilmesi ‘dolayli’; farkli degiskenler arasindaki
iliskilerin (cismin yogunlugu igin kiitle ve hacminin 6l¢iilmesi ve isleme alinmasi gibi) dl¢iilmesi de ‘tiiretilmig’
6legmenin konusunu olusturur (Kan, 2016). Dolayli 6lgmeye dahil olan miiziksel performansin dl¢iilmesi, “bireyin
miiziksel performans kapsamina giren davraniglara sahip olup olmadigini, sahipse sahip olus derecesini gozleyip
gbzlem sonuglarini sembollerle belirtme islemi” (Ugan, 1997, s. 96) olarak tanimlanmistir. Miizik egitiminde
calma veya sdyleme performansi diizeyinin gesitli 6lgcme araglariyla belirlenmesi, bir yandan 6grenme siirecinin
verimli ilerleyebilmesine katki saglarken diger yandan da 6lgme sonuclarindan alinan geri bildirimlerle performans

hedefleri ile sonuglarinin uyumu veya hedeflerin gergeklestirilebilir nitelikte olup olmadig irdelenebilir. Yapilan



6 Ozata, Kalyoncu

degerlendirmeler, tespit edilen eksikliklerin ek ¢aligmalarla desteklenmesine ve gerekli 6nlemlerin alinmasina yol

gosterir; boylece miiziksel 6grenme-6gretme siirecinin tutarli ilerlemesine katki saglanabilir.

Miizik egitiminde performans Olgmeye hizmet eden araglarin oOzellikleri, kullanim amagclarina gore
farklilasmaktadir. Ugan’a (1997) gore; kullanilan 6lgekler, dlgiilen miiziksel performansa ait en yalin bilgilerin
elde edildigi ‘ceteleme Olgekli araglar’, miiziksel performansa ait kapsamli bilgilerin elde edildigi ‘dereceleme
Olcekli araglar’ ve ikisini birlikte kapsayan ‘hem ¢eteleme hem dereceleme 6lgekli araglar’ olmak tizere g tiirdedir.
S6z konusu araglarm kullanimina yo6nelik tercihler 6l¢egi uygulayan kisinin/6gretmenin amag ve yontemine gore
degisebilir. Yapilan bir aragtirmada; miiziksel performansin 6l¢timiinde, kullanishlik ve 6grencilerin eksikliklerini

gorebilme gibi sebeplerle dereceli 6lgme araclarinin daha ¢ok tercih edildigi saptanmistir (Kaynak, 2011).

Farkli iilkelerde gecmiste ve giliniimiizde kullanimi kabul gérmiis ¢esitli miiziksel performans &lgekleri
bulunmaktadir. Solo ¢algt performansi dl¢iimiinde ilk sistematik ¢aligmalardan birisi Watkins’in 1942 yilinda
kornet/trompet i¢in gelistirdigi ara¢ olup; bu dlgek sonraki yillarda Farnum tarafindan diger bando ¢algilarini
kapsayacak sekilde ‘Watkins-Farnum Performance Scale’ (1954) adiyla uyarlanmustir ve giivenilirlik katsayisi
oldukea yiiksektir (Zdzinski, 1991; Zdzinski ve Barnes, 2002). Abeles (1973) tarafindan klarnet performansini
degerlendirme amaciyla gelistirilen ‘Clarinet Performance Rating Scale (CPRS)’ isimli dlgek, besli Likert
tipindedir. Olgegin gelistirilme siirecinde a priori ton, entonasyon, yorumlama, teknik, ritim, tempo ve genel etki
olarak yedi alt boyut belirlenmis; a posteriori ise yorumlama, ton, ritim/siireklilik, entonasyon, tempo ve
artikiilasyon olmak tizere alt1 faktorlii 6lgek elde edilmistir. Bunlardan bagka, vokal miizikte desifre performansini
bir dizi kriter (ses yiiksekligi ve zamana dair beceriler, nota atlama veya tekrarlama, tereddiit vb.) tizerinden dlgen
‘Hillbrand Sight-Singing Test’; yayli calgi performansi igin ‘Farnum String Scale’; sarki sGyleme basart testi olan
‘The Belwin-Mills Singing Achievement Test’; Rutkowski’nin sarki séyleme performansi gelisimini dokuz
asamaya ayirdigit ‘Singing Voice Development Measure’; gitar performansi igin ‘The Guitar Songleading
Performance Scale (GSPS)’ (Atak Yayla, 2004; Colwell, 2019; Henry, 2001; Jensen, 2016; Silverman, 2011);

miiziksel performansi 6l¢iip degerlendirmek i¢in yurt disinda gelistirilmis araglara 6rnek verilebilir.

Tiirkiye’de miiziksel performans 6lgiimiine yonelik araglarin gelistirilmesi yurt disina kiyasla daha geg bir
donemde baglamustir. Bilimsel anlamda ilk girisimler Gazi Egitim Enstitiisii Miizik Subesi’nde 1970’1li yillarda
baglamis; boliimiin yetenek, ara ve donem sonu sinavlarinda uygulanmak iizere bilimsel nitelikli performans
testleri gelistirilmis; Edip Giinay’in yayl calgi, Ali Ugan’in ise keman 6grenme-6gretme siireglerine odaklanan ve
Ogretim programi ile esgiidiimlii olan 6lgme araci gelistirme ¢alismalari, bu konudaki somut ve oncii 6rnekleri
olusturmustur (Ugan, 1997). 1970°li yillardan bu yana, miiziksel 6grenme siireglerine veya profesyonel icracilara
yonelik 6lgme-degerlendirme araci gelistirme ¢aligmalari ses ve farkli ¢algilar i¢in adim adim gesitlenerek artmis
olup; bugiin kullanima sunulmus pek ¢ok performans dlgegi mevcuttur. S6z konusu Slgme araglarina, -igerik
degerlendirilmesi yapilmaksizin- ‘Yayli Calgilar I¢cin Performans Degerlendirme Olgegi’ (Ciftci ve Kurtuldu,
2010); ‘Miizikal Dogaclama Performans Degerlendirme Olgegi’ (Celikoglu ve Lehimler, 2019); ‘Keman Dersi
Performans Olgme Arac1’ (Dalkiran, 2008); piyano baslangi¢ dersleri icin ‘Performans Testi® (Kalyoncu, 1996),
‘Piyano Rubrigi’ (Kaynak, 2011) veya ‘Piyano Performansi Degerlendirme Olcegi’ (Okay, 2010); gitar egitimine
yonelik ‘Gitar Performans Dereceleme Olgegi’ (Akcay, 2011) veya ‘Performans Dereceleme Olcegi Ontest-
Sontest Formu’ (Akgay, 2015) vb. 6rnek olarak gosterilebilir. Dereceleme yaklasimi bu araglarda da siklikla tercih

edilmistir.



Baglama Egitiminde Baslangi¢ Diizeyine Yénelik Bir Performans Degerlendirme Olgegi Gelistirme 7

Problemin Serimi

Tiirkiye’de 1970’11 yillardan bu yana, farkli ¢algilar i¢in 6grenme-06gretme siireglerine veya profesyonel icraya
yonelik gelistirilen performans oOl¢ekleri mevcut iken; bu durum her ¢algi igin aymi gesitlilikte temsil
edilmemektedir. Giiniimiizde pek ¢ok formel egitim kurumu yani sira non-formel egitim kurumlarinda da 6gretimi
yapilan ‘Baglama’, 6l¢me-degerlendirme araglari bakimindan ihmal edilmis olan geleneksel g¢algilarimizdan
birisidir.

Baglama, bugiin sadece Tiirkiye’de degil, Tiirkiye gevresindeki iilkelerde ve Tiirk diasporasinda da siklikla
icra edilmekte olup; -6rnegin Almanya ve Hollanda gibi- Tirklerin yasadigi iilkelerdeki bazi 6rgiin egitim
kurumlarina da girmis bulunmaktadir. Baglama, geleneksel ortaminda daha ¢ok sozlii kiiltiir pratiklerine gore
Ogretilmekte ise de gliniimiizde okullarda ve okul digindaki diger miizik egitimi kurumlarindaki/kuruluslarindaki
Ogretimi yazili kiiltiir pratiklerine gore sekillenmektedir. Baglamanin gelenek baglamindaki 6gretimi ve
performansinin degerlendirilmesi kendine 6zgii dinamik ve yontemlerle gergeklesirken; formel ve non-formel
egitim ortamlarinda 6gretimine dair islemler, 6gretim programlarina dayali olan diger ¢algilarla benzerlikler igerir.
Giizel sanatlar liselerindeki, tiniversitelerin miizik béliimlerindeki veya konservatuvarlardaki, yine halk egitim
merkezlerindeki vb. baglama dersleri bunun igin gelistirilen 6gretim programlarina dayali olarak verilmekte;
bdylece, 6gretimine iligkin tiim edim, islem ve siirecler sozlii kiiltiir pratiklerinden farklilagsmaktadir. Formel egitim
ortamlarinin sozIii kiiltiir atmosferinde sahip olunan zamansal ve mekansal esnekliklere sahip olmamasi, becerinin
olusmast icin gereken deneyim siiresinin, bigiminin ve sikliginin kiiltiirel ortamin dogasina veya dgrenenin tercih
ve ihtiyaglarina gore degil de dgretim programinin ve ilgili kurumun ¢izdigi ¢ercevelere gore belirlenmesi vb.
etkenler; okullardaki baglama egitimini de her acidan yapilandirmay1 beraberinde getirmektedir. Boylece,
derslerin Ogretim programlarinda yer alan amag/kazanim, icerik gibi unsurlar etrafinda sekillendirilmesi,
iceriklerin smif diizeylerine gore dagiliminin yapilmasi, derslerin belli siireler i¢inde gergeklestirilmesi gibi
kurumsal egitim siirecine ait cesitli zorunluluklar géz Oniinde tutuldugunda; Ggrencinin baglama g¢alma
performansinin da gegerlilik ve giivenilirlige sahip 6lgekler aracilig ile sistemli bir bigimde 6l¢iilmesi, bir postulat
olarak belirginlesmektedir. Zira 6gretim programlarina dayanan formel baglama egitiminin tiim unsurlari planl
ve sistematik diizenlemelerle yiiriitiiliirken, 6lgme-degerlendirme islemleri bunun disinda tutulamayacaktir.
Ancak, baglama iilkemizin genel egitim ve miizik egitimi kurumlaria uzun siire 6nce giris bulmasina karsin;
ogrenme-ogretme siireglerinde ¢alma performansini 6lgmeye yonelik bilimsel ve sistematik ¢alismalar ancak son

yillarda goriiniir olmaya baglamistir.

Tiirkiye’de bilimsel ¢aligma baglaminda gelistirilen az sayidaki baglama ¢alma performansi 6lgme araglarini

genel cizgileriyle mercek altina aldigimizda, bunlari asagidaki iki ana gruba ayirmamiz miimkiindiir:
1) Asama/diizey ve beceri ayrimi yapilmaksizin performansi genel bir yaklasimla ele alanlar,
2) Baglamada spesifik bir beceriye yonelik olanlar.

Herhangi bir asamaya ve 06zel beceri veya beceri dizisine vurgu yapilmaksizin performansin temel
gostergelerine gore genel bir yaklasimla yapilandirilan birinci gruptaki araglara, Sézen’in (2012) Baglama
Performansi Degerlendirme Formu Ornek verilebilir. Bu 6l¢me araci, ¢algt egitimi alanindaki mevcut bazi testler
incelendikten sonra alt boyutlarinin ortak oldugu diisiiniildii§iinden ‘Piyano Dersi Sinav Performansi

Degerlendirme Formu’nun (Bilen, 2007) baglama performansina uyarlanmasiyla elde edilmistir. Formda ‘teknik
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yeterlilik’, ‘stireklilik’ ‘dogruluk’ ve ‘miizikalite’ olmak iizere dort boyuta ve her bir boyutun tanimlayici alt
boyutlarina yer verilmistir. Formun uyarlanmasinda uzman goriisleri temel alinmis, ayrica bir deneme uygulamasi
ve giivenilirlik analizinin gerekli olmadig: ifade edilmistir. Diger bir dlgek ise, Borekci ve Dalkiran (2020)
tarafindan gelistirilen Baglama Performansi Ol¢me Araci’dir*. Bu aragta, baglama performansina dair bazi temel
bilesenler ile 6grenme siireci boyunca performansi destekleyecek bazi ¢evreleyici davranislar, ayristirilmaksizin
*6lciit beceriler’ altinda i¢ ice verilmistir. Olgek icin toplanan veriler istatistik islemlerine tabi tutularak gecerlilik
ve giivenilirlik ¢alismasi yapilmistir. Burada anilan her iki 6l¢ekte de performans genel olarak ele alinmus;

‘baslangig’, ‘orta’ veya ‘ileri’ gibi herhangi bir asama/diizey ayrimi yapilmamustir.

fkinci gruptaki dlgekler ise, baglamada belli bir yeterlilik, beceri veya stilin merkezi konumda oldugu
performansin lgiilmesine hitap eden daha spesifik icerikli araglardir. Inanici (2017) tarafindan gelistirilen Silifke
Tavrint Seslendirmeye Yonelik Performans Derecelendirme Formu Ve Silifke Tiirkiilerini Seslendirmeye Yonelik
Performans Derecelendirme Formu bunlara ornek teskil etmektedir. Formlar, Silifke tavrinin ve tiirkiilerinin
ogretiminde kullanilmak {izere hazirlanmig aligtirmalarin  performansa etkilerini  belirlemek amaciyla
hazirlanmistir. Derecelendirme yoluyla puanlanan formlarin birincisinde 17, ikincisinde ise 5 davranisa yer
verilmistir. Bu araglarin gegerli ve uygulanabilir olup olmadig1 uzman goriisii alinarak belirlenmistir. Agar (2019)
da baglama 6gretiminde kullanilan notasyonlarin desifre basarisina etkisini aragtirdigi doktora tezi icin Performans
Degerlendirme Formu gelistirmistir. Bu form da uzman goriisii alinarak gelistirilmistir ve ‘ezgiyi dogru
seslendirme’, ‘ritmik yapiy1 dogru seslendirme’, ‘dogru parmak numarasi’, ‘dogru tezene yonii’, ‘dogru tempo’
olmak iizere bes boyuttan olugmaktadir. Form, gdzlemlenen desifre basarisina dair maddelerin ‘dogru’ ve ‘yanlis’
secenekleri ile isaretlenmesi yoluyla kullanilmaktadir. Diger bir 6rnek ise, Gerekten’in (2020b) ‘misket diizeni’nde
egzersiz ve etiitlere dayali bir 6gretim modeli tasarisi sundugu ve modelin 6grenci basarisina etkisini arastirdigi
doktora tezinde kullanilan Performans Degerlendirme Olgegi’dir. Kapsam gegerliligi uzman goriisleriyle
belirlenen olgek; ‘ilgili diizende perde hakimiyeti’, ‘orta ve {ist tellerde farkli pozisyonlarda parmak kullanimr’,
‘pozisyonlara hakimiyet’, ‘orta ve iist tellerde dem’, ‘diiz ve ters mizrap’, ‘senkronizasyon’, ‘ilgili pozisyonda ve
pozisyonlar arasi gegiste ajilite’, ‘desifre yorumlama’ olmak iizere sekiz beceriye odaklanilan bir aractir. Puanlama
ise, 100 puanim bese béliindiigii dereceler yoluyla yapilmaktadir. ikinci grup igin rnek olarak verilen bu 6lgeklerde
de herhangi bir agsama/diizey ayrimi yapilmamustir. Bununla birlikte, kapsadiklar1 beceriler nedeniyle baslangic

diizeyinden sonraki asamalara tekabiil ettiklerini soylemek miimkiindiir.

Bilimsel ¢alismalar disinda, baglama &gretimi i¢in gelistirilen didaktik materyallerdeki durumun saptanmasi
da 6nem arz eder. Bu baglamda; ‘calgi okulu/metodu’, ‘Ggretim programi’ ve ‘ders kitab1’ olmak iizere {i¢ tip ana
materyal performans olgme aract barindirp barindirmadiklarint saptamak fizere incelenmistir. Tespit edilen

durum asagida 6zetlenmektedir:

! Bumakalede agiklandii iizere, literatiirde baglama ¢alma performansi 6lgme araglarmin gelistirilmesine ydnelik
sinirh sayida da olsa bazi bilimsel ve didaktik ¢alismalar mevcuttur. Bununla birlikte; Borekci ve Dalkiran
tarafindan 2020 yilinda yayimlanan makalede, “Yapilan analizler ve uzman goriisleri dogrultusunda, giintimiizde
miizik egitimi alaninda, 6l¢me araglarinin gelistirilmesi ile ilgili ¢esitli ¢aligmalar yapilmasina ragmen, halk
calgilart ve milli kiiltiirtimiizin en 6nemli simgesi olan Baglamanin 6lgme boyutuna iliskin gegerli ve giivenilir
bir dlgme aracinin gelistirilmedigi saptanmistir.” (2020, s. 1729) ifadesi yer almistir. Anilan makalede, yazarlarin
kendilerinden 6nce yapilan hicbir dlgcek calismasina ve girisimlere yer vermeyislerini agikliga kavusturan
gerekeelendirilmis bir bilimsel kritik bulunmadig1 halde; mevcut oncii ¢alismalarin ismen dahi anilmaksizin yok
sayilmast, bilimsel agidan tartigmali bir durumu dogurmaktadir.
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e Ulkemizde 1960’1 yillardan bu yana sayilar gittikge artan bir bigimde, dgretime hizmet eden pek gok
baglama okulu/metodu yaymlanmistir (Gerekten, 2020a). Alanda ¢ok taninan yaklasik 30 baglama
okulunun/metodunun incelenmesi; bu kitaplarda genel egilim olarak g¢algidaki becerilerin 6gretimine
odaklanildigini, 6gretim siireci sonunda performansin dl¢iiliip-degerlendirilmesine hizmet edecek sistemli

Olgme araglaria yer verilmedigini gostermistir.

e  Giizel sanatlar liseleri (MEB, 2016a), halk egitim merkezleri (MEB, 2016b ve 2017), ortaokullar ve
imam hatip ortaokullarinin (MEB, 2018) baglama ogretim programlarindaki genel yaklasim, 6l¢gme-
degerlendirmeye dair ilkesel agiklamalarin yapilmasi ve performans olgegi disinda bazi 6rnek araglarin
sunulmasi seklindedir. Giizel sanatlar lisesi programinda ise, performansin 6l¢iimii i¢in dereceli puanlama

anahtari/derecelendirme 6lgegi kullanilmasi da 6nerilmektedir (MEB, 20163).

. ‘Ders kitabr’, okullardaki egitimde kullanilan ana 6gretim materyalidir. Baglama dgretim programlari
incelenen okullar igerisinde, programa paralel olarak ders kitab1 da bulunan giizel sanatlar lisesidir. Bu
okulun baglama ders kitaplart 2019 yilinda giincellenmis ve her smif diizeyi i¢in (9-12) Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan yeni kitaplar yayimlanmis olup; kitaplarin igerisinde, baglama ¢alma performansin
6lgmeye yonelik bazi araglar bulunmaktadir (Avel, Yilmaz, Cigekgioglu ve Ozcanli, 2019a, 2019b, 2019c,
2019d). 2008 yilinda yayimlanan 9. sinif baglama ders kitabinda (Akdag ve Tuncer, 2008) sinirli bir igerikle
Akran Degerlendirme Formu bigiminde yer alan birkag maddelik 6lgme araclari; yeni ders kitaplarinda tiim
siif diizeyleri i¢in daha genis bir i¢erikle hazirlanan, belirlenmis davranislarin her tiniteden sonra 6gretmen
tarafindan degerlendirilmesine olanak tamyan dereceleme Olgeklerine yerini birakmustir. Dereceli
Puanlama Anahtart ad1 ile tasarlanmis olan bu araglar; teknik ve miizikal becerileri iceren psiko-motor
davraniglarin yaninda, baz1 biligsel davranislarin da degerlendirilebilecegi bes dereceli 6lgeklerdir. 9. sinif
ders kitabindaki dlgek sayist diger siniflara kiyasla oldukga yiiksektir. Bunun baslica sebebinin; bu sinifin
baglamaya baslangi¢ seviyesini olusturmasi ve bu nedenle de teknik becerilerin ders konulari igerisinde
genis bir alan1 kapsamasi oldugu diisliniilmektedir. Ders kitaplarinda, 11. simiftan itibaren 6grencinin kendi

kendini degerlendirebilecegi Oz Degerlendirme Formu’na da yer verilmistir.

Baglama c¢alma performansini dlgmede son yillarda bdylesine adimlar atilmis olsa da; baglama egitimi
stireclerinde performansin ayrintili ve sistemli degerlendirilmesine yonelik araglarin gelistirilmesi ihtiyacinin
belirginlesmemesi, ayrica bu hususta goriis birligine dayanan ve oryantasyon saglanabilecek bir zeminin
olusmamasi, uzun yillardan beri var olan bir durumdur. Baglama egitiminde 6lgme-degerlendirme siireci 6gretimin
farkli degiskenlerine baglidir ve 6ncelikle de dersin amag/kazanim ve i¢eriklerinden bagimsiz yiiriitiilemez. Ancak,
baglama dersi igeriklerinin genis cevrelerce kabul gérmiis bir bicimde asamalandirilmamasi, halen varligmi
korumakta olan bir sorunsaldir. Ornegin, alan yazin incelendiginde piyano performansi igin tanimlanmis
basamaklar mevcut iken (Pamir, ty; Varr6, 1929; VdM, 1990); baglama 6gretimi okullarinin/metotlarinin bityiik
¢ogunlugunda, baglama ¢alma performans diizeylerinde/basamaklarinda bir konsensiise dayanan ‘baslangic’-
‘orta’-‘ileri’ gibi ¢ok belirgin agamalarin olmadig1 goriilmektedir. Baglama dersi veren dgretim elemanlarinin
katildig1 bir arastirmada da buna vurgu yapilmis, baglama 6gretim okullarinin/metotlarinin ‘baslangig’, ‘orta’,
‘ileri” gibi asamalandirilmas: gerektigi katilimcilarin %97,05°1 tarafindan ifade edilmistir (Akgali, 2012). Buna
bagl olarak, diizey ayrimi 6l¢gme araci ¢alismalarinda da énemli bir sorundur ve heniiz ¢ok az sayidaki baglama

performansi dlgeginde diizey ayrimi meveuttur. Ornegin Kinik (2010) tarafindan yapilan ¢alismada agik olarak
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diizey tanimi1 yapilmis olup; baslangi¢ diizeyine odaklanilan aragtirmada, 6grencilerin uygulama dncesi ve sonrast
beceri durumlarinin nitel olarak betimlendigi ve gelisim durumunun bes nitelemeden birisi segilerek belirtildigi
bir Gozlemci Degerlendirme Formu kullanilmistir. Form; uzman gézlemciler tarafindan belirlenen ‘durus, oturus’,
‘tutus’, ‘sag el ve tezene tutus pozisyonu’, ‘sol el ve parmak pozisyonu’, ‘eseri seslendirmedeki miiziksel durum’
olmak tizere bes boyutu kapsamistir. Diizey odakli dlgekler heniiz yok denecek kadar az oldugundan, asama

egilimlerini tam olarak saptamaya yardimci olacak veriler saglanamamaktadir.

Baglama c¢alma performansi hususunda diizeyler/asamalar yaninda baska degiskenler de belirleyicidir ve
bunlarin basinda yoresel ¢alim farklari gelmektedir. Yoresel tavirlarin 6gretimine, zamanlama olarak hangi
performans diizeyinde baslanmasi gerektigi konusunda da bir goriis ve uygulama birligine rastlanmamaktadir.
Baglamada ¢esitli yoresel tavirlar (6rnegin Zeybek, Konya, Yozgat, Teke, Silifke vd.), yiiksek diizeyli bir ¢calma
performanst gerektirmektedir. Bunun yaninda, ‘6zel ve 6zgiin® bir ¢alim gerektiren ve kaynak kisinin ¢alma
teknigine bagl bazi karakteristik ozellikler iceren ezgilerin de varligi, yine bunlarm bir kisminin bu hususta
donanim sahibi icracilarla icra stilleri dziimsenerek calisiima gerektirmesi (Oztiirk, 2016)% performansin
asamalandirilmasinda dikkate alinmasi gereken hususlardandir. Baglamada performansin sozlii kiiltiiriin/gelenegin
dogasindan kaynaklanan icra pratikleri, diger miizik tiirleri, halk miiziginin kirsal ve kentsel tarzlari, performansin
arka planindaki deger ve normlara sizan ideolojik anlayiglar veya sosyo-politik dayatmalar vb. (Markoff, 1986)
yani sira genel olarak performanstan ayri diistiniilemeyecek duygu boyutu, kaygi, motivasyon, yaraticilik vb.
degiskenlerden de etkilenmesi; baglama 6gretiminde performans konusunu daha da karmagsik hale getirmektedir.
Buna ek olarak, baglama calgisinin yapisal olarak da farkh tiplerinin ve farkli akort bigimlerinin/diizenlerinin
olmasi, ortak beceri gostergeleri yaninda anilan farklardan kaynaklanan diger tipik becerileri de gdzetmeyi
gerektirmektedir. Tiim bu etkenler, formel egitim siireglerinde baglama derslerinin planlamadan degerlendirmeye

uzanan tiim evrelerinde, performansa dair ayristirilmis rafine bir bakis agisini zorunlu kilmaktadir.

Aragtirmamiz dahilinde incelenen bilimsel yayinlarda mevcut olan az sayidaki 6lgeklerin, heniiz baglama
performansinin gesitli diizeylerini/asamalarini kapsayacak gesitlilikte olmamasi; bizi bu ¢alisma ig¢in motive eden
baslica etkendir. Calgi egitiminin tim siireci géz Onilinde bulunduruldugunda; her diizeyde/asamada farkli
performans niteliklerinin oldugu, buna paralel olarak da gdzlemlenmesi gereken farkli davranig ciktilariin
meydana gelecegi kendiliginden anlasilacaktir. Bu temel sayilti; ‘baslangic’, ‘orta’, ‘ileri’ gibi -veya igerigine gore
daha baska sekilde de isimlendirilebilecek- farkli performans diizeyleri/agamalari i¢in ayr1 dlgme araglarinin
gelistirilmesi ihtiyacin1 da beraberinde getirmektedir. Bu baglamda; bu makalede bozuk diizeni baglama egitiminin
baslangic diizeyinde c¢alma performansimin olgiilmesine hizmet etmek {iizere 2017-2019 yillar1 arasinda
gelistirilmis olan bir 6lgme aracnin tanitilmasi amaclanmistir. Olgegin gelistirilme siireci, makalemizde Grotjahn

(2000) ile Oztiirk ve Kalyoncu’nun (2020) dlcek gelistirme asamalar1 baz alinarak sunulmaktadir.

Baglama Performans: Degerlendirme Olgeginin Gelistirilme Siireci

Bu boliimde, Bozuk Diizeni Baglama Egitiminde Baslangi¢ Diizeyi Performans Olgegi’nin gelistirilme siireci

ana asamalariyla ele alinmis ve bu agamalarda yerine getirilmis olan islemler agiklanmastir.

2 Oztiirk (2016), iisluplarindaki orijinalliklerden dolay1 8rnegin Muharrem Ertas, Ceki¢ Ali (Ali Ersan), Hac1 Tagan
gibi geleneksel sanatgilara ait eserlerin, kaynak kisilerinden dinlenerek ¢alisilmasi gerektigine vurgu yapmaktadir.
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Taslak Olgegin Hazirlanmasi

Olgegin gelistirilme siirecinde dncelikle konu ile ilgili alan yazin taramasi yapilmis, 6lgek hazirlamada dikkat
edilmesi gereken hususlar incelenmistir. Baglama 6gretme-6grenme siirecindeki diizeylerin/asamalarin literatiirde
konsensiise dayali olarak kesin bir bigimde belirlenmis olmadigimi giris kismmda vurgulamistik. Bu durum,
¢alismanm zorlayici hususlarindan birisini teskil etmistir. Yapilan okumalarin baglama egitimi ile simrh
tutulmamast ve alan yazinda mevcut olan, diger calgilar i¢in gelistirilen baglangi¢c diizeyi ol¢eklerinin de
incelenmesi, sorunsali agsmada yardime1 olmustur. irdelemeler, baslangig seviyesinde 6grenciye kazandirilmasi
beklenen davraniglarin pek ¢ok ¢algida ortak noktalart kapsadigini gostermistir: Bedensel kurulus (oturus, durus,
tutus, el, kol/on kol, parmak gibi iiyelerin ¢algi iizerinde konumlandirilmasi vb.), her iki el ve katilimer diger
organlarin esgiidiimiiniin saglanmasi, sag ve sol elde ses elde etmek i¢in gereken temel tekniklerin kazanilmast,
calgiya temel diizeyde hakimiyet; baslangi¢ asamasindaki 6ncelikli amaglardir. Baglama egitimi ile ilgili bazi
¢alismalarda da baslangig diizeyi i¢in benzer noktalara vurgu yapilmakta; genellikle oturus, durus, tutus, sag elde
tezene vuruslari, sol elde pozisyon ve parmak basig vb. temel konular 6ne ¢ikarilmaktadir (Alan, 2012; EKici,

2016; Kinik, 2010).

Calma performansi, -tiim ¢algilar i¢in- en genel anlamda ‘teknik’ ve ‘miizikal’ olarak iki ana boyuta ayrilmakta
(Dick, 2017); teknik boyuta giren konularin temel miizikal becerilerle i¢ ice Ogretilmesi beklenmektedir.
Performansin ‘artistik” boyutu ise, ¢algiy1 tanima ve temel hakimiyet kazanilmasi gereken baglangi¢ seviyesinde
heniiz belirgin olarak 6ne ¢ikmamaktadir. Hazirlanan 6lgege temel olusturacak teknik ve miizikal nitelikteki
baslangic diizeyi kazanimlarini belirleyebilmek i¢in, dncelikle 6lgek uygulamasinin gergeklestirilecegi halk egitim
merkezinin baglama 6gretim programlart (MEB, 2016b ve 2017) detayl incelenmis; ardindan giizel sanatlar
liseleri (MEB, 2016a) ile mesleki ve teknik egitim liseleri (MEB, 2013) i¢in gelistirilmis baglama dersi 6gretim
programlart da ¢oziimlenmistir. Programlardaki kazanimlardan yola ¢ikarak ve programlarda yer verilmeyen
ancak baglangi¢ diizeyinde olmasi beklenen diger davraniglar da arastirmacilar tarafindan eklenerek; oncelikle
baslangic diizeyine hitap edebilecek 86 maddelik bir kazanim havuzu olusturulmustur. Bunlardan 40 tanesi
biligsel, 46 tanesi de psiko-motor alanla ilgili kazanimlardir. Biligsel ve psiko-motor kazanimlarin bir araya

getirilmesi, baslangi¢ diizeyine dair biitlinciil bir bakis kazanilmasina yardimci olmustur.

Olgek gelistirmede performansa odaklamldigindan, yani gerceklesecek beceriler merkeze alindigindan; bir
sonraki adimda sadece psiko-motor kazanimlar isleme alinmig ve bunlar asamalandirilarak kendi iginde
siralanmistir. Ardindan, her bir kazanim i¢in 6lgiit olabilecek alt davraniglar/gosterge beceriler de arastirmacilar
tarafindan formiile edilmistir. Daha sonra bu kazanimlar ‘teknik’ ve ‘miizikal’ ana boyutlar altinda siniflanmas;
25 madde teknik, 21 madde ise miizikal boyuta dahil edilmistir. Bundan sonraki adimda, kazanimlarin igerikleri
dikkate alinarak teknik ve miizikal boyutlar da kendi i¢inde aynstirilmis; teknik boyut i¢in ‘baglamay1
konumlandirma’, ‘tezene vurus ve parmak basig’, ‘tuseye ve tezeneye hakimiyet’, miizikal boyut igin ise
‘entonasyon’, ‘climleleme’, ‘tempo ve niians’, ‘biitiinliik ve akicilik’ alt boyutlarina karar verilmistir. Ardindan,
kazanim maddeleri ait olduklar alt boyutlara gore gruplandirilmistir. Son adimda ise; listedeki 46 madde ‘temel
becerileri temsil etme’, ‘tekrarlanma’, ‘genel veya detay olma’, ‘simiflandig1 alt boyutu temsil etme’ gibi baslica

kriterlerle tekrar rafine bir elemeye tabi tutulmus, maddeler formiile edilmis ve sayilari da 21’e indirilmistir.



12 Ozata, Kalyoncu

Ayrica, maddelerin dilsel ifadesinde de ‘tek anlamlilik’ ve ‘stil birligi’ saglanmasina 6nem verilmistir. Boylece

olcek icin, 6grencilerin ¢alma performansinin gostergesi olabilecek taslak maddeler hazirlanmistir.

Caligmada, veri toplamaya uygun olacag diisiiniildiigiinden Likert tipi bir 6l¢ek gelistirilmesi kararlastirilmus;
Olcege, beklenen davranis ve becerilerin ger¢eklesme diizeyini saptamaya hizmet edecek sekilde 1’den 5°e kadar
dereceli puanlama imkam veren puan siitunlar1 eklenmistir. Olgekteki puanlar; 1=Hi¢, 2=Biraz, 3=Kismen,
4=Biiyiik Olgiide ve 5=Tamamen bigiminde dereceli olarak belirlenmistir. Ayrica; dlgegin 6n kismina, dlgegi
uygulayacak olan alan uzmam ve/veya baglama egitimcileri i¢in gerekli bilgilendirme ve agiklamalar da

eklenmistir.

Hazirlanan 21 maddelik ilk taslak, kapsam gecerliligi igin goriis almak iizere ikisi baglama egitimi (mesleki
deneyimleri 25 ve 35 yil), birisi de miizik egitimi (mesleki deneyimi 43 yil) alanindan olmak iizere farkli
tiniversitelerde gorev yapan ii¢ alan uzmanina gonderilmistir. Ayrica, Olgegin bicim ve goriiniis agisindan
uygunlugu ve kullamgshiig hususlarmda da mesleki deneyimleri 27 ve 6 yil olan iki 6lgme-degerlendirme alan
uzmaninin goriislerine basvurulmustur. Uzmanlardan, degerlendirme sonuglarimi yazili olarak bildirdikleri formlar
aracthigy ile goriis alinmistir. Gelen gorisler irdelenmis; bazi kavramlara, becerilerin ifadesine, boyut-madde-
secenek uyumuna, 6lgegin goriiniisiine dair doniit ve Sneriler dogrultusunda 6lgek tizerinde gerekli diizeltme,
iyilestirme ve eklemeler yapilarak, deneme uygulamasinda kullanilacak olan 24 maddelik taslak olcek elde

edilmistir.

Taslak Olgegin Uygulanmasi

Deneme taslaginin uygulanmasindan 6nce; tiim islemleri yerine getirilerek sirasiyla Sosyal Bilimlerde Insan
Arastirmalart Etik Kurulu’ndan ve Milli Egitim Bakanhg Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii’'nden® arastirma
icin gereken onay ve izinler alinmistir. Uygulama i¢in Agri, Ankara, Ardahan, Cankiri, Eskisehir ve Kirikkale
illerinde Halk Egitim Merkezi biinyesinde bes-alt1 ay dnce ‘bozuk diizeni’nde baglama egitimi almaya baglamig
olan kursiyerlere ulagilmistir. Etik kurula sunulan ‘Goniillii Bilgilendirme Formu’ ve ‘Katilimer Onam Formu’
aracilig1 ile 6gretmen ve kursiyerlerin goniilliiliik onaylart alindiktan sonra, bu illerden 95 kursiyer ¢alismaya dahil
edilmistir. Dersleri yiiriiten baglama 6gretmenleriyle kursiyerlerin 6grenme icerikleri hakkinda goriisiilmis;
akabinde, baglangi¢ diizeyine dair becerilerin gozlemlenebilecegi baraj eser olarak ‘Ne Aglarsin Benim Ziilfii
Siyalim’ tiirkiisii sec¢ilmis ve 6gretmenler eseri tiim 6grencilere 6gretmislerdir. Tiirkiiniin ¢alisilmasindan sonra,
her bir 6grencinin tiirkiiye ait performansi 6gretmenleri tarafindan kayit altina alinarak videolar1 aragtirmacilara
gonderilmistir. Ogretmenler, gerekli hassasiyeti gostererek dgrencilerin performansa dair davranislarinin tam ve
net olarak goriilebildigi kayitlar hazirlamislar ve tiim videolar: eksiksiz ve hasarsiz olarak arastirmacilara

ulagtirmiglardir.

Ogrencilerin performanslar iki baglama egitimcisi tarafindan taslak dlcek kullanilarak degerlendirilmistir.
Ikinci degerlendiricinin yazarlardan farkli bir isim olmasina énem verilmis; 6lcme islemine gecmeden once,

kendisine gerekli bilgilendirme ve agiklamalar yapilmistir. Degerlendiriciler, birbirlerinden bagimsiz olarak her

% Milli Egitim Bakanhig1 Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii’niin 31.01.2018 tarihli ve 26879895 605.01
E.2165683 sayil1 izin yazis.
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bir 6grencinin performansini izlemis ve taslak 6lgegi kullanarak her bir beceri maddesini ger¢ceklesme diizeyine

gore puanlamiglardir.

Deneme Uygulamasindan Elde Edilen Verilerin Analizi

Deneme uygulamasindan elde edilen veriler SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) paket programi1

kullanilarak analize tabi tutulmustur ve analiz sonuglar agagida sunulmaktadir.

Degerlendiriciler arast uyum

Veri analizinde, iki bagimsiz degerlendirici tarafindan puanlama yapildigi ve ortalamalar kullanilacagi igin,
degerlendiriciler arasit uyumun hesaplanmasi 6ncelenmistir. Hesaplama i¢in Cohen’in Kappa katsayis1 kullanilmig
ve sonu¢ k=0,78, p<0,01 olarak bulunmustur. Kappa degeri referans araliklarina gore; bu sonug, iki

degerlendiricinin puanlari arasinda yliksek diizeyde uyum oldugunu gostermektedir.

Yapi gecerliligi

Olgegin yapi gegerliligi faktor analizi yoluyla test edilmistir. ‘Miiziksel ifade’ ile ilgili 24. maddenin
degerlendiriciler tarafindan 95 katilimcinin neredeyse tamaminda ‘1’ ile puanlanmasi sebebiyle, ilk etapta 24
maddeden olusan taslak 6lgegin hesaplamalar1 yapilamamigtir. Bu durumda, madde ¢ikarma kuralimin uygulanip
uygulanamayacag tartisilmistir. Anilan 24. maddenin “Ezginin konu icerigine uygun bir miiziksel ifade
gerceklestirebiliyor.” seklinde formiile edilmis olmasi sebebiyle, biraz daha miizikal birikim gerektiren bu

becerinin baslangi¢ diizeyinde aranmamasina karar verilmistir.

Bir sonraki adimda, verilerin faktor analizine uygunlugunu test etmek amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)
istatistigi ve Bartlett Kiiresellik Testi uygulanmistir. Tablo 1’de, KMO uyum 6lgiisii ve Bartlett Kiiresellik Testi
sonuglart verilmistir. Elde edilen KMO uyum o6lgiisii degeri 0,902 olup; bu sonug, esik deger 0,60’ ¢ok
iizerindedir ve miikemmel diizeyde uygunluk oldugunu gostermektedir. Bartlett Kiiresellik Testi de 0,01 6nem

diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bulunmustur(? (253) = 1895,433;p < 0,01). Elde edilen sonug bir yandan

verilerin faktor analizine uygunlugunu, diger yandan da puanlarin normalligini gostermektedir.

Tablo 1. KMO Istatistigi ve Bartlett Kiiresellik Testi Sonuglar:

KMO Orneklem Uyum (")lg:iisii 0,902
x? 1895,433
Bartlett Kiiresellik Testi Sd 253
p 0,000

Yapilan faktor analizinde, 6z degeri 1’in ilizerinde olan bes bilesen oldugu tespit edilmistir. Ancak bu bes
bilesen, agiklanan toplam varyansa yaptiklari katkinin énemi g¢ergevesinde degerlendirildiginde; tek bilesenin

varyansa daha Onemli katki yaptigi gorlilmiistiir. S6z konusu faktoriin tek basina varyans agiklama orani
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%52,3’tiir. Bundan dolayi, analizin tek faktor igin tekrarlanmasina karar verilmistir. Aym sekilde, asagida verilen
Grafik 1’e bakildiginda, birinci noktadan ikinci noktaya keskin bir diisiis oldugu, ikinci noktadan itibaren yatay
bir seyir basladigi da goriilmektedir. Burada, ikinci noktanin {izerinde kalan nokta sayist faktér sayisini

gostermektedir ve buna gore de 6nemli faktor sayisi birdir.

Scree Plot

Ozdegerler
@
\

o
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Faktdr sayisi

Grafik 1. Performans Degerlendirme Olgegine Ait ‘Scree Plot’ Grafigi

Olgekteki maddelerin faktor yiik degerleri tek bir faktor altinda Tablo 2°de verilmistir. 21 maddenin yiik degeri
0,45’in oldukga iizerindedir ve bu bulgu, maddelerin se¢im i¢in uygun olduklarini gosterir. Tabloya bakildiginda
22. maddenin faktor yiikiintin 0,253; 10. maddenin ise 0,438 olarak bulundugu goriilecektir. Caligmanin amacina
gore, faktor yiikii 0,1°in veya 0,3’iin altinda kalan maddeler 6lgekten ¢ikarilmaktadir. Bu ¢alismada 0,1’in iistiinde
faktor yiikiine sahip tiim maddelerin 6lgekte kalmasi kurali uygulanmis ve bu iki madde de 6lgtiikleri becerilerin

onemi nedeniyle atilmamistir. Boylece, analize tabi tutulan 23 maddenin tiimii 6l¢ekte yer almustir.

Giivenilirlik

Korelasyon teknigi ile madde seciminde, denemelik 6lgekte bulunan her bir madde ile bu madde disinda kalan
diger maddelerin toplamimdan olusan biitiin arasindaki iliskiyi saptamak i¢in Pearson Momentler Carpimi
Korelasyon Katsayisi (r) hesaplanmis ve sonuglar Tablo 2’de verilmistir. Bulunan korelasyon degerleri r=,438
(m10) ile r=,892 (m13) arasinda degismekte olup, 0,01 diizeyinde anlamlidir. Buna dayanarak; 6l¢ekte yer alan

tiim maddelerin, 6l¢egin biitiinii ile 6l¢iilmek istenen dzellikleri iyi 6l¢gen maddeler olduklari sdylenebilir.

Olgek maddelerinin ayirt ediciligini hesaplamak amaciyla; siralamanin {ist %27 (n=26) ve alt %27’lik (n=26)
diliminde yer alan katilimcilarin 6l¢egin her bir maddesinden aldiklari puan ortalamalari, ‘bagimsiz drneklem t
testi’ ile karsilastirilmigtir. Analiz sonucunda elde edilen ve Tablo 2°de verilen ‘t’ degerlerinin tamami, p=0,01
6nem diizeyinde anlamlidir. Bu sonug; tim maddelerin, o madde ile dlgiilmek istenen 6zellige sahip olanlarla

olmayanlar1 ayirt edici nitelikte oldugunu géstermektedir.
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Tablo 2. Olgekte Yer Alan Maddelerin Faktor Yiik, r ve t Degerleri

Madde No Faktor Yiikleri r t
ml ,645 627 5,171
m2 717 ,713 7,108
m3 ,699 ,686 6,226
m4 ,650 ,626 5,036
m5 ,689 ,656 6,679
m6 ,736 ,703 6,545
m7 814 71 7,298
m8 574 ,549 7,706
m9 714 ,697 6,788
m10 438 ,408 4,707
mil ,793 767 7,904
m12 514 475 4,502
m13 ,892 873 13,472
ml4 872 ,849 12,34
m15 ,596 567 6,29
m16 ,800 ,766 9,412
m17 814 775 9,641
m18 ,820 778 10,33
m19 ,852 ,810 11,491
m20 743 ,689 9,583
m21 ,780 729 8,83
m22 ,253 ,328 3,852
m23 ,865 821 11,351

Performans 6lgeginin giivenilirligi igin, maddelerin Cronbach a giivenilirlik katsayilarina bakilmis ve 6lgegin
geneline iliskin sonug Tablo 3’de verilmistir. Olgek i¢in bulunan Cronbach a giivenilirlik katsayisi r=0,956’dur.
Bu sonug, yeterli kabul edilen 0,70 degerinin iizerindedir ve buradan hareketle, dlgegin yiiksek diizeyde

giivenilirlige sahip oldugunu sdylemek miimkiindiir.
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Tablo 3. Performans Degerlendirme Olgegine Ait Giivenilirlik Katsayist

Kesit Madde sayis1 Cronbach a

Olgegin biitiinii 23 0,956

Olgege Son Halinin Verilmesi

Taslak 6l¢egin uygulanmasiyla saglanan verilerin analizi sonucunda; 23 maddelik, Cronbach o giivenilirlik
katsayis1 r=0,956 olan 6lgek elde edilmis ve bu araca Bozuk Diizeni Baglama Egitiminde Baglangi¢ Diizeyi
Performans Olgegi (bk. EK-1) ad1 verilmistir. Olgek, deneme 6ncesinde (a priori) kuramsal olarak iki ana boyuta
ve alt boyutlara (bk. Ek-2) ayrilmis olmakla birlikte; a posteriori tek faktorlii yapr gostermistir ve tek faktoriin
varyans1 aciklama giicii yiiksektir. Olgme araci, ‘teknik’ ve ‘miizikal’ yeterlilikleri igeren maddelerden

olusmaktadir. Olgekten en az 23, en fazla 115 puan almabilir.

Etik Hususlar

Bu ¢alisma icin, Bolu Abant izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimlerde Insan Arastirmalart Etik Kurulu’ndan
(Kurulun 03.12.2017 tarihli ve 2017/10 sayili toplantisinda alinan karar; Protokol No: 2017/273) onay ve izin
alinmistir. Olgek gelistirme siirecinde de bigimsel olarak onay ile yetinilmeyerek; katilimcilarin haklari,
goniilliilik, katilimeilarin ve kisisel bilgilerinin gizliligi, mevcut literatiiriin gozetilmesi, kaynaklardaki bilgilerin
kullanimi ve aktarimi, verilerin toplanmast, analizi ve islenmesi, aragtirma siirecinde gorev alan uzmanlarin segimi,
aragtirmaya cesitli asamalarda katkisi olan kisilerin goriiniirliigli vd. baglaminda ulusal ve uluslararasi etik kodlar

ile gelisen bir ihlal yapilmamustir.

Sonug ve Oneriler

Bu o6l¢ek gelistirme ¢aligmasi sonucunda, 23 maddelik Bozuk Diizeni Baglama Egitiminde Baslangi¢ Diizeyi
Performans Olgegi elde edilmistir. Siirecte yapilan islemlerden ve istatistiki analizlerin sonuglarindan hareketle,
Olgegin kapsam ve yapi gegerliligine sahip, yiiksek diizeyde giivenilir bir ara¢ oldugunu séylemek miimkiindiir.
Bir dgrencinin dlgekten alacagi toplam puanin iist puana yakiligi performans basarisinin yiiksek, alt puana

yakinlig1 da diisiik oldugunu gosterir.

Olgekte yer alan maddeler, ‘bozuk diizeni’nde verilen baglama egitiminin baslangic diizeyinde bulunan
bireylerin temel ¢alma becerilerini kapsamaktadir. Deneme uygulamasindan 6nce taslak olgekte bulunan ve
‘ezginin/tiirkiiniin konusuna gore tematik miiziksel ifadeye’ odaklanmasi sebebiyle biraz daha ileri seviyeye ait
olabilecek olan 24. maddenin, aldig: istatistiki degerler sonucunda dlgekten gikarilmasi da; diger maddelerin tutarl
olarak baglangi¢ diizeyine odaklandiginin gdstergelerinden birisidir. Bu sebeple; gelistirilen 6lgme araci, alan
uzmanmin degerlendirme yapmasi sartiyla ‘bozuk diizeni’nde baglama egitimi verilen formel ve non-formel
egitim kurumlarinda baslangic diizeyinde kullanilmaya uygundur. Olgek yayilarinda 6rnek maddelerin sunulmasi
bir gereklilik olarak ifade edilir (Giingér, 2016). Ornek madde yerine, &lgegin tiimii makalemizin ekinde

sunulmaktadr. Tlgililer, 6l¢ek kullammindaki bilimsel ve etik kurallara (kullanim izini, 6lcekte ifade veya madde
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degistirmemek vb.) bagh kalmak kaydiyla, 6lgegi baslangic diizeyi baglama egitiminde ve arastirmalarinda
kullanabilirler. Olgek gelistirme siirecinde, gesitli egitim kurumlarinin (halk egitim merkezi, giizel sanatlar lisesi,
mesleki ve teknik egitim liseleri) baglama &gretim programlarinda baslangic diizeyini temsil edebilecek
kazanimlar taranarak, ilk adimda olusturulan madde havuzuna alinmisti. Bununla birlikte, 6l¢egin her egitim
kurumunun, 6zellikle de icraci yetistiren programlarin baglangi¢ diizeyindeki tim performans gostergelerini
igermeme ihtimali de bulunabilir. Ayrica, ¢agimizin 6gretim programlarinin siirekli revizyon gerektiren ‘agik
program’ niteligine sahip olmasi, kazanimlarin da siirekli yenilenme potansiyeline isaret eder. Bu sebeplerle, 6lgek
uygulanmadan Once ilgili 6gretim programinin kazammlarimi temsil edip etmediginin goézden gegirilmesi;

genelleme hususundaki olasi yanilgi ve hatalart 6nleyecektir.

Gelistirilen bu dlgme aracinin, birgok ¢alma davranisinin ortak oldugu bir diger tel diizeni olan ‘baglama
diizeni’ egitiminin baslangi¢ diizeyinde kullanilabilecek bir o6lgegin gelistirilmesine de 151k tutabilecegi
diisiiniilmektedir. Olgcekte bulunan maddelerin ¢ok bilyikk cogunlugu baslangic diizeyi ‘baglama diizeni’
performansini da Slgebilecek nitelikte olmasina karsin, ¢alma teknigi ile ilgili farkliliklardan dolayr bir kisim
maddeler de uygun degildir. ‘Baglama diizeni’nde verilen egitimde ozellikle tel gegislerinin yogun olmasi, ana
farklardan birisidir. Bu baglamda; dl¢egin, boylesine temel hususlar gozetilmeksizin ‘baglama diizeni’ igin
kullanilmasinin ihtiyaci karsilamayacagi ve dlgmede hatali sonuca gotiirecegi de burada vurgulanmasi gereken

onemli bir husustur.

Gegerlilik ve giivenilirlik calismalart sonucunda yapilandirilan bu 6lgek, baglama egitiminin sonraki diizeyleri
icin gelistirilecek 6lgme araglar i¢in de kilavuz islevi gérebilir. Hem temel hem de oncii olan ‘baslangi¢’ diizeyine
odaklanan ve titizlikle asamali islemlerden gegirilmis madde igerigine sahip olan 6l¢egin; 6rnegin ‘orta’ ve ‘ileri’
gibi farkl diizeyler ile birlikte ‘spesifik becerilerin’ dl¢iilmesi igin gelistirilecek diger dlgme araclar igin de ¢ikis
noktast olusturabilecegi distniilmektedir. Bu kapsamda, bu ¢alisma hem baglama egitimi alanina temel
kazanimlar saglamasi hem de geleneksel calgilar i¢in performans 6lgegi gelistirme calismalarinda bilimsel

yonteme dayanan Srneklerin sergilenmesi agisindan 6nem arz etmektedir.

Performans 6l¢me, biinyesinde cesitli zorluklar1 da barindiran bir siirectir. Miiziksel performans 6lgeklerinin
degerlendiriciler tarafindan dogru kullanilmasi ve puanlanmasi bu zorluklardandir. Bazi miiziksel performans
degerlendirmelerinde goriis birligi, uyum ve tutarhilik yiiksek olurken (Yagisan ve Ozmentes, 2016); bazilarinda
6leme sonuglarinda istatistiksel agidan anlaml farklar ortaya ¢ikabilmektedir. Ugan’a (1997) gore, puanlamalarda
degerlendiriciler aras1 goriis ayriliklarinin ortaya ¢ikmasinda; Olgeklerin nesnellik, gegerlilik, giivenilirlik ve
kullanighilik gibi niteliklerinde eksikliklerin olmasi rol oynamaktadir. ‘Bozuk Diizeni Baglama Egitiminde
Baslangi¢ Diizeyi Performans Olgei’nin gelistirilmesinde s6z konusu kriterlere dikkat edilmis, ayrica maddelerin
acik ve anlagilir olmasina, diger bir ifadeyle ‘tek anlam’ icermesine de biiylikk onem verilmistir. Bdylece,
degerlendiriciler arasinda olusabilecek hata oranlarinin en aza indirilmesi hedeflenmistir. Cohen’in Kappa degeri
referans araliklarina (Arslan Mancar, 2019) gore, gelistirilen bu dlgegin degerlendiriciler arast uyum katsayisi
yiiksektir ve puanlamanin alan uzmanlari tarafindan yapilmasinin bu hususta belirleyici bir etken oldugu
degerlendirilmektedir. Puanlamalarda alan uzmanlarimin goérev almasmin, 6lgekteki baglama egitimine iliskin
kavram ve becerilerin dogru anlasilip isabetli degerlendirme yapilabilmesi i¢in bir gereklilik oldugu
diisiiniilmektedir. Bununla beraber, 6lgegi calismalarinda kullanmay1 diisiinen aragtirmacilarin degerlendirmeyi

yapacak alan uzmanlarini belirlerken, 6lgmenin degerlendiricilerin kisisel bakis agilar1 ya da yaklagimlarindan



18 Ozata, Kalyoncu

etkilenmemesi veya en az diizeyde etkilenmesi i¢in birgok faktorii goz oniine almalar1 da fayda saglayacaktir.
McPherson ve Thompson’un (1998) da vurguladigi gibi; arastirmacilar, gorev alacak degerlendiricilerin karar

verme siireglerini dogrudan etkileyen sosyal, kiiltiirel, kisisel ve mesleki 6zelliklerini de yakindan tanimalidir.
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Ek-1. Olgek

BOZUK DUZENi BAGLAMA EGITiMINDE
BASLANGIC DUZEYi PERFORMANS OLCEGI

Degerli alan uzmani/baglama egitimcisi,

Bu 6lgek; ‘bozuk diizeni’nde verilen baglama egitiminin baslangi¢ diizeyinde, 6grencilerden beklenen

becerilerin gerceklesme derecesinin tespit edilmesi amaciyla gelistirilmistir. Olgekte toplam 23 madde

bulunmaktadir. Olgegin “Beklenen Davrams ve Beceriler” kisminda siralanan bu maddeler, baslangi¢ asamasina

ait teknik ve miizikal nitelikteki yeterlilikleri icermektedir. Olgegin ‘Gergeklesme Derecesi’ boliimiinde ise,

maddelerde yer alan yeterliliklere verilecek puanlar igin siitunlar yer almaktadir. Bu siitunlarda “Hig, Biraz,

Kismen, Biiyiik Olgiide ve Tamamen” segenekleri bulunmakta olup, bunlarin hangi durumlarda isaretlenecegi

asagida aciklanmigtir. Puanlama yaparken, ogrenci performansini dikkatlice izleyerek, 6grencinin sergiledigi

davraniga uygun secenegi ‘X’ ile isaretleyiniz. Degerlendirme yaparken 6lgek icerisinde gecen ‘Sag el, Sol el ve

Sag bacak’ vb. ifadeler, solak olan 6grenciler icin ‘Sol el, Sag el ve Sol bacak’ vb. seklinde kabul edilecektir.

Derece Puan  Yeterlilik

Hig 1 Ogrenci, ilgili maddede belirtilen davramislar hi¢ gdstermiyor veya yok
denecek kadar az gosteriyor.

Biraz 2 Ogrenci ilgili maddede belirtilen davranislar az da olsa yapabiliyor.

Kismen 3 Ogrenci ilgili maddede belirtilen davramslarin bir kismmi (yarisini)
yapabiliyor.

Biiyiik Olciide 4 Ogrenci ilgili maddede belirtilen davranislarin tamamina yakinini (biiyiik
bir kismin1) yapabiliyor.

Tamamen 5 Ogrenci ilgili maddede belirtilen davranislarin tamamini yapabiliyor.
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Gerceklesme Derecesi

Beklenen Davrams ve Beceriler

Biraz (2)
Kismen (3)
Biiyiik Olgiide(4)
Tamamen (5)

Dik oturarak ve sag ayak ile uygun yiiksekligi saglayarak (6grenci bunun i¢in sehpa veya
ayaklik da tercih edebilir); baglamayi, sag bacak iizerinde karin bosluguna dayali ve sap
kismu hafif yukar1 bakacak sekilde konumlandirabiliyor.

Sol eli baglama tusesi lizerine, dirsek agisini ve bilek tutus bigimini ayarlayarak
konumlandirabiliyor.

Sag kolu baglama teknesi tizerine yerlestirerek, bilegi hafif i¢e biikerek
konumlandirabiliyor.

Tezeneyi, sag el bagparmagi ve isaret parmagini ¢aprazlayarak ug kisimlarmm arasma
yerlestirebiliyor.

Solel 1.,2., 3. ve 4. parmak uglarini baglama tusesi tizerine dik bir bi¢gimde baski yapacak
sekilde kullanabiliyor.

Sol el parmaklariyla; perde bagi iizerine basmadan, perdenin baglama govdesi yoniindeki
dip kismina basis yapabiliyor.

Sol el parmaklariyla sesin bozulmasina sebep olmayacak bicimde kuvvetli baski yaparak
ses iiretebiliyor.

Ust teli sol el bagparmaginin birinci bogumuyla, bosluk kalmayacak bigimde
kavrayabiliyor.

Sag el tezene vurusunu, bilegi hafif i¢e biikerek kivrak hareketlerle yapabiliyor.

Ezgideki iist ve alt tezene vuruslarini, yonlerine uygun bi¢cimde yapabiliyor.

Sag el tezene vurus kuvvetini kontrollii olarak ayarlayabiliyor.

Sag el tezene vurusunu, diger tellere vurmadan yapabiliyor.

Sol el ile baglama tusesi lizerinde kayma, adimlama ve atlama hareketlerini dogru ve
kontrollii olarak yapabiliyor.

Sag el — sol el esgiidiimiinii saglayabiliyor.

Ezgideki notalari, parmak numaralarina uygun bigimde ¢alabiliyor.

Ezgideki seslerin, siire ve yiiksekliklerini dogru ¢alabiliyor.

Tezene vurusu ve sol el parmak baskilarini uygun bigimde yaparak, kaliteli bir ses tinist
elde edebiliyor.

Ezgiyi koparmadan ¢alabiliyor.

Ezgiyi ritmik ve melodik yapisma uygun ¢alabiliyor.

Ezgiyi hizina uygun ¢alabiliyor.

Ezgiyi hizindan sapmadan ¢alabiliyor.

Ezgiye uygun niians yapabiliyor.

Ezgiyi bir biitiinliik i¢erisinde; aksatmadan, akici bir bigimde calabiliyor.




Baglama Egitiminde Baslangi¢ Diizeyine Yénelik Bir Performans Degerlendirme Olgegi Gelistirme

Ek-2. Taslak Ol¢egin Deney Oncesinde (A Priori) Kuramsal Olarak Boyutlandirilmasi

Ana Boyutlar Alt Boyutlar Madde Numaralari
Baglamay1 Konumlandirma 1,234
(Oturus, Durus ve Tutus)

Teknik Tezene Vurus ve Parmak Basis 56,7,8,9,10
Tuseye ve Tezeneye Hakimiyet 11,12, 13, 14,15
Entonasyon 16, 17
Ciimleleme 18,19

Miizikal
Tempo ve Niians 20, 21, 22
Biitiinliik ve Akicilik 23,24




