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0Oz: Ozel 6grenme giicliigii olan 6grencilerin okuma, yazma ve matematik
alanlarinda giicliikler yasadig: bilinmektedir. Bu giicliikleri sergileme riski olan
ogrencilere erken miidahalenin saglanmasi ileri dénemdeki okul performanslar
agisindan kritik rol oynamaktadir. Ozel 6grenme giigliigiiniin degerlendirilmesi
ve tanilanmasinin Tiirkiye’deki durumu incelendiginde 6zel 6grenme giicliigii
olan dgrencilerin tanilanmasinda zeka testlerinin etkin olarak kullanildig: bilin-
mektedir. Fakat 6zel 6grenme giicliigii olan 6grencilerin tanilama 6ncesindeki
egitsel gereksinimlerine yonelik bilimsel dayanakli ve sistematik uygulamalarin
yetersiz oldugu goriilmektedir. Bu calismanim amaci bilimsel dayanakl ve siste-
matik bir uygulama olan ve 6zel 6grenme giiliigii riski olan 6grencilere yone-
lik erken miidahale ve erken tani1 amagh kullanilan Miidahaleye Tepki Modeli
(MTM)'nin agiklanarak ulusal alan yazina kazandirilmasidir. MTM, 6grenme
problemleri yasayan 6grencileri belirleyen ve bu 6grenciler akranlarindan geride
kalmadan 6grencilere egitsel destek saglayan ¢ok asamali bir erken tani, miida-
hale ve destek sistemidir. MTM'nin amaci, yalnizca 6zel 6grenme giicliigii olan
ogrencilere degil tanilanmamis ve/veya 6zel 6grenme giicliigii olma riski olan
ogrencilere de erken miidahale saglamaktir. MTM ¢ok asamali bir model olsa
da yaygin olarak {i¢ asamali olarak uygulanan bir modeldir. Her bir asamada
miidahalenin niteligi degismekte ve miidahale daha da yogunlasmaktadir. Bu
calismada MTM’ye yonelik bilgiler sunularak gegmisten giintimiize degin 6zel
O6grenme giicliigii olan bireylerin tanilanma ve erken miidahale stireclerindeki
degisim ele alinmaktadir. Ayrica Tiirkiye’de MTM'ye iliskin durum agiklanarak
oneriler sunulmaktadir.

Anahtar Kelimeler: 6zel 6grenme giicliigii, erken miidahale, erken tani, mii-
dahaleye tepki modeli, tutarsizlik modeli
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EARLY INTERVENTION AND EARLY DIAGNOSIS OF
SPECIFIC LEARNING DISABILITIES: RESPONSE TO
INTERVENTION

Abstract:

It is known that students with specific learning disabilities can exhibit diffi-
culties in reading, writing and mathematics. Providing early intervention to stu-
dents at risk of manifesting these difficulties plays a critical role in their future
school performance. When the situation of evaluation and diagnosis of specific
learning disabilities in Turkey is examined, it is known that intelligence tests
are used widely in the diagnosis of students with specific learning disabilities.
However, it is seen that scientifically based and systematic practices for the edu-
cational needs of students with specific learning disabilities before diagnosis are
insufficient. The aim of this study is to explain Response to Intervention (RtI),
which is a scientifically based and systematic practice and used for early inter-
vention and early diagnosis for students at risk of specific learning disabilities,
and contribute to the national literature. RtI is a multi-tiered early diagnosis, in-
tervention and support system that identifies students with learning problems
and provides educational support to students before they fall behind their peers.
The aim of Rtl is to provide early intervention not only to students with specific
learning disabilities but also to students who are undiagnosed and/or at risk of
having specific learning disabilities. Although RtI is a multi-tiered model, the th-
ree-tiered model of Rtl is commonly applied. At each tier, the nature of the inter-
vention changes and the intervention intensifies. In this study, the changes in the
diagnosis and early intervention processes of individuals with specific learning
disabilities from the past to the present are discussed by presenting information
about Rtl. In addition, the situation regarding RtI in Turkey is explained and
suggestions are presented.

Keywords: specific learning disabilities, early intervention, early diagnosis,
response to intervention, discrepancy model

Giris

Ozel gereksinimli 6grenciler arasinda en yiiksek orana sahip oldugu bilinen 6zel
dgrenme giicliigii (OOG) olan dgrencilerin (Giizel Ozmen, 2016) egitim gereksinim-
lerinin belirlenmesi ve islevsel olarak kargilanmasi gerekmektedir. Bu nedenle OOG
olan 6grencilerin egitim imkanlarinin iyilestirilmesi i¢in yapilan ¢alismalarin artma-
s1 oldukga 6nemlidir. OOG olan &grencilerin akademik alanlardan okuma, yazma
ve matematige yonelik giigliikler yasadig1 bilinmektedir. OOG kapsaminda 6zel egi-
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time gereksinim duyma konusunda risk altinda olan 6grencilerin degerlendirmeye
gonderilme asamasindan once gerekli miidahalelerin saglanmast 6nemlidir. Erken
miidahale, 6grencilerin eksikliklerinin belirlenerek kaliteli, islevsel bir egitim alma-
larini saglamakta, genel egitim stireclerine uygun becerileri kazanmalarimi hizlandi-
rabilmekte ve 6grencinin egitsel ihtiyag¢larinin belirlenmesini kolaylastirabilmektedir
(Celebioglu-Morkog ve Aktan-Acar, 2014). Erken egitim miidahalelerin islevsel olarak
saglanmasi OOG olan &grencilerin ileri donem okul hayatlari agisindan kritik rol oy-
namaktadir. Ogrencilerin egitsel ihtiyaglarinin karsilanabilmesi icin OOG olup olma-
diklar belirlenmelidir. Ayrica yapilan ¢alismalar, OOG riski olan &grencilerin uygun
miidahale yontemleri ile desteklenmesi sonucunda tan1 alan 6grenci sayisinin azaldi-
gin1 gostermektedir (Aslan, 2015).

Tiirkiye’de OOG olan bireylerin tan1 alma siireclerinde zeka testleri ncelikli ola-
rak kullanilmakta olup bu bireylerin tanilama siirecine goénderilmeden 6nce egitsel
gereksinimlerinin giderilmesi igin kullanulan bilimsel dayanakl ve sistematik uygula-
malarin smirli oldugu goriilmektedir. Tanilama éncesinde kullanilan islevsel ve bilim-
sel dayanakli modellerden biri olan Miidahaleye Tepki Modeli (MTM) OOG riski olan
ogrencilere erken miidahaleyi saglamaktadir (Fuchs ve Fuchs, 2006; Gresham, 2007;
Tugrul-Kalag, 2018). MTM’'de 6grencilerden herhangi bir basarisizlik beklenmeden
miidahaleler yapilmakta ve miidahaleler sonucunda yeterli veya herhangi bir tepki
vermeyen ogrenciler O0OG konusunda degerlendirilmek iizere yonlendirilmektedir
(Fuchs, Fuchs ve Zumeta, 2008). MTM her ne kadar OOG alaninda yaygin olarak kul-
lanilsa da gorme yetersizligi (Jones vd., 2015) ve 6zel yetenek (Robertson ve Pfeiffer,
2016) gibi diger dzel egitim alanlarinda da kullanilmaktadir.

OOG olan égrencilerin yasadig1 giicliikler genellikle erken donemlerde ortaya gik-
makta ve 6grencilerin bu tanty1 almalari erken ¢ocukluk déneminden ¢ok daha sonra
gerceklesmektedir (Pesova, Sivevska ve Runceva, 2014). Ogrencilerin yasadiklar giig-
liikklere bagli olarak OOG olma noktasinda risk altinda olup olmadiginin belirlenmesi
ve bu giigliiklere yeterli miidahalelerin saglanmas1 énemlidir. Tiirkiye’de OOG konu-
sunda erken dénemde risk altinda olan ¢ocuklara yonelik tanilama 6ncesinde bilimsel
olarak etkililigi kanitlanmis miidahaleler kullanilmamaktadir. Bu miidahalelerden biri
olan MTM'nin ulusal alan yazina kazandirilmasi bu ¢alismanin asil amacini olustur-
maktadir. Bu amag dogrultusunda izleyen boliimde MTM'nin ne oldugu, temelleri ve
gelisimi agiklanmustir.

MTM Nedir?

MTM, genel egitim okulunda baslayan ve 6grencilerin miidahalelere verdigi tep-
kiye bagl olarak yogunlugu artan katmanli miidahalelerin saglandig1 ¢ok asamali
hizmet sunma sistemidir (Fletcher ve Vaughn, 2009). Diger bir deyisle; MTM, cesitli
alanlarda 6grenme konusunda gtigliikler yasayan 6grencileri belirleyerek, bu 6gren-
cilerin akranlarindan geride kalmamalarini saglayan ¢ok asamali bir erken miidahale,
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tant ve destek sistemidir (Gersten vd., 2009). Yetersizligi olan 6grencilerin erken ve
dogru tanilanmasi, 6grencilerin akademik olarak basarili olmalarina destek olacak
miidahalelere ulasmalarini saglamada kritik bir 6neme sahiptir (Bradley, Danielson
ve Doolittle, 2005). Ogrenme giigliiklerini énlemenin ilerleyen zamanlarda bu giig-
liikkleri gidermeye caligmaktan daha iyi oldugu ve erken miidahalenin OOG tarisia
yol agabilecek 6grenme giigliiklerini 6nleme potansiyeline sahip oldugu bilinmekte-
dir (VanDerHeyden ve Burns, 2010). MTM de erken miidahalenin tanilamay: 6nleyici
potansiyeli tizerine olusturulmus bir sistemdir. MTM, yalnizca 6zel gereksinimli olan
ogrencilere degil ayn1 zamanda okulda basarisizlik riski tasiyan, herhangi bir tanisi
olmayip ozel egitime gereksinim duyma noktasinda risk altinda olan tiim 6grencilere
erken miidahale hizmetlerini saglamay1 amaglamaktadir (Fuchs ve Fuchs, 2006; Glo-
ver ve DiPerna, 2007; VanDerHeyden ve Burns, 2010).

Fuchs, Mock, Morgan ve Young’a (2003) gére MTM, 6ncelikli olarak smiftaki tiim
ogrencilere kaliteli egitimin verildigi, ilerlemelerinin izlendigi, ardindan verilen egi-
time/miidahaleye uygun sekilde tepki vermeyenlere ek egitimin/miidahalenin sag-
landig1 ve ilerlemelerinin izlendigi ve son olarak bu ek egitimlere/miidahalelere de
uygun sekilde tepki vermeyenlerin 6zel egitim hizmetleri igin dikkate alindig1 bir sii-
rectir. Diger bir deyisle; MTM, cocuklardaki 6grenme giicliigiinii belirlemek ve ele
almak icin problem ¢6zme ve bilimsel dayanakli yontemleri kullanan 6grenci merkezli
bir degerlendirme modeli olarak tanimlanabilir (Johnson, Mellard, Fuchs ve McKni-
ght, 2006). MTM, 6grencilerin 6grenme giigliigli olup olmadigini belirlemenin bir yolu
olmasimin yani sira erken miidahale saglamanin ve 6nleme yoluyla 6zel egitime gerek-
sinim duyan 6grencilerin sayisini azaltmanin bir yoludur (Wanzek ve Vaughn, 2011).

MTM, ¢ok asamali yapiya sahip bir model olmakla beraber genellikle ti¢ asamali
olarak uygulanmaktadir (Batsche vd., 2005; Bradley vd., 2005). Asamalarin her birin-
de saglanan akademik miidahalenin niteligi degismekle beraber asamalar arasindaki
gecislerde her bir asamada uygulanan mitidahale daha da yogunlasmaktadir (Fuchs
ve Fuchs, 2006; Glover ve DiPerna, 2007). MTM'nin 1. asamasinda ytiksek kaliteli ve
bilimsel dayanakli yontemlerle genel egitim sinifindaki tiim 6grencilere 6gretim yapil-
makta ve tiim 6grenciler 6gretim siireci boyunca izlenmektedir (Walker ve Shinn, 2002;
akt. Glover ve DiPerna, 2007). Yiiksek kaliteli ve bilimsel dayanakli 6gretim 6grenme
ile ilgili gtigltikleri 6nlemeyi amaglarken; sinifin izlenmesi, ortaya ¢ikarsa zorluklarin
erken saptanmasini saglamaktadir (Gersten vd., 2009). Birinci asamada iki temel amag
i¢in veri toplanmaktadir. Bu amaglar; ek miidahaleye gereksinimi olan 6grencileri ve
problemin 6grenciye mi yoksa 6grencinin bulundugu sinifa mi1 6zgti oldugunu belir-
lemektir. Birinci asamada yapilan degerlendirmeler bir akademik yilda en az {i¢ kez
olmalidir (VanDerHeyden ve Burns, 2010). Birinci asamada saglanan yiiksek kaliteli
ve bilimsel dayanakli yontemlerin kullanildig1 6gretim siireglerine ragmen bir genel
egitim smifinin yaklasik %20’si basarili olamayabilmektedir ve bu durumda MTM'nin
2. asamastna ihtiyag duyulmaktadir (Gersten vd., 2009). Tkinci asamada yapilan mii-
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dahaleler genellikle ilkokul siniflari igin 2-8 kisilik, ortaokul smiflari i¢in yaklastk 8-10
kisilik, lise siniflari i¢in ise 10-12 hatta 15 kisilik kiictik gruplar halinde uygulanmak-
tadir (VanDerHeyden ve Burns, 2010). Diger bir deyisle, 2. asamada hedeflenmis ve
kiictik grup miidahaleleri uygulanmaktadir (Fuchs ve Fuchs, 2007). Bir tarama karar1
vermek i¢in 1. asama verileri kullanilirken, hangi 6n kosul becerilerinin eksik oldu-
gunu ve hangi 6gretim kosullarinin 6grenmeyi hizlandirabilecegini belirlemek igin 2.
asama verilerine ihtiya¢ vardir. Birinci asama verilerinden daha detayli olmanin yan1
sira, 2. asama verileri haftada bir kez veya iki haftada bir toplanmalidir. Tkinci asama
verileri ilerlemeyi izlemek, gerektiginde 6grencileri gruplar arasinda tasimak ve mii-
dahalenin etkili olup olmadigina karar vermek i¢in kullanilmaktadir (VanDerHeyden
ve Burns, 2010). MTM'nin 3. agsamasi, en yogun miidahaleleri icermekte ve genellik-
le bir genel egitim sinifindaki 6grenci meveudunun yaklasik %2 ile %5i 2. asamada
saglananin 6tesinde bir miidahale yogunluguna gereksinim duymaktadir (Berkeley
vd., 2009; Fuchs, Fuchs, Craddock vd., 2008; VanDerHeyden ve Burns, 2010). Uctincii
asama, yiiksek kaliteli ve bilimsel dayanakli 6gretimin yani sira birebir miidahalele-
ri icermektedir. Bu asamada 6grenci performansimnin izlenmesi kritiktir (Gersten vd.,
2009). Daha da ayrintili ve miimkiin oldugunca sik olmakla birlikte, 3. asamada ilerle-
meyi izlemek igin her hafta en az bir kez veri toplanmalidir. Uclincii asamada toplanan
veriler zayif akademik basarinin nedeninin belirlenmesinde 6énemli bir rol oynamak-
tadir (VanDerHeyden ve Burns, 2010). Ugiincii asamadaki degerlendirmenin amact,
ogrenci 6zel egitim hizmetlerine yonlendirilmeden 6nce 6grenmeyi hizlandiracak bir
miidahale tanimlamaktir. Bu asama 6zel egitimle baglantilidir ¢linkii yetersiz 6gretim
tepkisi, yeterli ve yetersiz tepki verenlerin belirlenmesine olanak saglamakta ve genel
ve Ozel egitim arasinda kesintisiz miidahalelerin uygulanmasina yonelik bir cerceve
saglamaktadir (Fletcher ve Vaughn, 2009).

MTM gibi ¢ok-asamali miidahale sistemlerinin akademik ve davranigsal kazanim-
lar tizerinde olumlu etkiler yarattig1 bilinmekle beraber tek bir dogru model bulunma-
maktadir. Uygulamanin dogrulugu ve karar verme, bu ¢ok asamali sistemin basarili
bir sekilde uygulanmasimin anahtaridir. MTM'nin kalitesi miidahalelerin etkililigine,
o6gretmenlerin uygulama giivenirligine dikkat ederek etkililigi kanitlanmis miidaha-
leler saglama becerisine ve 6gretmenlerin ilerlemeyi dogru bir sekilde izlemek igin
tarama ve ilerlemeyi izleme aracglarmi yonetme ve yorumlama becerisine baghdir
(Gartland ve Strosnider, 2020).

Geg¢misten Giiniimiize Miidahaleye Tepki Modeli

OOG olan 6grencilerin tanilanmasinda bireysel farkliliklar énemli bir &lciit olarak
kullanilmis olup (Kavale, 2002), 6zellikle bu 6grencilerin zeka seviyelerinin normal
veya normal {istii olmas1 6ne ¢ikmistir. Bu nedenle ilk zamanlar tanilama yontemleri
genellikle zeka puaninin dikkate alindig1 yaklasimlardan olusmustur. Bu yaklagim-
lardan biri olan tutarsizlik yaklasimi (discrepancy), 0OOG olan ogrencilerin tanilan-
masinda basar ile yetenek arasindaki farka dikkat ¢ekmektedir (Pesova vd., 2014).
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OOG olan grenciler ortalama veya ortalama iistii zeka seviyesine sahipken; matema-
tik, okuma ve yazma gibi akademik alanlarindaki basarilar1 beklenenin oldukga altin-
daki seviyelerde kalmasi tutarsizlik yaklagimmin temellerini olusturmaktadir. Zeka
testlerinin sonuglar: temel alinarak basarinin belirlendigi bu yaklasima yénelik bazi
elestiriler bulunmaktadir. Yetenek ile basar1 puanlar: arasindaki farki belirleme konu-
sundaki sinirliliklar, yaklasimin sistematik miidahalelerden olusmamasi ve 6zellikle
de 6grencilerin basarisiz oldugu alanlara dikkat ¢ekmesi yonii bu yaklasimin zayif
oldugu konularin basinda gelmektedir (Kavale, 2002). Tutarsizlik yaklagiminin bera-
berinde getirdigi bu eksikliklerin giderilmesi ve OOG olan &grencilerin dogru tarulan-
masi ihtiyaci yeni miidahale sistemlerinin olugsmasina zemin hazirlamistir. Tutarsizlik
modelinde 6grencinin basarisiz oldugu alanlarin ortaya ¢ikmasii bekleme durumu
s6z konusu olmakla beraber bu durum &grencilerin erken miidahale hizmetlerinden
yararlanmalar1 konusunda dezavantaj saglamaktadir. ‘Basarisizligi bekle” yaklagimi-
nin getirdigi olumsuzluklar1 ortadan kaldirmay1 amacglayan MTM (Gersten ve Dimi-
no, 2006), 6grencilerin erken dénemde etkili miidahaleler alarak egitimde 6zel gerek-
sinimlerinin karsilanmasini saglamaktadir.

MTM 1970'1i yillarda arastirmacilar tarafindan tanilayici 6gretim (diagnostic teac-
hing), problem ¢6zme (problem solving) ve miidahale destegi (intervention assistance)
olarak adlandirilmis ve son olarak miidahaleye tepki (response to intervention) ola-
rak alan yazinda kullanilmaya baslamistir (VanDerHeyden ve Burns, 2010). Tanumsal
degisiklikleri bilmek bu miidahalenin gecirdigi degisimleri ve kazandig: yenilikleri
anlama acisindan 6nemli hale gelmektedir. MTM ortaya ¢iktig1 ilk zamanlar tanilayi-
ci-kuralli 6gretim (diagnostic-prescriptive teaching) seklinde adlandirilarak bu anla-
yisa gore uygulanmistir (VanDerHeyden ve Burns, 2010). Ogrencilere yonelik uygula-
nan testler ve bu testlerin sonucuna gore yapilan miidahalelerden olusan ilk algilayis
zamanla daha fazla uygulama yapilmasi ve arastirmalarin da artmas: sonucunda ge-
ligtirilmeye baglamistir. Ogrencilerin performanslarina yonelik artisa gére ve arastir-
malarin sonuglarmna gore gliniimiizdeki uygulama sekli benimsenmistir.

Degisen egitim anlayis1 ve yapilan arastirmalar sonucunda farkli egitsel miidahale
ihtiyaglarina duyulan gereksinim sonucunda bu modelin ortaya ¢ikmasinin temelleri
atilmistir. Model, ilk zamanlar 6grencilere yonelik yapilan performansa dayal test-
lerin sonucunda uygun miidahalelerin yapilmasini icermektedir (VanDerHeyden ve
Burns, 2010). Kiigiik gruplar icin miimkiin olan bu ilk anlayisin daha biiytik gruplar
i¢in yapilmasi ve 6grencilerin giiglii yanlarini artirip zayif yanlarini desteklemek igin
model gelistirilmeye ihtiya¢ duyulmustur. Bu nedenle arastirmacilar etkili miidahale
yontemini gelistirmek ve uygun bir tanilama araci gelistirmek amaciyla gesitli calis-
malar tasarlayarak uygulamislardir (VanDerHeyden ve Burns, 2010). Arastirmalar art-
tikca tani icin karar verme siirecinde kullanilmasi gereken testlerle ilgili tartismalarin
yerini mtidahale ile ilgili konular almigtir. Boylece kisa stireli uygulanan basar: testle-
rinden elde edilen bilgilerin 6grencinin egitsel ihtiyaglarini anlama noktasinda sinurl
oldugu goriisii yayginlasmaya baslamistir.
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OOGnin tanimsal olarak 1960'l1 yillarda Kirk tarafindan ifade edilmesiyle bera-
ber 6grencilerin yetenekleri ve akademik basarilari arasinda bir tutarsizlik oldugu ve
bu tutarsizligin ortadan kaldirilmasi i¢in uygun miidahalelerin uygulanmas: gerekti-
gi ortaya ¢ikmustir (VanDerHeyden ve Burns, 2010). Bu amagla gelistirilen MTM'nin
okullarda ilk uygulanmasinin VanDerHeyden ve Burns’e (2010) gore, 1970’lerde ger-
ceklesen Sacajawea projesi oldugu diistintilmektedir.

1975-2000 yillar1 arasinda Amerika Birlesik Devletleri (ABD)'ndeki 6zel gereksi-
nimli 6grencilerin %50’si akademik giicliikler ve davranis problemleri yasadig: halde
baska herhangi bir yetersizlik tanimina uygun olmadig: i¢in direkt olarak 6grenme
glcligii ile tanilanmustir (Scruggs ve Mastropieri, 2002). ABD’de 2004 yilinda IDEIA
(Individuals with Disabilities Education Improvement Act)nin yeniden yiiriirliige
girmesi ile birlikte OOG'nin tanilanmasi ile ilgili 6nemli bir adim atilmustir (Fletcher
ve Vaughn, 2009; Glover ve DiPerna, 2007; Hale vd., 2006). Uyaran eksikligi, ailevi
problemler, dikkat eksikligi, cevresel dezavantajlar vb. nedenlerin OOG tanisina uy-
gun olmadig1 halde bu nedenler temel alinarak 6grencilerin OOG ile tanilandig: fark
edilmistir. MTM gibi ¢ok-asamali miidahale sistemleri ile birlikte 6grenme giicliigii
tanimina uygun olmayan olciitler nedeniyle 6grenme konusunda giigliikler yasayan
ogrencilere bilimsel dayanakli uygulamalar kullanilarak miidahale edilmis ve yanlis
tanilamanin 6niine gegilmistir.

MTM'ye yonelik yapilan ¢alismalarin artmasiyla beraber 6grencilere okullarda ya-
pilan basart testlerinin 6grencileri yiiksek ve diisiik basarili olarak siniflandirmasi so-
nucunda diistik basar1 gosteren 6grencilerin OOG tamis1 almast durumunun azaldig
goze garpmaktadir (VanDerHeyden ve Burns, 2010). MTM nin OOG alaninda bilimsel
dayanakl1 bir mtidahale modeli oldugu ve tanisi: olmayan 6grencilerin de tanilanma
stirecinde etkili olarak kullanilabilecegi aragtirmacilar tarafindan belirtilmistir (Taylor,
2014). MTM'nin 6zellikle son yillarda, egitim ortamlarinda etkili ve islevsel olarak kul-
lanildigin1 gosteren bazi ¢alismalar bulunmaktadir.

Zhou vd. (2019), calismalarinda ilkokul &grencilerinin akici okumalarinda ebe-
veyn tarafindan uygulanan okuma miidahale programinin etkililigini incelemislerdir.
Calismanin katilimcist olan 6grenciler MTM'nin 2. asamasinda kendilerine sunulan
okuma miidahalelerine tepkisiz kalmis ve 6grencilerin 3. asama miidahalesine ihtiyag
duydugu belirlenmistir. Bu amacla 6grenciler degerlendirilerek her biri icin uygun
miidahale olusturulmustur. Ardindan 3. asama okuma miidahalelerini sunmak tize-
re 6grencilerin annelerine egitimler verilmistir. Tekrarli okuma ve tekrarli okumay
igeren stratejilerden olusan bir miidahale haftada ii¢ kez 6grencilere uygulanmustir.
Miidahale siirecinde annelerin miidahaleyi uygulama giivenirligi gézlemlenmis ve
ogrencilerin sinif diizeyindeki yeni metinleri akici okuma diizeyleri tizerinde izleme
verileri toplanmistir. Calisma sonucunda, ebeveynlerin miidahaleyi sunma konusun-
da gelistikleri, 6grencilerin akici okuma konusunda ilerledikleri ve etki biiyiikliigi
analizleri yapilarak miidahalenin etkili oldugu bulunmustur.
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Catts vd. (2015), okuma gii¢liigiiniin erken teshisinde MTM'nin evrensel tarama ve
ilerlemeyi izleme Ggelerinin 6nemini ortaya koymay1 amaglamislardir. Bu dogrultuda
anaokulunda egitimlerine devam eden ve okuma gticliigii riski tasiyan 366 6grenci,
donem basinda bir tarama testine tabi tutulmuslar ve okul yili boyunca ilerlemeyi
izleme agamasinda test edilmislerdir. Donem basinda uygulanan tarama testi sonu-
cunda okuma giigliigli konusunda risk altinda oldugu diistintilen 6grencilerin bir
kismma 2. asama kapsaminda 26 hafta boyunca miidahale gerceklestirilmistir. Kati-
limcilar ilkokul birinci sinifin sonunda kelime okuma dogrulugu/akiciligt konusunda
degerlendirilmistir. Calisma sonucunda, akicilik, fonolojik farkindalik, okunan dogru
kelime sayisi, kelime dis1 tekrarlama gibi okuma becerilerine yonelik 6l¢timleri iceren
bir tarama testinin, birinci sinifin sonunda iyi ve zayif okuyucular: dogru bir sekilde
saptadigini gostermistir. Bulgular ayrica 6grencilerin harf adlandirma akiciligindaki
ilerleme agisindan 6lgtilen destekleyici/sinif i¢i miidahalelere tepkisinin, okuma gikti-
lar1 konusundaki tahminine 6nemli 6l¢tide katkida bulundugunu ortaya koymustur.

Powell vd. (2015), calismalarinda matematik gticliigii konusunda risk altinda olan
ikinci sinif 6grencilerine temel matematik becerileri kapsaminda kelime problemi ¢6z-
me ve hesaplama becerilerinin kazandirilmasini ve bu konularda uygulanan MTM
miidahalelerinin degerlendirilmesini amaclamislardir. Bu amagcla genel egitim sinifla-
rinda egitimlerine devam eden 265 6grenciye MTM'nin 1. asamasina uygun olarak 17
hafta boyunca sistematik bir miidahale uygulanmistir. Calisma sonucunda matematik
glicliigii konusunda risk tasiyan 6grencilerin temel matematik becerilerini kazanma-
sinda “kelime problemi ¢6zme miidahalesinin” “hesaplama miidahalesine” gore daha
etkili oldugu bulunmustur. Ayrica hesaplama miidahalesinin kelime problemi ¢6zme
becerisi kazaniminda herhangi bir etkisinin bulunmadig: fakat kelime problemi ¢6zme
miidahalesinin hesaplama becerileri konusunda 6grencilerin performansini artirdig:
gorilmiistiir.

Spencer, Petersen ve Adams (2015), dil becerilerine yonelik MTM'nin 1. ve 2. asa-
masini igeren bir uygulama gerceklestirmislerdir. Kiiltiirel agidan ve dil agisindan
farklilik gosteren ve okul 6ncesi egitimi alan 22 ¢ocuga dil becerilerine yonelik 6y-
kiileyici dil miidahalesi programinin etkililiginin incelendigi bu ¢alismada, arastir-
macilar MTM'nin 1. asamasina yonelik dinamik bir degerlendirme sistemini siniftaki
dgrencilerin tamami icin uygulamiglardir. Ogrencilerden 12’si miidahale, 10u kontrol
grubunda yer almistir. Katilimcilara, dokuz hafta boyunca haftada iki kez ve 15-20
dakika stireyle olmak {izere farklilastirilms kiigiik grup miidahalesi sunulmustur. Uy-
gulayicilar, katilimcilar igin bireysel hedefleri belirleyebilmek amaciyla haftalik izleme
verilerini kullanmislardir. Arastirma sonucunda miidahale grubundaki 6grencilerin
kontrol grubundaki 6grencilere kiyasla daha ¢ok gelisme gosterdigi bulunmustur. Bu
calisma, farkl dil gereksinimleri olan okul 6ncesi dénem ¢ocuklarmin erken dénemde
dil becerilerini gelistirmek icin 6ykiileyici dil miidahalesinin etkili bir yaklasim ol-
dugunu gostermektedir. Ayrica bu arastirmanin sonucunda, yanls tan1 konulmasinin
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onlenmesi ve kiigtik grup dil miidahalelerine ihtiyag duyabilecek 6grencilerin belir-
lenmesi i¢in dinamik degerlendirmenin kullaniminin gerekliligi ortaya konmustur.

Tiirkiye’de Miidahaleye Tepki Modeli ile Tlgili Calismalar

Tiirkiye’de MTM ile ilgili yapilan c¢alismalar incelendiginde MTMye iliskin ola-
rak ilk ¢alismanin Cakiroglu (2015) tarafindan yayimlanmis oldugu goriilmektedir.
Calismada MTM kapsaminda ¢ocuklarda dgrenme giicliigii belirtilerinin tanilanma-
sina iligkin bilgiler sunulmustur. Erken tanilamada kullanilan modellere, 6grenme
glicliiglintin tanilanmasinda MTM'nin kullanim sekli, MTM'nin kullanimina iliskin
olarak dgrenci basarisinin en iist seviyeye ¢ikarilmasi ve son olarak gelecekte 6zel egi-
tim alaninda MTM'nin yer almasina iliskin bilgiler agiklanmugtir. Ulkemizde yapilan
bir bagka arastirmada, Olmez ve Argiin (2017) tarafindan MTM modeline dayal: bir
calisma gerceklestirilmis ve 6zel egitim gereksinimi olma ihtimali olan dgrencilere
doniik mitidahale uygulanmistir. Fakat bu aragstirmada MTM'nin agsamali sistematik
miidahale yapisinin kullanilmadig: goriilmektedir. Bir diger ¢alismada ise Vuran vd.
(2020), MTM ile ilgili boylamsal olarak gerceklestirilmis uygulamali arastirmalarin sis-
tematik bir derlemesini yapmustir. 2004-2007 arasinda gergeklestirilen Ingilizce olarak
yayimlanan 30 boylamsal ¢alisma gesitli degiskenler agisindan incelenmistir. MTM ile
ilgili tezler incelendiginde Tiirkiye’de gerceklestirilmis bir teze erisilmistir. Akin (2020)
tarafindan yapilan bu tez ¢alismasinda MTM nin 2. agsamasi i¢in bir miidahale paketi
uygulanmis ve miidahale paketinin katilimcilarin okuma akiciligi ve okudugunu anla-
ma dtizeyleri tizerindeki etkisi arastirilmistir. Gergeklestirilen bu ¢alismalarin yani sira
Milli Egitim Bakanlig: tarafindan yiirtitiilen EuropeAid/139588/IH/SER/TR kodlu
ve “Biitiinlestirici Egitim igin Ozel Egitim Hizmetlerinin Kalitesinin Artirilmast igin
Teknik Yardim” baslikli proje kapsaminda MTM'nin uygulanmasi ve 6zel gereksinimli
ogrenciler i¢in bir degerlendirme araci gelistirilmesi amaclanmaktadir. Tiirkiye’deki
calismalar incelendiginde sinirli sayida ve gesitlilikte arastirmanin gergeklestirildigi ve
daha fazla arastirma gereksinimi oldugu gortilmektedir.

Sonug ve Oneriler

Erken donemde tanilama ve miidahale, yetersizligi olan veya risk altinda olan
dgrenciler igin hayati neme sahiptir. Oncelikle OOG olmak iizere, 6zel gereksinimli
ogrencilerin erken tani alarak gereksinim duyduklar1 miidahalelere erken dénemde
erisebilmesine olanak saglayan ve bilimsel dayanakli, sistematik ve 6nleyici bir yak-
lagim olan MTM genellikle ti¢ asamal1 olarak planlanan ¢ok asamali bir miidahale ve
destek sistemidir. MTM'nin 1. asamast genel egitim sinifindaki tiim &grenciler icin
planlamaktadr. Ikinci asamada kiiciik gruba yénelik planlanan bilimsel dayanakli
miidahaleler 3. asamada ise birebir 6gretim seklinde planlanarak bir¢ok boyutta yo-
gunlastirilmaktadir. Yogunlasan bilimsel dayanakli miidahalelere ragmen yeterli tepki
vermeyen Ogrenciler ise 3. asamanin sonunda 6zel egitim hizmetlerine y6nlendiril-
mektedir.
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MTM terimsel olarak ge¢misten giintimiize farkli sekillerde ifade edilmis ve son
olarak gtintimtizdeki halini almigtirr MTM'nin yaygimn bir sekilde kullanilmas1 2004
yilinda IDEIA'min ABD’de yeniden yiiriirliige girmesi ile birlikte gerceklesmistir.
MTM'nin yaygin kullanimimin bir sonucu olarak OOG tanus alan dgrenci sayisi azal-
mis ve 6grencilerin basarisinda 000G kaynakli olmayan etkenler fark edilerek yanls
tanilarmn 6niine gecilmistir.

Uluslararas: alan yazinda MTM ile ilgili bir¢ok calisma olsa da MTM'nin ulusal
alan yazinda az calisilmis olmasi dikkat cekmektedir. Ozellikle erken miidahale hiz-
metlerinin 6nemi ele alindiginda tilkemizde OOG olan bireylerin erken tanilanmasi
ve gereksinimlerinin erken dénemlerden itibaren karsilanabilmesi icin MTMye ilis-
kin gesitli arastirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Ayrica 6zel gereksinimleri olan ¢o-
cuklarim biitiinlestirilmis egitim ortamlarina dahil olma oranlarinin artmas: agisindan
MTM'nin bilinirliginin ve uygulanabilirliginin artirilmas: gerektigi diistiniilmektedir.
Bu noktadan yola ¢ikilarak ileri arastirmalara ve uygulamaya yonelik MTM nin egitim
sistemimizde islevsel olarak kullanilabilecegi 6neriler sunulmustur.

Tleri arastirmalarda;
1. Arastirmacilar MTM'yi 6gretmenlere tanitan calismalar yapabilir.

2. Arastirmacilar MTM asamalarinda kullanilabilecek bilimsel dayanakli uygula-
malar1 belirleyerek bu uygulamalara yonelik ¢alismalar yapabilir.

3. Arastirmacilar MTM’ye yonelik deneysel ve yar1 deneysel ¢alismalar yapabilir.
Uygulama ortamlarinda;

1. Ogretmenler MTM'nin asamalarini etkin olarak uygulayabilmek igin bilimsel
dayanakli uygulamalar konusunda arastirma yapabilir ve bu uygulamalar1 smiflarin-
da kullanabilir.

2. Ogretmenler miifredat temelli degerlendirme, 6grencilerin ilerlemesini izleme,
MTM asamalarindaki gegise karar verme gibi MTM i¢in énemli konularda kendilerini
gelistirebilir.

3. Ogretmenler OOG oldugunu diisiindiikleri 6grencileri tanilamaya génderme-
den 6nce, MTM'yi smiflarinda sistematik olarak uygulamas: sonucunda uyaran eksik-
ligi veya gevresel unsurlardan kaynaklanan yetersizlikleri saf dis1 birakabilir.

4. Okul mudiirleri MTM ile ilgili okuldaki personelleri destekleyerek is birligi ice-
risinde caligmalarini saglayacak ortamlar: olusturabilir.

5. Okul miidiirleri MTM kapsaminda 6gretmenlerin ihtiyaci olabilecek materyal-
leri saglayabilir.
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6. Okul mudiirleri MTM kapsaminda 6gretmenlerin bilimsel dayanakli uygulama-
lar konusunda hizmet ici egitimler almalarini saglayabilir.

7. Politika yapicilar OOG basta olmak iizere 6zel gereksinimli oldugu diisiiniilen
Ogrencilerin tanilama stireclerine MTM uygulamasinin biitiinlestirilmesi amaciyla ya-
sal mevzuat degisikliklerini gergeklestirebilir.

8. Politika yapicilar MTM'nin iilke capinda yayinlasmasi amaciyla MEB sorumlu-
lugunda egitimler planlayabilir ve danismanlik sistemleri olusturabilir.
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