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Akic1 okuma, okudugunu anlama gibi daha iist diizey okuma becerilerinin kazanilmasi icin gerekli bir
beceridir. Gegmis ¢alismalar zihin yetersizligi olan 6grenciler i¢in akici okuma becerilerinin 6gretiminin
oncelik olmadigin1 ve smif ici uygulamalarda akici okuma o6gretimine yonelik uygulamalarin yer
almadigini géstermistir. Bu ¢alismanin amaci zihin yetersizligi olan 6grencilerin akici okuma becerilerini
gelistirmeyi amaclayan bilimsel arastirmalari tespit etmek ve bu arastirmalarin betimsel bir incelemesini
sunmaktir. Konu ile ilgili literatiirde yer alan arastirmalar tespit etmek i¢cin EBSCO (Academic Search
Ultimate, ERIC, H. W. Wilson, TR Dizin), Web of Science (Social Sciences Citation Index ve Emerging
Sources Citation Index) ve Google Akademik veri tabanlarinda aramalar yapilmistir. Akic1 okuma, zihin
yetersizligi ve uygulama ile ilgili farkli anahtar kelime kombinasyonlari kullanilmistir. Bu g¢alismada
belirlenen alt1 6l¢iitii karsilayan toplam 14 arastirma makalesi tespit edilmistir. Bu 14 arastirma makalesi
betimsel 6zellikleri acisindan incelenerek bulgular olusturulmustur. Bulgular arastirmalarin hafif ve orta
diizeyde zihin yetersizlikleri bulunan 6grencilerle ve ¢ogunlukla ilkokul ve ortaokul diizeyinde yapildiginm
ortaya koymustur. Calismalarin ¢cogunda tek denekli arastirma desenleri kullanilmistir. Bulgular ayrica
arastirmalarda yaygin olarak tekrarli okuma ydnteminin kullanildigini ve bu yontemin hafif ve orta
diizeyde zihin yetersizligi olan 6grencilerin bir dakikada okudugu dogru kelime sayisini artirma lizerinde
etkili oldugunu géstermistir. Calismanin sinirliliklar: ve gelecek calismalar icin 6neriler belirtilmistir.

Anahtar Sézciikler: zihin yetersizligi, akicilik, okuma, akici1 okuma, tekrarli okuma

ABSTRACT

Reading fluency is a necessary skill for the acquisition of higher-level reading skills such as reading
comprehension. Past studies have shown that teaching reading fluency skill is not a priority for students
with intellectual disability (ID) and that there are no practices for teaching reading fluency in classrooms.
The purpose of this study is to identify the scientific researches applied to improve the reading fluency
skills of students with ID and to present a descriptive analysis of the characteristics of these researches.
In order to identify the studies on the topic in the literature, searches were conducted in EBSCO
(Academic Search Ultimate, ERIC, H. W. Wilson, TR Index), Web of Science (Social Sciences Citation Index
and Emerging Sources Citation Index) and Google Scholar databases. Keywords were used in different
combinations related to reading fluency, intellectual disability, and intervention. A total of 14 research
articles that met the six criteria determined in this study were identified. Results were created by
examining these 14 research articles in terms of their descriptive characteristics. The results revealed
that the studies were conducted with students with mild and moderate ID and mostly at elementary and
middle school level. Single-case research designs were used in most of the studies. The results also
showed that repeated reading method was widely used in studies and that this method was effective in
increasing the number of correct words read in one minute by students with mild and moderate ID.
Limitations of the study and recommendations for future research were provided.

Keywords: intellectual disability, fluency, reading, reading fluency, repeated reading
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GIRIS

Okuma becerisi 6grencilerin okuma ile ilgili birden fazla alt beceride ustalagsmasini ve bu
becerileri okuma 6ncesinde, sirasinda ve sonrasinda etkili olarak kullanmasini gerektirmektedir.
Okuma alaninda yapilmis gecmis calismalar okuma becerisinin bes 6nemli alt bileseninin
oldugunu gostermistir. Bu bilesenler (a) ses farkindaligi, (b) kodlama, (c) kelime, (d) akic
okuma ve (e) okudugunu anlamadir (National Reading Panel, 2000). Okumanin bes 6nemli
bileseninden biri olan akici okuma; dogru, hizli ve uygun ifade ile (prozodik) okuma olarak
tanimlanmaktadir (Ecalle vd., 2021; Hudson vd., 2009; National Reading Panel, 2000). Dogru
okuma, yazili kelimeleri sesli olarak dogru bir sekilde kodlayabilme becerisi olarak
tanimlanmaktadir. Hizli okuma, bir metinde yer alan kelimeleri en az zihinsel caba ile okuma
anlamina gelmektedir. Hizli okuma genellikle 6grencinin bir dakikada okudugu dogru kelime
sayis1 olarak hesaplanmaktadir. Uygun ifade veya prozodik okuma yliksek veya alcak sesle
okuma, okuma sirasinda vurgulamaya dikkat etme, okumada siireklilik saglama ve
duraklamalara dikkat etme anlamina gelmektedir (Paige vd., 2014).

Akic1 okuma becerisi ise 6grencilerin birbiri ile baglantili birden fazla alt beceride ustalasmasini
gerektirmektedir. Ornegin Hudson ve digerlerine (2009) gére ogrencilerin akici okuma
performansinin iligkili oldugu diger okuma becerileri sunlardir: (a) gorsel sozciik okuma,
kodlama akiciligl, ¢oklu ipuglarini kullanma gibi beceriler; (b) metin yapisi, kelime bilgisi,
okudugunu anlama becerisi gibi anlam ile iliskili beceriler ve (c) kelimeleri otomatik tanima ve
isleme hiz1 gibi okuma ve kodlama becerilerine iliskin beceriler. Benzer sekilde Lai ve digerleri
(2014) akic1 okuma igin gerekli olan becerileri s6zciik kodlama, gorsel s6zciik okuma, baglantili
metinler okuma ve uygun prozodi ile okuma olarak belirtmistir. Bu becerilerde ustalasan
ogrencilerin okumalarinin akict oldugu ama 6zellikle kodlama konusunda giligliik yasayan
ogrencilerin akici okumada giicliik yasadiklari belirtilmistir (Meyer & Felton, 1999).

Akict Okumanin Onemi

Foorman ve Torgesen (2001) etkili bir okuma 6gretimi i¢in gerekli olan bilesenlerden birinin
akic1 okuma 68retimi oldugunu belirtmistir. Akici okuma becerisine sahip olan 6grenciler kelime
kodlamaya daha az vakit ayirmakta ve okudugunu anlamaya daha ¢ok yogunlasabilmektedir
(Lee & Yoon, 2017). Boylelikle okumanin nihai hedefi olan okudugunu anlama i¢in énemli bir 6n
kosul saglanabilmektedir. Nitekim ge¢mis calismalar 6grencilerin akici okuma becerileri ile
okuduklarini anlama becerileri arasinda olumlu bir iliskinin oldugunu gostermistir. Ornegin
Hudson ve digerleri (2012) ikinci sinifa devam eden 6grencilerle yaptiklar: ¢alismada kelime
okuma ve kodlama akiciliginin akici okuma ve okudugunu anlamanin énemli bir yordayicisi
oldugunu bulmustur. Arastirmacilar, 6grencilerin akici okuma becerilerinin okuduklarinm
anlamalar1 tizerinde anlamli ve olumlu bir etkisinin oldugunu belirtmistir. Basaran (2013)
dordiincii sinif 6grencilerinin akici okuma ve okudugunu anlama becerileri arasindaki iliskiyi
incelemistir. Arastirma sonuglarina gore akici okuma 6grencilerin okudugunu anlamalarina
olumlu katki saglamistir. Dérdiincii sinif 6grencileri ile yapilan bir diger ¢alismada ise Price ve
digerleri (2016) 6grencilerin sesli ve sessiz okumalarinin okuduklarini anlama performanslari
tizerindeki etkilerini incelemistir. Calisma sonuclar1 6grencilerin akici olarak sesli okumalarinin
sessiz okumalarina gore okuduklarini anlamalar1 tizerinde daha fazla etkili oldugunu
gostermistir. Benzer sekilde Lai ve digerleri (2014) ikinci siif oOgrencileri ile yaptiklar
calismada akici okumada basarili olan 6grencilerin okuduklarini anlamada da basarili
olduklarini bulmustur.

Gegmis calismalar 6grencilerin akict okuma becerileri ile okudugunu anlama becerileri arasinda
olumlu bir iliskinin oldugunu géstermektedir. Bu calismalara bakilarak égrencilerin akici okuma
becerileri ne kadar iyiyse okuduklarini anlama becerilerinin de ayni sekilde iyi olacagi
gorilmektedir. Bu durum ozellikle kronik olarak okuma gii¢liigli yasayan Ogrencilerin akici
okuma becerilerinin gelistirilmesi i¢in 6nem kazanmaktadir (Chard vd., 2002). Ciinkii akici
okumay1 temel alarak yapilacak 6gretimlerle 6zellikle okuma giicliigli yasayan 6grencilerin akici
okuma ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmek miimkiin olabilecektir (Kim vd., 2017).
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Okuma giicliigli yasayan 6grencilerin akici okuma becerilerini artirmada akici okumanin acik bir
sekilde model olmasi ve benzer metinlerin tekrarli okunmasi gibi 6gretimsel yontemler etkili
olabilmektedir (Chard vd., 2002). Bu sebeple okuma gii¢liigii yasayan 6grencilere akici okuma
ogretiminde etkili olan yontemlerin incelenmesi faydali olacaktir.

Akic1 Okuma Becerilerini Desteklemede Etkili Yontemler

Okuma giicliigli olan o6grencilerle yapilmis gecmis calismalar akici okuma becerisinin
o0gretiminde bazi etkili yontemlerin ortaya cikmasina katki saglamistir. Bu yontemlerden en
yaygin olarak bilineni tekrarli okuma ydntemidir (Wolf & Katzir-Cohen, 2001). Tekrarli okuma
yonteminde 6grenciler kisa ve anlamli bir okuma metnini akicilikta belirli bir diizeye ulasana
kadar tekrarl olarak okurlar (Samuels, 1979). Belirli bir akicilik diizeyinde okuma yapabilen
ogrenciler 6gretim seviyelerine uygun baska bir metin lizerinde tekrarli okumaya devam
ederler. Ogrenciler tekrarli okuma yaparak okuma hizlarini gelistirirler, okuma hizlarindaki
gelisimi baska okuma metinlerine aktarirlar ve okudugunu anlama becerilerini gelistirirler (Kim
vd.,, 2017). Tekrarli okumanin okuma giicliigii olan 6grencilerin akici okuma becerilerini
gelistirmede etkili bir yontem oldugu ge¢mis arastirmalarda belirtilmistir (Hudson vd., 2005;
Lee & Yoon, 2017; Therrien, 2004).

Tekrarli olmayan fakat akici okuma becerilerini gelistirme konusunda etkili olan bir diger
yontem genis okuma (wide reading) stratejisidir (Zimmermann vd. 2021). Genis okuma
stratejisinde uygulayicilar tarafindan tir, uzunluk ve zorluk temelinde secilen metinler
ogrenciler tarafindan esli veya grup halinde tekrar edilmeden okunur. Genis okuma; koro
okuma, yankili okuma ve devamli okuma gibi farkli formatlarda gercgeklestirilebilir. Koro
okumada, iki veya daha fazla 6grenci bir metni birlikte sesli okurlar. Yankili okumada ise
o0gretmen veya okumada iyi olan bir 6grenci énce metnin bir bélimiinii sesli okur ve sonra
ogrenciler metnin okunan béliimiinii sesli olarak tekrar ederler. Devamli okumada ise 6gretmen
Ogrencilere bir metni okumalari i¢in bir zaman aralig verir (15 dakika gibi) ve 6grencilerden
sesli veya sessiz okumalarini ister. Tekrarli okuma gibi tekrarli olmayan genis okuma
yontemlerinin de okuma giicligli olan o6grencilere akict okuma ve okudugunu anlama
becerilerini 6gretmek icin kullanilabilecegi belirtilmistir (Zimmerman vd., 2021).

Zihin Yetersizligi Olan Ogrencilere Akic1 Okuma Becerilerinin Ogretimi

Zihin yetersizligi olan 6grencilere okuma becerilerinin 6gretimi konusunda ¢alismalar yapan
aragstirmacilar bu 06grencilere akici okuma becerilerinin 6gretimi konusunda simf igi
uygulamalarda énemli eksiklikler oldugunu belirtmistir. Ornegin Lindstrom ve Lemons (2021)
zihin yetersizligi olan anaokuluy, birinci sinif, ikinci sinif ve liglinci sinifta 6grenim goéren 17
0grenciye sunulan okuma O6gretiminin igerigi ve kalitesini incelemistir. Arastirmacilar akici
okumanin zihin yetersizligi olan 6grencilere sunulan okuma 6gretiminde bir oncelige sahip
olmadigini ve bu alana daha fazla dikkat cekilmesi gerektigini belirtmistir. Dessemontet ve
digerleri (2021) zihin yetersizligi olan 68rencilerin egitim gordiigu ilkokul diizeyindeki 24 6zel
egitim sinifinda sunulan okuma 6gretiminin igerigini ve kalitesini incelemistir. Arastirmacilar
okuma derslerinde akici okumaya yonelik herhangi bir 6gretimsel uygulamanin yapilmadiginm
belirtmistir. Bir baska calismada Ruppar (2015) ortaokul ve lise diizeyindeki 6zel egitim
siniflarinda 6grenim goren zihin yetersizligi olan sekiz 6grencinin toplam 75 okuma ve yazma
etkinligini incelemistir. Arastirma sonucunda zihin yetersizligi olan 0grencilere okuma
o0gretiminde akici okumaya yonelik calismalara hi¢ yer verilmedigi belirtilmistir. Browder ve
digerleri (2006) orta ve agir diizeyde zihin yetersizligi olan 6grenciler lizerinde okuma 6gretimi
lizerine yapilmis ¢alismalari incelemis ve akici okumaya yonelik nadiren uygulama yapildigini
bulmustur.

Gegmis calismalar zihin yetersizligi olan 6grencilere akici okuma 6gretimi konusunda yapilan
siif i¢ci uygulamalarda 6nemli bir eksiklik oldugunu gostermektedir. Zihin yetersizligi olan
ogrencilere akici okuma 6gretimi konusunda yapilan hem sinif i¢ci uygulamalara hem de gelecek
arastirmalara yon vermek amaciyla bu konu iizerinde ge¢miste yapilmis arastirmalarin
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incelenmesine ihtiya¢ bulunmaktadir. Bu ¢alismanin amaci zihin yetersizligi olan 6grencilere
akict okuma becerileri kazandirmada etkili olan yontemleri ortaya c¢ikarmaktir. Bu amaci
gerceklestirmek icin literatiirde 2000-2021 yillar1 arasinda belirlenen o6lgiitlere gore tespit
edilen calismalarin betimsel incelemeleri gerceklestirilmistir. Bu c¢alismada cevap aranan
arastirma sorusu sudur:

Zihin yetersizligi olan o6grencilere akici okuma becerileri kazandirmaya yonelik uygulanan
arastirmalar hangileridir ve bu arastirmalarin katilimcilari, arastirma deseni, uygulayicilari,
0gretim ortami, bagiml ve bagimsiz degiskenleri, uygulama stireleri ve sonuclari nelerdir?

YONTEM

Bu c¢alismada zihin yetersizligi olan 0Ogrencilere akict okuma 6gretimi konusunda
gerceklestirilmis bilimsel arastirmalar: tespit etmek ve bu arastirmalar1 betimsel 6zellikleri
yoniinden incelemek amaglanmistir. Bu amagla bu ¢alisma bir literatiir taramasi olarak
tasarlanmistir. Takip eden kisimlarda literatiir taramasinda kullanilan veri tabanlari, anahtar
kelimeler, 6lciitler, kodlama ve giivenirlige iliskin bilgiler paylasilmistir.

Veri Tabanlari

I1gili makaleleri tespit etme islemi ii¢ farkh veri tabaninda gerceklestirilmistir: EBSCO, Web of
Science ve Google Scholar. EBSCO veri tabanindaki aramalarda Academic Search Ultimate, ERIC,
H. W. Wilson ve TR Dizin veri tabanlar1 kullanilmistir. Web of Science veri tabani Social Sciences
Citation Index (SSCI) ve Emerging Sources Citation Index (ESCI)’de taranan dergilerde
yayinlanmis makaleleri tespit etmek icin kullanilmistir. Google Scholar ise konu ile ilgili genel bir
arama yapmak icin kullanilmistir.

Anahtar Kelimeler

Veri tabanlarinda ilgili makaleleri tespit etmek i¢in li¢ farkli seviyede anahtar kelimeler
kullanilmistir. Birinci seviyede kullanilan anahtar kelimeler akici okuma ile ilgili farkh
kelimelerden olusmustur: fluency OR reading fluency OR read aloud OR reading rate OR reading
accuracy OR repeated reading OR oral reading OR prosody OR paired reading. ikinci seviyede
kullanilan kelimeler tespit edilen makaleleri zihin yetersizligi olan 6grencilerle sinirlamak igin
kullanilmigtir: intellectual disability OR cognitive disability OR mental retardation. Ugiincii
seviye kelimeler ise miidahale veya program uygulamalar ile ilgili kelimelerden olusmustur:
intervention OR lesson OR program OR strategy OR approach OR application. Bu anahtar
kelimelerle birlikte veri tabanlarinda yapilan taramalar sonucunda toplam 597 makale tespit
edilmistir. Bunlardan 37’si farkli veri tabanlarinda tekrarlayan makaleler olarak ortaya
cikmistir. Tekrarlayan makaleler calismadan c¢ikarildiktan sonra kalan makalelere asagida
belirtilen dahil edilme o6l¢iitleri uygulanmistir. Toplam 14 makalenin dahil edilme Olgiitlerini
karsiladigr tespit edilmistir. Sekil 1 makalelerin tespit edilme siirecine iliskin siireci
gostermektedir.

Sekil 1
Makaleleri Tespit Etme Stireci

Tium veritabanlarindan makaleler
597 *Tekrarlayan
makaleler=37
Tekrarlavan makaleler
¢ikarildiktan sonra kalan
560
Derleme dlciitlerini
karsilayan
By +Kaynakca taramasinda ortaya ¢ikan
14 makaleler= 0

Toplam
14
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Dahil Edilme Olgiitleri

Zihin yetersizligi olan 6grencilere akici okuma 6gretimi konusu iizerinde yazilmis makaleleri
tespit etmek icin alti dahil edilme o6lciiti kullanilmistir. Bu alti 6l¢iit sunlardir: (a) zihin
yetersizligi olan Ogrencilerin yer aldigi calismalar, (b) akici okuma 6gretimine yonelik
uygulamalarin yapildigt calismalar, (c) bir uygulama veya miidahale iceren arastirma
yontemlerini kullanan ¢alismalar, (¢) 2000 yilindan sonra yayinlanmis ¢calismalar, (d) hakemli
dergilerde yayinlanmis calismalar ve (e) Ingilizce yazilmis ¢alismalar.

Kodlama

Veri tabanlarinda tespit edilen 14 ¢alisma betimsel 6zellikleri bakimindan kodlanmistir.
Katilimcilar kategorisi olusturulurken cinsiyet (erkek, kiz), yetersizlik durumu (hafif, orta, agir),
tilke ve 6grenim diizeyi (ilkokul, orta okul, lise, yiiksekdgretim) kodlar1 kullanilmistir. Arastirma
yontemleri tek denek veya deneysel olarak kodlanmistir. Uygulayicillar kategorisinde
uygulamalar kimlerin gerceklestirdigi belirtilmistir (6gretmen, arastirmaci, akran gibi). Ogretim
ortaminda calismalarin hangi ortamda gerceklestirildigi belirtilmistir (genel egitim sinifi, 6zel
egitim sinifi, kaynak oda gibi). Bagimli degisken olarak 6gretim sirasinda kullanilan yontemler
ve bagimsiz degisken olarak calismalarda iizerinde ol¢iim yapilan beceriler kodlanmistir.
Oturum siirelerinde uygulamalarin ne kadar siirdiigli ve son olarak calismalardan elde edilen
sonuglarin kodlamalar1 yapilmistir.

Gitvenirlik

Bu ¢alismada iki tir gilivenirlik saglanmistir. Birinci tiir glivenirlik anahtar kelimelerin, dahil
edilme olciitlerinin ve veri tabanlarinin seciminde saglanmistir. Ozel egitim alaninda ¢alisan bir
o0gretim Uyesi anahtar kelimeleri, dahil edilme Oolciitlerini ve kullanilacak veri tabanlarini
incelemis ve gortslerini paylasmistir. Uzman goriisiinden sonra anahtar kelimeler, dahil edilme
olciitleri ve veri tabanlar1 son haline getirilmistir. Ornegin reading accuracy, prosody,
application ve approach anahtar kelimeleri uzman goriisii tavsiyesi ile anahtar kelime listesine
eklenmistir.

Ikinci tiir giivenirlik tespit edilen calismalarin kodlanmasi iizerinde saglanmistir. Ozel egitim
alaninda ¢alisan bir 6gretim tliyesi 14 calisma arasindan rastgele secilmis dort ¢calismay1 (%28.5)
betimsel 6zellikleri bakimindan bagimsiz olarak kodlamistir. Kodlama sonuglar1 her bir calisma
icin ayr ayri karsilastirilmis ve kodlayicilar arasi giivenirlik ytizdesi hesaplanmistir. Hesaplama
yapilirken (uzlasilan kodlar / uzlasilan kodlar + uzlasilamayan kodlar) X 100 formiilii
kullanilmistir (Kazdin, 2011). Kodlayicilar arasi giivenirlik 100% olarak hesaplanmistir.
Calismalara yonelik betimsel kodlamalar Tablo 1’de sunulmaktadir.

Arastirma Etigi

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim stirecte “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” bashigi altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler
tizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu calisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin génderilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Bu calisma bir literatiir taramasi oldugu icin Etik Kurul Izni alinmasi gereken calismalar
grubunda yer almamaktadir. Bu nedenle Etik Kurul izni beyan edilmemistir.
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BULGULAR

Katilimcilar

On dort calismada toplam 318 zihin yetersizligi olan 6grenci yer almistir. On calismada hafif
diizeyde zihin yetersizligi olan 6grenciler yer alirken dort ¢alismada sadece orta diizeyde zihin
yetersizligi olan 6grenciler yer almistir (Allor, Mathes, Roberts, Jones vd., 2010; Bradford vd.,
2006; Lemons vd. 2012; Merimee, 2017). Alt1 calismada ilkokul, dort calismada ortaokul
(Bradford vd., 2006; Chatenoud vd., 2020; Hurst & Jolivette, 2006; Orcan & Ozmen, 2012), iki
calismada lise (Merimee, 2017; Sanir vd., 2020) ve iki calismada ise liniversite 6grencileri (Hua,
Hendrickson vd., 2012; Hua, Therrien vd., 2012) katihimc1 olarak yer almistir. Katilimcilarin
207’si (%65) erkek, 111'i (%35) kiz 6grenciden olusmustur. On bir calisma Amerika Birlesik
Devletleri'nde, iki calisma Tiirkiye’de (Or¢an & Ozmen, 2012; Sanir vd., 2020) ve bir ¢alisma
Kanada’da (Chatenoud vd., 2020) gerceklestirilmistir.

Calisma Desenleri

Incelenen calismalarin dokuzunda tek denekli arastirma desenleri kullanilmigtir. En yaygin
kullanilan tek denekli arastirma deseni bes ¢alisma ile katilimcilar arasi ¢oklu baslama/yoklama
deseni olmustur (Hua, Hendrickson vd. 2012; Hua, Therrien vd. 2012; Lemons vd., 2012;
Merimee, 2017; Strickland vd. 2020). iki calismada kisa deneysel analiz ve doniisiimlii
uygulamalar deseni kullanilmigtir (Or¢an & Ozmen, 2012; Samir vd., 2020). Bir calismada
doniisimlii uygulamalar deseni (Hurst & Jolivette, 2006) ve bir diger calismada ise coklu
uygulama deseni kullanilmistir (Stevens & Burns, 2021). Dort calismada kontrol ve deney
gruplarini iceren deneysel desenler kullanilmistir (Allor, Mathes, Roberts, Cheatham vd., 2010;
Allor, Mathes, Roberts, Jones vd. 2010; Allor vd., 2014; Chatenoud vd., 2020). Son olarak bir
calismada ise ilk-test ve son-test kullanilarak ii¢ 6grencinin akici okuma becerilerinin gelisimi
degerlendirilmistir (Bradford vd., 2006).

Uygulayicilar

Incelenen calismalarin sekizinde 6gretmenler uygulayici olarak gérev almiglardir. Ayrica iig
calismada arastirmacilar (Or¢an & Ozmen, 2012; Sanir vd., 2020; Stevens & Burns, 2021), iki
calismada tiniversite 6grencileri (Hua, Hendrickson vd., 2012; Hua, Therrien vd., 2012) ve bir
calismada yardimc personeller (Merimee, 2017) uygulayici olarak gorev almistir. Lemons ve
digerleri (2012)'nin ¢alismasinda bir yardimci personel 6gretmenlerle birlikte uygulamada
gorev almistir.

Ogretim Ortamu

Alt1 calismada uygulamalar kaynak oda veya okuma odasinda gerceklestirilmistir. Dort calisma
ozel egitim sinifinda (Bradford vd., 2006; Chatenoud vd., 2020; Merimee, 2017; Strickland vd.,
2020), ii¢ calisma 1-4 sayida 6grenci iceren kii¢lik gruplarla ¢alisma ortaminda (Allor, Mathes,
Roberts, Cheatham vd., 2010; Allor, Mathes, Roberts, Jones vd., 2010; Allor vd., 2014) ve bir
calisma kiitiiphane ortaminda gergeklestirilmistir (Or¢an & Ozmen, 2012).

Bagiml ve Bagimsiz Degiskenler

Tiim ¢alismalarda (%100) 6l¢iilen bagimh degisken dakikada okunan dogru kelime sayis1 olarak
belirtilmistir. Bagimsiz degisken olarak en yaygin kullanilan yontem tekrarli okuma yontemidir.
On calismada tekrarli okuma ve tekrarll okumanin farkh varyasyonlari kullanilmistir. Ornegin
Merimee (2017) tekrarli okuma ve koro okuma ydntemlerini birlikte kullanmistir. Or¢can ve
Ozmen (2012) (a) tekrarli okuma-6diil, (b) tekrarli okuma-performans déniitii ve (c) tekrarh
okuma-performans doniitii-6diil Giclii miidahale paketinin etkililigini test etmistir. Sanir vd.
(2020) (a) model okuma, (b) tekrarli okuma, (c) model okuma + tekrarlh okuma, (d) igsel
motivasyon + model okuma + tekrarli okuma ve (e) dissal motivasyon + model okuma + tekrarl
okuma gibi bes farkli miidahale paketinin etkililigini test etmistir. U¢ calismada grupla sesli
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okumanin etkililigi incelenmistir (Bradford vd., 2006; Chatenoud vd., 2020; Hurst & Jolivette,
2006). Son olarak bir ¢alismada okuma 6ncesi anahtar kelime calismalarinin zihin yetersizligi
olan o6grencilerin akici okuma becerileri {lizerindeki etkileri incelenmistir (Stevens & Burns,
2021).

Oturum Sireleri

Miidahale oturumlari 15 ile 55 dakika arasinda degisen zaman araliklarinda gerceklestirilmistir.
Ornegin Hua, Hendrickson ve digerleri (2012) ve Hua, Therrien ve digerleri (2012) haftada ii¢
kez 15 dakikadan olusan ve 27 hafta siiren bir miidahale uygulamistir. Buna karsin Bradford ve
digerlerinin (2006) ¢alismasi haftanin {i¢ giinii 45-55 dakika ve alt1 ay boyunca devam etmistir.
Toplam calisma siireleri dért ay ile dort yil arasinda degismistir. Ornegin Orcan ve Ozmen’in
calismasi dort haftalik bir slirede tamamlanmistir. Diger taraftan Allor ve digerlerinin (2014)
¢ok bilesenli bir okuma miidahalesinin etkililigini test ettikleri boylamsal bir calisma dért yilda
tamamlanmistir.

Sonuglar

Incelenen 14 calismanin 12’sinde uygulamalar sonucunda zihin yetersizligi olan 6grencilerin
akic1 okuma becerilerinde artislar oldugu bulunmustur. Sadece iki ¢calismada 6grencilerin akici
okuma becerilerinde artislar gézlenmemistir (Lemons vd., 2012; Merimee, 2017). Allor, Mathes,
Roberts, Cheatham ve digerleri (2010), Allor, Mathes, Roberts, Jones ve digerleri (2010) ve Allor
ve digerleri (2014) iliskili metinleri tekrarli okumanin c¢alismaya katilan 6grencilerin akici
okuma becerilerini gelistirdigini raporlastirmistir. Ayrica Allor ve digerleri (2014) 6grencilerin
IQ diizeyleri ile akici okuma becerileri arasinda bir iliskinin oldugunu belirtmistir. Calismada
elde edilen sonuglara gore 1Q diizeyi 70 ile 80 arasinda olan 6grencilerin dakikada okuduklari
kelime sayisinin 20’den 60’a ¢ikmasi igin yaklasik 1.5 y1l gerekmektedir. 1Q diizeyi 56 ile 69
arasinda olan 6grencilerin dakikada okuduklar1 kelime sayisinin 10’dan 60’a ¢ikabilmesi icin
yaklasik ii¢c akademik y1l calisma yapilmasi gerekmektedir. IQ diizeyi 40 ile 55 arasinda olan
ogrencilerin dakikada okuduklar1 dogru kelime sayisini 0’dan 20’ye ¢ikarmak i¢in yaklasik 3.5 yil
calisilmasi gerektigi belirtilmistir.

Hua, Hendrickson ve digerleri (2012) ve Hua, Therrien ve digerleri (2012) tekrarli okuma
yontemini uyguladiklar iki calismada bu yontemin zihin yetersizlikleri bulunan ii¢ 6grencinin
akic1 okuma becerilerini gelistirmede etkili oldugunu bulmustur. Hurst ve Jolivette (2006) 6zel
egitim sinifinda yapilan sesli okuma calismalarinin 6grencilerin akici okuma becerilerini
gelistirdigini bulmustur. Arastirmacilar ayrica 6zel egitim sinifi icinde olusturulan 6zel alanda
yapilan okuma hizi ¢alismalari ile tiim sinif ile birlikte yapilan okuma hizi ¢alismalari arasinda
bir fark olmadigini ve 6grencilerin her iki durumda da okuma hizlarinda artislar gézlendigini
belirtmistir.

Organ ve Ozmen (2012) ii¢ farklh miidahale paketinin hafif diizeyde zihin yetersizligi olan iki
ogrenci icin etkililigini incelemistir. Calisma sonucuna gore tekrarli okuma-performans dontitii
miidahale paketi bir 6grencinin dakikada okudugu dogru kelime sayisini artirmistir. Calisma
sonucu ayrica sadece tekrarli okuma miidahale paketinin diger 6grencinin dakikada okudugu
dogru kelime sayisim1 artirmada etkili oldugunu gostermistir. Farkli miidahale paketlerinin
kullanildig1 bir diger calismada Sanir ve digerleri (2020) iki 6grenci icin i¢csel motivasyon -
model okuma - tekrarli okuma mudahale paketinin ve bir 6grenci i¢in ise digsal motivasyon -
model okuma - tekrarli okuma miidahale paketinin dakikada okunan dogru kelime sayisindaki
artista etkili oldugunu bulmustur.

Steven ve Burns (2021) okumaya baslamadan o6nce anahtar kelime calismalari yapmanin
ogrencilerin bir dakikada okuduklari dogru kelime sayisindaki artis lizerinde etkili oldugunu
belirtmistir. Strickland ve digerleri (2020) sistematik hata diizeltme ile tekrarli okumanin
ogrencilerin okuduklar1 dogru kelime sayisindaki artis iizerinde etkili oldugunu belirtmistir.
Chatenoud ve digerleri (2020) ritim, prozodi, duraklamalar gibi model olarak, bireysel ve grupla
sesli okumanin 6grencilerin okuma hizlarim artirdigini bulmustur. Benzer sekilde Bradford ve
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digerleri (2006) grupla sesli okuma ydnteminin 6grencilerin dogru ve hizli okumalari tizerinde
etkili oldugunu bulmustur.

Zihin yetersizligi olan 06grencilerin akici okuma becerilerinde gelisim goézlenmeyen iki
¢alismadan birinde Lemons ve digerleri (2012) sesli okuma yénteminin Down Sendromu olan
ogrencilerin akici okuma becerilerini gelistirmedigini belirtmistir. Merimee (2017) koro okuma
ile birlestirilmis tekrarli okuma ydnteminin uygulanmasi ile orta diizey zihin yetersizligi
bulunan alt1 lise 6grencisinin dakikada okuduklar1 dogru kelime sayisindaki artis arasinda
islevsel bir iliskinin olmadigini belirtmistir.
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Tablo 1
Zihin Yetersizligi Olan Ogrenciler Icin Akict Okuma Arastirmalarinin Ozeti
Makale Katilimcilar Arastirma Uygulayicilar Ortam Bagimsiz Degisken Bagiml Uygulama Sonuglar
Deseni Degisken Siiresi
L. Allor, Mathes, Orta veya hafif Deneysel Ogretmenler 1-4 Tekrarli okuma Dakikada Glinliik 40-50 Deney grubunda yer alan
Roberts, " s . . N S . o .
diizeyde zihin 6grenciden yontemi (birlikte, okunan dakikadan ogrenciler kontrol
Cheatham vd. e (Kontrol ve . ) o . o
(2010) yetersizligi olan 59 dene olusan kiictik tek ve esli tekrarl dogru kelime olusan ve 2-3 grubuyla kiyaslandiginda
ilkokul 6grencisi u la);l) grup ortami okumalar) say1sl yil siiren akici okumalarini anlaml
Ortalama Yas=7.94 grup uygulamalar diizeyde artirmistir.
1Q=40-69
2. Allor, Mathes, Orta diizeyde zihin Deneysel Ogretmenler 1-4 Tekrarli okuma Dakikada Ortalama Deney grubunda yer alan
Roberts, Jones e . . N L e s .
d. (2010) yetersizligi olan 28 (kontrol ve ogrenciden yontemi (birlikte, okunan giinltik 40 ogrenciler kontrol
vd. ilkokul 6grencisi deney olusan kiictik tek ve esli tekrarl dogru kelime dakikadan grubuyla kiyaslandiginda
Ortalama Yas =9.46 gruplari) grup ortami okumalar) sayl1sl olusan ve ak1c1"okumalar1n1 anlaml
_ ortalama 43 diizeyde artirmistir.
1Q=40-55 .
hafta siiren
oturumlar
3. Allorvd. ; . .

(2014) Ilkokul ve ortaokula Deneysel Ogretmenler 1-4 Tekrarli okuma Dakikada Ortalama Deney grubunda yer alan
devam eden ve zihin (kontrol ve 6grenciden yontemi (birlikte, okunan glinliik 40-50 ogrenciler kontrol
yetersizligi olan 141 deney olusan kii¢lik tek ve esli tekrarl dogru kelime dakikadan grubuyla kiyaslandiginda

O0grenci gruplari) grup ortami okumalar) sayisl olusanve 4 y1l  akici okumalarini anlaml
Ortalama Yas= 7.57 siiren ) vduze.yde. artlrrr}'lstlr. '
_ uygulamalar Ogrencilerin 1Q diizeyleri
1Q=40-80 .
ile akic1 okuma
performanslari arasinda
bir iligki bulunmustur.
4. Bradford vd. , s “ . “ o . .

Orta diizeyde zihin On-test son- Ogretmen Ozel egitim Grupla sesli okuma Dakikada Haftanin 3 Uygulama sonunda

(2006) RN P . N

yetersizligi olan 3 test sinifi okunan giinii giinliik ogrenciler ikinci sinif
ortaokul 6grencisi dogru kelime 45-55 dakika diizeyi ctimleleri ve kisa
Yas=12,14,15 1Q=46- sayisl siiren 65 ders metinleri akici bir sekilde
55 ve 6 ay siiren okumada
uygulamalar ustalasabilmistir.
Kemal Afacan
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Makale Katihmcilar Arastirma Uygulayicilar Ortam Bagimsiz Degisken Bagimh Uygulama Sonuglar
Deseni Degisken Siiresi
5. Czh(e;;e(:)noud vd. Hafif diizeyde zihin Yar1 deneysel Ogretmenler Ozel egitim Sesli okuma (model Dakikada Haftada 3-4 Uygulama sonucunda
( ) yetersizligi olan 46 kontrol ve sinifi olma ritim, prozodi, okunan kez 20-30 deney grubu kontrol
0grenci deney duraklamalar) dogru kelime  dakikalikve 3  grubuna gore daha yiiksek
Yas Araligi=13-15 ) gr}lplar.l. Ogretmen 1le: kiciik sayl1sl yil siiren akl(il okurga performan51
lizerinde 6n- grup ile ve bireysel uygulamalar gostermistir. Gruplar
test son-test olarak tekrarl arasindaki fark dogru
okuma okumada istatistiksel
olarak anlamlidir.
6. Hua, . Universite 6grenimi Katilimcilar Ozel egitim Ofis odasinda Tekrarli okuma Dakikada Haftada 3 kez Uygulamadan sonra 3
Hendrickson . s . . e
4. (2012 goren ve zihin arast ¢oklu yontemleri 1-1 okunan giinltik 15 katilimci da akic1 okuma
vd. ) yetersizligi olan 3 baslama dersine kayit oturumlar dogru kelime  dakikalikve 27  becerilerini gelistirmistir.
O0grenci Yas=211Q=69, diizeyi deseni  olmus 9 lisans saylsl oturum siiren Mike=105’den 139’a
64, digeri ogrencisi uygulamalar Ben=98’den 131’e
belirtilmemis Jay=83'den 112’ye
7 Héla,z’l;)hlezr ren Hafif diizeyde zihin Katilimcilar Ozel egitim Ofis odasinda Tekrarh okuma Dakikada Haftada 3 kez Uygulamadan sonra 3
vd. ( ) yetersizligi olan 3 arasi ¢oklu yontemleri 1-1 okunan giinltik 15 katilimci da akici okuma
0grenci 1Q=65-67,92 baslama dersine kayit oturumlar dogru kelime  dakikalik ve 27  becerilerini gelistirmistir.
diizeyi deseni  olmus 9 lisans sayisl oturum siiren Linda= 38'den 84’e Sam=
6grencisi uygulamalar 65’den 90’a
Paul=133’den 162’ye
8. Hurst& P o . - o . . . .
livett Hafif diizeyde zihin Katilimcilar Ogretmen Ozel egitim Sesli okuma Dakikada Her giin 50 Bireysel ve herkese agik
J 3 (1)‘6(36 € yetersizligi olan 3 arasl kaynak odasi calismalari okunan dakika siliren olarak yapilan sesli
( ) ortaokul 6grencisi Yas dontistimli . dogru kelime ve 30 oturum okumalar arasinda
o Bireysel ve herkese :
Aralig1=12-141Q=70, uygulamalar sayisl devam eden anlamli bir fark
e - acik olarak yapilan .y
65, digeri deseni uygulamalar olmamistir. Her iki
S . okumalar v o
belirtilmemis durumda da égrencilerin
akici okuma becerilerinde
artislar gézlenmistir.
Kemal Afacan
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Tablo 1 (devam ediyor)
Zihin Yetersizligi Olan Ogrenciler Icin Akict Okuma Arastirmalarinin Ozeti

Makale Katilimcilar Arastirma Uygulayicilar Ortam Bagimsiz Degisken Bagiml Uygulama Sonuglar
Deseni Degisken Siiresi
9. Lemons vd. . - A o . .
(2012) Down ﬁeindro.mu olan Katilimcilar Ei?zel eglt'lm Ozel egitim Sesli okuma Dakikada Hafta(%a 4 kez ) qugul.am'a sonucunda
15 dgrenci Yas arasi ¢oklu O6gretmeni 2 sinifi ve calismalari okunan 45 dakikallkkve  dgrencilerin akici okuma
Araligi=5-13 baslama okuma uzmani okuma dogru kelime 12 hafta siiren becerilerinde gelisim
diizeyi deseni ~ lparaprofesyo  destek odasi say1sl oturumlar gozlenmemistir.
nel
10. lg/é%rllr;l)ee Orta diizeyde zihin Katilimcilar 2 Ozel egitim Koro okuma ile Dakikada 30 oturum 6 katilmcidan 5’inde
yetersizligi olan 6 lise arasi ¢oklu Paraprofesyon sinifi eslesmis tekrarh okunan dakikada okunan kelime
ogrencisi Yas yoklama el okuma dogru kelime sayisi artmistir. Ancak
Aralig1=15-17 1Q=50, deseni sayisl ogrencilerin kazanimlari
44,44,57, digerleri minimal diizeyde olmus
belirtilmemis ve acik bir islevsel iliski
kurulamamaistir.
11 8;’;?:118}2012) Hafif diizeyde zihin Kisa deneysel Arastirmaci Okul 1.Tekrarh okuma- Dakikada 4 hafta siiren Bir 6grenci i¢in tekrarh
yetersizligi olan 2 analiz kiitliphanesi 0diil 2.Tekrarh okunan ve maksimum okuma-performans
ortaokul 6grencisi Dontisimli 1-1 okuma-Performans  dogru kelime 28 dakikalik doniiti etkili olurken (77
Yas=11,12 uygulamalar doniitii 3.Tekrarh sayisl oturumlar kelimeden 79 kelimeye)
deseni okuma-Performans diger 6grenci i¢in tekrarl
déniiti-Odiil okuma ydntemi etkili
olmustur (69 kelimeden
91 kelimeye).
12. Sanir vd. o1 s . . . .
Hafif diizeyde zihin Kisa deneysel Arastirmaci Kaynak oda 1.Model okuma Dakikada 2 ay siiren Ogrencilerin akic1 okuma
(2020) A . . e
yetersizligi olan 3 analiz 2.Tekrarli okuma 3. okunan maksimum 25 becerileri gelismistir.
ogrenci Yas=15,16,15 Déniisiimli Model okuma dogru kelime dakikalik Katilimcilar 1 & 3 i¢in i¢sel
oniisiimli )
+tekrarli okuma say1sl oturumlar motivasyon+ model
uygulamalar . .
deseni 4.I¢sel motivasyon+ okuma + tekrarli okuma
Model okuma + paketi; Katilimei 2 igin ise
tekrarli okuma digsal motivasyon + model
5.Dissal motivasyon okuma + tekrarli okuma
+ model okuma + paketi etkilidir.
tekrarli okuma
Kemal Afacan
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Tablo 1 (devam ediyor)
Zihin Yetersizligi Olan Ogrenciler Icin Akict Okuma Arastirmalarinin Ozeti

Zihin yetersizligi olan 6grencilere akici okuma 6gretimi lizerine yapilan arastirmalarin incelenmesi

Makale Katihmcilar Arastirma Uygulayicilar Ortam Bagimsiz Degisken Bagimh Uygulama Sonuglar
Deseni Degisken Siiresi
13. Stevens & s T . . . . .
Zihin yetersizligi olan Coklu Arastirmaci Ayrioda 1-1 Anahtar kelime Dakikada 6 hafta siiren 8 Okuma 6ncesi anahtar
Burns (2021) . o - .
3 ilkokul 6grencisi uygulama oturumlar calismalari okunan oturum kelime ¢alismalarinin
Yas=10 IQ=45,62,78 deseni dogru kelime o0grencilerin akici okuma
saylsl becerilerinde etkili oldugu
bulunmustur.
14. Strickland vd. Hafif diizeyde zihin Katihmcilar Ogretmen Ozel egitim Sistematik hata Dakikada 42 dgretimsel Sistematik hata
(2020) ke - . o :
yetersizligi olan 3 arasi ¢oklu sinifi dogrulama ile okunan oturum ve 15 dogrulama ile tekrarh
ilkokul 6grencisi yoklama tekrarli okuma dogru kelime dakikalik okuma yontemi ile
Yas=12,11,11 deseni sayisl ve uygulamalar ogrenciler akicl1 okuma
dakikada becerilerini gelistirmistir.
hata sayisi Ogrenciler fazla kelime
okumus, az hata
yapmistir.
Kemal Afacan
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TARTISMA ve SONUC

Bu c¢alismanin amaci zihin yetersizligi olan 06grenciler icin uygulanan akict okuma
miidahalelerinin bir incelemesini sunmaktir. Konu ile ilgili literatiirde tespit edilen 14 calisma
betimsel 6zellikleri acisindan incelenmistir. Bulgular, uygulamalar sonucunda zihin yetersizligi
olan 6grencilerin akici okuma becerilerinin gelistigini gostermistir. Ayrica bulgular temelinde
orta ve hafif diizeyde zihin yetersizligi olan 6grenciler icin etkili 6gretim uygulamalarina yonelik
gelecek arastirmalar icin tavsiyelerde bulunulmustur.

Calismalar katilimci o6zellikleri yoniinden incelendiginde 10 ¢alismanin hafif diizeyde zihin
yetersizligi olan Ogrencilerle ve dort calismanin ise orta diizeyde zihin yetersizligi olan
ogrencilerle gerceklestirildigini gostermektedir. Agir diizeyde zihin yetersizligi olan 6grencilere
akici okuma Ogretimine yonelik 2000 yilindan sonra gercgeklestirilmis bir uygulama
bulunamamistir. Bu bulgu Roberts ve digerleri (2013) tarafindan yapilan ¢alismadaki agir
diizeyde zihin yetersizligi olan 0Ogrencilere uygulanan okuma midahalelerinin bir
incelemesinden elde edilen bulgularla benzerlik gostermektedir. Arastirmacilar 2000 yilindan
sonra agir diizeyde zihin yetersizligi olan 6grencilere akici okuma 6gretimine yonelik bir ¢alisma
olmadigini belirtmistir. Allor ve digerlerinin (2014) ¢alismasinda belirtildigi gibi 1Q seviyesi
diisiik olan 6grencilerin akici okuma becerilerini gelistirmek icin bazen yillar stiren ¢alismalarin
yapilmasi gerekmektedir. Bu durum kisa siireli arastirmalarin yerine boylamsal arastirmalarin
yapilmasin1 gerektirebilmektedir. Agir diizeyde zihin yetersizligi olan 6grencilere okuma
Ogretimi arastirmalarinda boylamsal ¢alismalarin eksikligi Browder vd. (2006) tarafindan da
belirtilmistir. Arastirmacilar bu 6grencilere okuma 6gretimi arastirmalarinin sadece birkag¢ ay
strdiigiinii ve 6grencilerin farkli okuma becerilerindeki gelisimlerini (6rnegin akici okuma)
takip edecek boylamsal 6zellik tasimadigini belirtmistir.

Calismalar uygulamalarin yapildigl ortam baglaminda incelendiginde alt1 ¢alismanin kaynak oda
veya okuma odasinda ve dort calismanin 6zel egitim sinifinda yapildigr gorilmektedir. Bu
¢alismalardan elde edilen bulgular farkli ortamlarda yapilan uygulamalarla 6grencilerin akici
okuma becerilerini gelistirdiklerini gostermektedir. Ancak incelenen ¢alismalar zihin yetersizligi
olan 6grencilere yonelik akici okuma 6gretiminin genel egitim siniflarinda nasil yapilabilecegine
yonelik bilgi sunamamaktadir. Zihin yetersizligi olan 06grenciler icin okuma O6gretiminde
gecmiste etkililigi kanitlanmis yontemlerin genel egitim smiflarinda da uygulanmasi tavsiye
edilmistir (Toews & Kurth, 2019). Benzer sekilde Copeland ve Keefe (2019) genel egitim
ortaminin zihin yetersizligi olan 6grencilerin okuma becerileri iizerindeki olumlu etkilerine
deginerek okuma becerilerinin 6gretimine yonelik uygulamalarin bu ortamlarda da yapilmasi
gerektigini belirtmistir. Ornegin Ryndak ve digerleri (2010) genel egitim sinifinda 6grenim
goren zihin yetersizligi olan bir 6grencinin 6zel egitim sinifinda 6grenim goéren akranina kiyasla
sonraki yillarda okuma becerilerini glinlilk yasamda etkili sekilde kullanma, bagimsiz olarak
toplumsal yasama ve is hayatina katiimda daha basarili oldugunu bulmustur. Matzen ve
digerleri (2010) ise zihin yetersizligi olan Ogrencilerin genel egitim smifinda yas ve smif
seviyesine uygun okuma metinlerine erisiminin oldugunu ama 6zel egitim siniflarinda bu
durumun olmadigini belirtmistir. Sonu¢ olarak bu ¢alismanin ortam baglaminda elde edilen
bulgular1 temelinde zihin yetersizligi olan 6grencilere akici okuma 6gretiminin genel egitim
siniflarinda da yapilmasi tavsiye edilmektedir.

Incelenen calismalardan elde edilen bulgular tekrarli okuma yénteminin zihin yetersizligi olan
ogrencilere akici okuma becerilerinin 6gretiminde etkili bir yontem oldugunu géstermektedir.
Bu bulgu gecmiste okuma giicliigli olan o6grencilerle yapilan akici okuma 06gretimi
calismalarindan elde edilen bulgular ile benzerlik gostermektedir (Hudson vd., 2005; Lee &
Yoon, 2017; Therrien, 2004). Tekrarli okuma yontemi zihinsel yetersizligi olmaksizin okuma
glcligi olan 68rencilerin akici okuma becerileri lizerinde etkili oldugu gibi zihin yetersizligi
olan Ogrencilerin akici okuma becerileri tizerinde de etkili bir yontemdir. Dahasi Merimee
(2017), Organ ve Ozmen (2012) ve Sanir ve digerleri (2020)'nin ¢alismalarinda oldugu gibi
tekrarli okuma yontemi farkli miidahale paketleri ile birlikte (6rnegin koro okuma, performans
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doniitii, model okuma, motivasyon) ogrencilere sunularak 6gretim yapilabilir. Boylelikle hangi
miidahale paketinin 6grenci icin daha etkili oldugu belirlenebilir ve akici okuma 6gretiminde
maksimum fayda saglanabilir.

Tlim calismalarda o6lciilen bagimh degisken 6grencilerin bir dakikada okuduklar1 dogru kelime
sayisi olarak belirtilmistir. Akici okuma; dogru, hizli ve uygun ifade ile (prozodik) okumadir
(Ecalle vd., 2021; Hudson vd., 2009). Bu calismadan elde edilen veriler hafif ve orta diizeyde
zihin yetersizligi olan 6grencilerle dogru ve hizli okuma g¢alismalari yapilirken uygun ifade veya
prozodik okumaya yonelik calismalarin yapilmadigimi goéstermektedir. Bu nedenle zihin
yetersizligi olan 6grencilerle akici okuma ¢alismalari yapilirken akici okumanin bir diger 6nemli
bileseni olan prozodik okumaya yonelik calismalarin da yapilmasi tavsiye edilmektedir.
Prozodik okumada zihin yetersizligi olan 6grencilere yiiksek veya alcak sesle okuma,
vurgulamaya dikkat etme, okumada siireklilik saglama ve duraklamalara dikkat etme
konularinda 6gretimler yapilabilir (Paige vd. 2014).

Calismalarin sonuglart incelendiginde 14 calismanin 12’sinde uygulanan yontemlerin zihin
yetersizligi olan 6grencilerin akici okuma becerilerini gelistirdigi goriilmektedir. Calismalarda
tekrarli okumalar sonucunda 6grenciler akici okuma becerilerini gelistirebilmistir. Allor ve
digerleri (2014) zihin yetersizligi olan 6grencilere akici okuma becerilerinin 6gretiminde 1Q
diizeyinin 6nemini belirtmistir. IQ diizeyi diistiikce 68rencilerin ihtiya¢c duyacagi 6gretim siiresi
artmaktadir. Bu ylizden zihin yetersizligi olan 0Ogrencilere akici okuma miidahale siireleri
belirlenirken 6grencilerin IQ diizeylerini dikkate almak 6nemlidir. Sadece iki calismada (Lemons
vd., 2012; Merimee, 2017) o6grencilerin akici okuma becerilerinde gelisim goézlenmedigi
belirtilmistir. Lemons ve digerleri (2012) o6grencilerin akici okuma becerilerinde gelisim
gozlemlenmemesinin nedenini calismanin siiresine baglamistir. Arastirmacilar 6grencilerin akici
okuma becerilerinde gelisim goriilmesi i¢cin 12 haftanin kisa oldugunu ve daha fazla uygulama
zamanina ihtiya¢ duyulabilecegini belirtmistir. Merimee (2017) ise 6grencilerin bir yardimci
personel ile birlikte koro okumada gii¢liik yasadiklarini ve bu yiizden akici1 okuma becerilerinde
onemli bir artis olmadigini belirtmistir. Arastirmaciya gore yardimci personel akici okumayi
model olurken hizini yavaslatmasi ve dogru model olamamasi 6grencilerin yontemi dogru bir
sekilde tamamlayamamasina neden olmustur. Ayrica Merimee (2017) 30 oturumluk uygulama
stresinin akici okuma 6gretimi icin kisa oldugunu belirtmistir. Boylelikle hem kisa uygulama
sliresinin hem de uygulayici giivenirliginin ¢alismanin sonuglarini etkiledigini belirtmistir.

Arastirmanin Sinirhiliklari

Bu calismada tespit edilen makaleler kullanilan veri tabanlart ile sinirlidir. Konu ile ilgili yazilmis
lisansiistii tezler ayrica incelenebilir. Farkli veri tabanlari kullanilarak ek aramalar da yapilabilir.
Ingilizcenin diginda konu ile alakali baska bir dilde yazilmis makaleler incelenebilir. Dil
farkliliklarindan dolay1 konu ile alakal olasi ¢alismalarin incelemeye dahil edilememesi de bir
siirlilik olarak goriilebilir.

Destek ve Tesekkiir
Bu ¢alisma 31. Ulusal Ozel Egitim Kongresinde 6zet bildiri olarak sunulmustur.

Arastirmacilarin Katki Orani
Arastirmanin tiim siireci makalenin beyan edilen tek yazari tarafindan gergeklestirilmistir.

Catisma Beyani
Arastirmanin yazari herhangi bir ¢cikar/catisma beyaninin olmadigini ifade etmektedir.

Yayin Etigi Beyan1
Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim siirecte “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
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kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” baslig1 altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler
lizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu calisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin génderilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Bu calisma bir literatiir taramasi oldugu icin Etik Kurul Izni alinmasi gereken calismalar
grubunda yer almamaktadir. Bu nedenle Etik Kurul izni beyan edilmemistir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Reading consists of five essential components. These include (a) phonemic awareness, (b)
phonics, (c) vocabulary, (d) fluency, and (e) comprehension (National Reading Panel, 2000).
Reading fluency, which is one of the essential components of reading, is defined as being able to
read with accuracy, speed, and prosody (Ecalle et al., 2021; Hudson et al., 2009). Accuracy means
that an individual is able to decode written words accurately. Speed means an individual’s
accurate number of word read in one minute. Prosody means an individual's reading with
appropriate voice, pace, and tone (Paige et al., 2014).

Reading fluency is one of the essential elements of effective reading instruction (Foorman &
Torgesen, 2001). Students with effective reading fluency skill spend less time on decoding but
more time on reading comprehension (Lee & Yoon, 2017). Past studies have shown a positive
relationship between students’ reading fluency skill and their reading comprehension skill
(Basaran, 2013; Hudson et al.,, 2012; Lai et al., 2014; Price et al., 2016). Reading instruction
incorporating reading fluency skill will help students with low reading achievement to develop
both reading fluency skill and reading comprehension skill (Kim et al., 2017).

One of the effective methods in teaching reading fluency is repeated reading (Wolf & Katzir-
Cohen, 2001). In this method, students read a short and meaningful reading text repeatedly until
they reach a desired fluency level (Samuels, 1979). Repeated reading has been found to be an
effective method in teaching reading fluency skill to students with reading difficulties (Hudson
et al, 2005; Lee & Yoon, 2017; Therrien, 2004). On the other hand, there are less known about
which methods have been used to teach reading fluency skills to students with intellectual
disability (ID) in the literature. Past studies have shown that reading instruction for students
with ID did not include activities and practices related to reading fluency in classrooms
(Dessemontet et al., 2021; Lindstrom & Lemons, 2021; Ruppar, 2015). Therefore, the purpose of
this study is to provide a review of the literature on reading fluency instruction for students with
ID.

Method

In this study, it was aimed to determine the studies on teaching reading fluency to students with
ID and to examine these studies in terms of their descriptive characteristics. For this aim, this
study was designed as a literature review. To identify relevant studies, three databases were
used: EBSCO (Academic Search Ultimate, H. W. Wilson, and TR Index), Web of Science (Social
Sciences Citation Index and Emerging Sources Citation Index), and Google Scholar. Different
keywords in three levels were used: (Level 1) fluency OR reading fluency OR read aloud OR
reading rate OR reading accuracy OR repeated reading OR oral reading OR prosody OR paired
reading, (Level 2) intellectual disability OR cognitive disability OR mental retardation, and
(Level 3) intervention OR lesson OR program OR strategy OR approach OR application. A total of
597 articles emerged in the databases after this initial search. Thirty-seven of them were
duplicates thus they were removed from the article list. Six inclusion criteria were applied to the
remaining articles: (a) target students with ID, (b) focus on reading fluency instruction, (c)
utilize experimental or single-case research designs, (d) published after 2000, (e) published in a
peer reviewed journal, and (f) written in English. Fourteen articles met the inclusion criteria.
Reliability on determining keywords, databases, inclusion criteria, and coding was ensured.

Results

A total of 318 students with ID participated in 14 studies. Students with mild ID were
participants in 10 studies; only students with moderate ID were participants in four studies. Six
studies targeted elementary school students, four studies middle school students, two studies
high school students, and two studies university students. Of the participants, 207 (65%) were
male and 111 (35%) were female. Ten studies were conducted in the United States, two studies
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in Turkey, and one study in Canada. Nine studies utilized single-case research designs. Teachers
were the interventionists in eight studies. Interventions mostly took place in resource or reading
rooms and special education classrooms. In all studies, correct words read per minute were
measured as the dependent variable. The most common independent variable was repeated
reading, with ten studies. Intervention sessions ranged from 15 minutes to 55 minutes per
session. Results showed that students with ID’s reading fluency skills improved after the
interventions in 12 out of 14 studies.

Discussion and Conclusion

This study provided a review of the literature on reading fluency instruction for students with
ID. Results showed that interventions mostly targeted students with mild or moderate ID. None
of the studies included participants with significant ID. Moreover, there is a need for conducting
reading fluency interventions for students with ID in inclusive classrooms. Results also showed
the effectiveness of repeated reading interventions in improving reading fluency skills of
students with ID. Researchers and classroom teachers should continue to implement repeated
reading interventions to improve reading fluency skills of students with ID. Research and
classroom practices should also target students with ID’s prosody skill as none of the studies
focused on this reading fluency component.
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