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Abstract

Multigrade class education, which exists in all countries in the world, is seen as an advantage, but that is
seen as a disadvantage in Turkey. Multigrade class education has existed in Turkey since the first years
of the Republic and unfortunately it is still seen as a disadvantage in education. The aim of this study is
to reveal the mental perceptions of the teachers who work in two different school types by using
metaphors and the significant differences if any. The research group consists of 37 single grade class
teachers and 42 multigrade class teachers working in a medium-sized province. According to the
findings of the study, 50 metaphors were produced by 79 class teachers. When these metaphors were
classified in terms of similar characteristics, 6 different conceptual categories emerged. These 6
conceptual categories were examined according to two school types, percentage and frequency values
calculated. As a result of the study, it was observed that perceptions of teachers about school were
generally positive. Also, the emergence of the unproductive-negative environment category by the
multigrade class teachers is seen as the focus of the study.
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Birlestirilmis Simf ve Miistakil Sinif Ogretmenlerinin Okul Kavramu ile flgili
Metaforlarinin Karsilastiriimasi

Oz

Diinyada tiim tilkelerde var olan birlestirilmis sinif uygulamalar1 Tirkiye haricinde egitimde avantaj
olarak goériilmektedir. Ulkemizde ise Cumhuriyet’in ilk yillarindan itibaren uygulanmakta ve maalesef
hala egitimde dezavantaj olarak kabul edilmektedir. Bu g¢alismada miistakil simif 6gretmenleri ile
birlestirilmis sinif 6gretmenleri arasindaki “okul” kavramina yonelik zihinsel algilar1 ve varsa bunlar
arasindaki farklar1 ortaya koymak amaglanmistir. iki 6gretmen grubu arasindaki algilar tespit etmek
icin metafor yontemi kullanilmistir. Calisma grubunu orta 6lgekli bir ilde gérev yapmakta olan 37
miistakil sinif 6gretmeni ve 42 birlestirilmis sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin bulgularina
gore toplam 79 siif 6gretmeni tarafindan 50 adet metafor iiretildigi gériilmiistiir. Bu metaforlar benzer
ozellikler bakimindan siniflandirildiginda 6 farkli kavramsal kategori ortaya ¢ikmistir. S6z konusu bu 6
kavramsal kategori iki okul tiiriine gore incelenmis, ylizde ve frekans degerleri hesaplanmistir. Calisma
sonucunda 6gretmenlerin okula iliskin olusturduklar1 metaforlarin genel anlamda olumlu oldugu ancak
“verimsiz-olumsuz ortam” Kkategorisinin sadece birlestirilmis sinif 06gretmenleri tarafindan
olusturuldugu goriilmiistiir. Olumsuz kategoride olusturulan metaforlarin sadece birlestirilmis sinif
O0gretmenleri tarafindan ifade edilmesi manidardir.

Anahtar Kelimeler: Birlestirilmis siif, Metafor, Okul, ()gretmen

Giris

Gilinimiizde etkin olarak varligini siirdiiren birlestirilmis sinif uygulamasi, genellikle kirsal
kesimde her sinif diizeyine bir 6gretmenin atanmasinin miimkiin olmadig1 durumlarda verilen
egitim hizmeti olarak agiklanmaktadir (Bilir, 2008; Ilter, 2015). Birlestirilmis sinif kavramy,
egitim literatiiriinde ve ¢esitli iilkelerde composite (karma), combined (birlesik), doubleclasses
(cift sinif), mixed (karma), multilevel (¢cok diizeyli), multipleclass (¢ok sinifli), familyclass (aile
sinifi) gibi farkli adlar almaktadir (Little, 1995, akt. Kazu & Arslan, 2016). Bu siniflara
ayristirlmis  siniflar  (splitgrades), farkli yas diizeylerinden olusan siniflar (multi-
ageclassrooms), kiime gruplamasi (familygroupings), dongiilesen siniflar (loopingclassrooms)
gibi isimler de verilebilmektedir (OECTA [Ontario English Catholic Teachers' Association], 1999,
akt. Yildirim vd., 2016). Birlestirilmis sinifi, miistakil siniflardan ayiran temel fark, genellikle
Ogrenci sayisinin azligindan kaynaklanan sebeplerle her sinif diizeyine ayri bir 6gretmen
verilemeyisidir. Ogretmenler bir egitim-6gretim dénemi icerisinde bagimsiz (miistakil)
siniflarin aksine, birden fazla seviyedeki sinifa es zamanl olarak farkli 6gretim programi
uygulamakla sorumlu olurlar (ilter, 2015; Little, 2001).

ABD, Kanada, Asya, Afrika, Avrupa vb. tiim diinya iilkelerinde var olan birlestirilmis sinif
uygulamalar lilkemizde Cumhuriyet déneminde baslamis ve giiniimiizde de devam etmektedir

(Sahin, 2003). Birlestirilmis simif uygulamalar1 Tirkiye 'nin bitin illerinde, ilcelerinde

bulunmaktadir. Zorunlu egitimi destekleyici tasimali, pansiyonlu ve yatili ilkogretim bolge
okullariin yayginlastirilmasina ragmen birlestirilmis sinif uygulamasi Tiirk egitim sisteminde
niceliksel olarak giintimiizde hala genis bir yere sahiptir (Sahin, 2003). Buna ragmen yeterince
anlasilip deger bulamamistir. Gerek yapilan calismalarin sorunlar lizerine yogunlasmasi gerekse
bu okul tiplerinin iyilestirilmesine yonelik egitim siteminde herhangi bir ¢alismanin olmamasi
bu duruma gerekce gosterilebilir. Sistem igerisinde siirekli bir olgu olarak siire gelen
birlestirilmis sinifli okullarin 6gretim gercegi onemli bir egitimsel olgudur (Tasdemir, 2014).
Farkli yas, sinif ve seviyelerdeki oOgrencilerin bir zorunluluk durumundan ortak 6grenim
gormesiyle olusturulan birlestirilmis sinif uygulamalarinin egitim sistemlerinde ihmal edildigi
goriilmektedir (ilter, 2015). Ulkemizde birlestirilmis simflarda egitim goren bireyler, merkezi
konumdaki okullarda 6grenim goren bireylere nazaran fiziksel ve egitsel olarak kisith imkanlari
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ile sistem icerisinde dezavantajli bir konumda kabul edilmektedir (Summak, Summak & Gelebek,
2011).

Ulkemizde birlestirilmis simif uygulamalanyla ilgili yapilan calismalarda biiyiik cogunlukla
karsilasilan zorluklar ve sorunlardan soéz edilse de bu uygulamalarin avantajlarina yonelik
arastirma sonuclart da bulunmaktadir (Berry, 2000; Dogan, 2000; Dursun, 2006; Mason &
Doepner, 1998; Miller, 1991; Pratt, 1986). Birlestirilmis sinif uygulamalarinin daha fazla ¢ocuga
egitim gotiirme, ozellikle kiz ¢ocuklarinin egitime tesvik edilmesi gibi hususlarda avantajlari
sayilabilir. Ayni zamanda farkli yas gruplarinin varligi ¢ocuklarin kisisel sorumluluklarini yerine
getirmelerinde, sosyal (hosgori, sabir, destekleyici) davranislarinda, okula karsi olumlu tutum
gelistirmelerinde, isbirlikli davranmislarinda, 6z saygi ve benlik kavrami diizeylerinde artisi
saglarken disiplin problemlerinde azalmaya neden oldugu goriilmektedir (Berry, 2000; Mason &
Doepner,1998; Miller,1991; Pavan, 1992; Pratt, 1986; Thomas, Shaw & Mundial, 1992). Akran
egitimi ozellikle birlestirilmis siniflarin sagladigl en 6nemli yararlardan biridir; bu siniflarda
O0grenci sadece Ogretmenden degil, yasca blylik arkadasindan da Ogrenme becerisi
kazanabilmekte, yardimlasmayi, kendine yetebilmeyi ve sorumluluk sahibi olmay1
ogrenebilmektedir (Miller, 1991). Yine benzer calismalarda bireysel becerilerin 6n plana
cikmasi, yardimlasma, paylasma, kiiciik okul kapsaminda saygi ve samimiyete dayali dostluk
iliskileri, kaynasma, okula karsi olumlu tutum gibi avantajli sonuglar belirlenmistir (Akbash &
Pilten, 1999; Erdem, 2004; Little, 2001; Sahin, 2007).

Bat1 egitim uygulamalarn igerisinde derslik, 6gretmen, 6grenci yetersizligi gibi olumsuz
sartlara dayali olmaksizin egitsel faydasi diisiiniilerek bir 6gretim teknigi olarak uygulama
orneklerine rastlanmaktadir. Bu siirecte ileri siniflardaki 6grencilerin diger o6grencilerle
etkilesimi, onlara rehberligi saglanabilmektedir (Tasdemir, 2000). Egitsel amagla olusturulmus

birlestirilmis sinif uygulamali okul tiirlerine ABD’de ortaya cikan Montessori okullari, kiiciik
okullar, okul icinde okul uygulamalar1 6rnek verilebilir. Benzer sekilde Finlandiya'da

birlestirilmis siifli okullarin halk egitim merkezi olarak kullanilmalari ilgi ¢ekicidir. Norveg'te

kiiciik olcekli birlestirilmis siniflar, yasamla i¢ ice 6grenmeyi saglamasi bakimindan biiyiik
okullara oranla daha avantajli goriilmektedir (Sezer, 2010).

Egitim sisteminin en 6nemli bilesenlerinden biri de 6gretmenlerdir. Etkili egitim —6g8retim

faaliyetleri i¢in bircok sorumlulugu olan 6gretmenlere, birlestirilmis sinifli egitim ortamlarinda
¢cok daha fazla sorumluluk diismektedir. Ayn1 ders saatinde birden fazla sinif tiiriine egitim
vermenin yani sira idarecilik, okuldaki fiziksel sartlarin bakim-onarimi vb. konulardaki is yiikii
bu okullarda gorev alan 6gretmenlerin daha fazla performans sergilemelerini gerektirmektedir.
Sinifta etkin rol oynayarak 6grencilerin Kisisel gelisimlerine ve akademik basarilarina biiyiik
katki saglayan ogretmenlerin okul kavramina yonelik duygu ve disiinceleri biiyiik 6nem
tasimaktadir (Akbash & Pilten, 1999; Aslan, 2013; Ates, 2016; Cerit, 2006; Dogan, 2014).
Birlestirilmis simif uygulamalar: ile ilgili literatiir incelendiginde sinif aslinda okul olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Clinkii bu tarz uygulamalarda gorev alan 6gretmen o okulun hem
O0gretmeni hem idarecisidir. Sinif ve okul kavramlari bu anlamda i¢ ice ge¢cmis konumdadir.
Calismada da bu anlamda okul aslinda sinif olarak temellendirilmis ve 6gretmenlerin okula
yonelik algilarini inceleyebilmek icin 6gretmenler tarafindan olusturulan metaforlar
kullanilmistir.

Giinlik yasantida kullanilan, hissedilen fakat hakkindaki diisiincelerin tam anlamiyla
oturmadigl kavram ve olgulari yorumlayabilmek, algilayabilmek i¢cin benzetmeler (metaforlar)
kullanilir (Onan & Tiryaki, 2012; Seyihoglu & Gencger, 2011). Kisilerin olaylari, nesneleri kisaca
hayat1 kendi tecriibeleri dogrultusunda baska seylere benzeterek a¢iklamaya ¢alistiklari bir arag
olarak diistiniilebilir (Cerit, 2008). Egitim sistemin temel unsurlarindan 6gretmenlerin, ¢alisma
sahalar1 olan okullara yonelik olumlu ve olumsuz algilar egitimin niteligini biiyiik oranda
etkileyecektir. Bu nedenle okul hakkinda olusturduklari metaforlar onlarin bu kavram
hakkindaki algilarini daha net ortaya ¢ikaracaktir.
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"o noon

Egitimin olmazsa olmazlar1 6gretmen ve dgrencilerin “6grenme”, “6gretme”, “okul” gibi

kavramlarla ilgili metaforik algilarini konu alan bir¢cok ¢alisma varken (Akan, Yal¢in & Yildirim,
2014; Cerit, 2008; Gokce & Kahraman, 2010; Hacifazlioglu, Karadeniz & Dalgig, 2011; Kog, 2014;
Kiicliktepe & Glriiltii, 2014; Pektas & Kildan, 2009; Saban, 2004; Saban, Kocbeker & Saban,
2006; Senel & Buluc, 2016; Yal¢in & Erginer, 2012) bu kavramlara birlestirilmis siniflar goziiyle
bakan c¢alismalarin azlig1 literatiir i¢in arastirilmasi gereken konulardandir. Clinkii birlestirilmis
sinif 6gretmeni gorev yaptigl okulda hem 6gretmen hem idareci hem de kaynaklar kisitliysa
okulun temizliginden ve bakimindan sorumlu kisidir. Ayn1 zamanda birlestirilmis sinif
O0gretmeni ayni zaman diliminde biitiin sinif seviyelerinde 6grencilerle ilgilenmek zorundadir.
Miistakil sinif 6gretmeni ise sadece belirli bir seviyedeki 6grencilerle ilgilenir. Aralarindaki bu

farklardan dolay1 bu ¢alisma ile birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin hem “okul” algilarinin ortaya

¢ikarilmasi amaglanmis hem de miistakil sinif 6gretmenleri ile okula yonelik algilar1 arasinda
farkliliklar1 varsa gézlenmek istenmistir. Bu amac¢ dogrultusunda ¢alismanin sonuclari li¢ soru
tizerinden tartisilmis. Bu sorular; 1. Birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin okul kavramina iliskin
sahip olduklar1 metaforlar nelerdir? 2. Miustakil sinif 6gretmenlerinin okul kavramina iliskin
sahip olduklar1 metaforlar nelerdir? 3. Birlestirilmis sinif ve miistakil sinif 6gretmenlerinin sahip
olduklar1 metaforlarin benzer ve farkl 6zellikleri nelerdir? seklindedir.

Yontem
Aragtirma Deseni

Arastirma nitel arastirma tiriindedir. Nitel arastirmalar; nsan deneyimlerini anlayarak ve
yorumlayarak elde edilecek genellemeleri, test edebilmek i¢in nicel arastirmalara zemin hazirlar
(Gall, Gall & Borg, 2003, akt. Tissington, 2006). Bu ¢alismada da nitel arastirma stratejilerinden
olgubilim (fenomenoloji) deseni benimsenmis olup goriisme formlariyla metafor olusturmalari
saglanarak veri toplama isleminin gerceklestirilmesi amac¢lanmistir. Fenomenolojik
arastirmalar, insanlarin giinlik yasamlarinda edindikleri deneyimlerin temelde ne anlama
geldigine ve bunlar1 nasil ifade edebilecegine odaklanir (Schram, 2003, akt. Merriam,
2009/2013). Bu arastirmalarda veri kaynaklar1 arastirmanin odaklandigi olguyu yasayan ve bu
olguyu disa vurabilecek veya yansitabilecek bireyler ya da gruplar olarak tanimlanir (Yildirim &
Simsek, 2005, 5.74).

Arastirma Grubu

Arastirma grubunu orta 6l¢ekli bir ilde gorev yapan olciit 6rnekleme yontemi ile ulasilan 37
miistakil simif 6gretmeni ve 42 birlestirilmis sinif 6gretmeni olmak ilizere 79 6gretmen
olusturmaktadir. Olciit 6rnekleme yéntemi arastirmanin problem ile ilgili olarak belirlenen
niteliklere sahip oOrneklerin secilmesidir (Buyiikoztirk vd., 2013). Arastirmada orneklem
secimindeki o6lciit ise sinif 6gretmenlerinin hem miistakil hem de birlestirilmis sinif 6grtmeni
olarak cesitlenmesi ve her iki gruptan 6rneklem secilmesinin istenmesidir. Veri toplama islemi
gerceklestirildikten sonra, 2 katilimci verisinin amaca uygun olmadigi arastirmacilar tarafindan
degerlendirilmis ve calisma kapsamindan c¢ikarilmistir. 79 katilimci ¢alismanin veri kaynagini
olusturmustur. Tablo 1 ile katilimcilarin okul tiirii ve cinsiyete gore dagilimi sunulmustur.

Tablo 1.
Arastirmaya katilan égretmenlerin okul tiirii ve cinsiyete gore dagilimi

f %
Okul Tirt Miistakil 37 47
Birlestirilmis 42 53

Toplam 79 100
Cinsiyet Kadin 40 51
Erkek 39 49

Toplam 79 100
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Tablo 1 incelendiginde arastirmaya miistakil sinifta gérev yapan 37 6gretmen (%47) ve
birlestirilmis sinifta gérev yapan 42 6gretmen (%53) katilmistir. Katilimci grubun 40'1n1 (%51)
kadin, 39’unu (%49) ise erkek 6gretmenler olusturmaktadir.

Tablo 2.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin okul tiirii ve kidem yilina gére dagilimi
M. f B.f M.% B.%
Kidem Yili 0-5y1l 9 23 24 55
6-10 y1l 8 15 22 36
11 y1l ve lizeri 20 4 54 9
Toplam 37 42 100 100

Tablo 2’de miistakil sinif 6gretmenlerinin kidem yillarinin frekanslar1 (M.f), yiizdeleri
(M.%); birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin kidem yillarinin frekanslar (B.f), ylizdeleri (B.%)
seklinde kodlanmistir. Tablo incelendiginde katilimcilara oranla; miistakil siniflarda 0-5 yillik
O0gretmenlerin sayisi 9 (%24), 6-10 yillik 6gretmenlerin sayis1 8 (%22), 11 yil ve lizeri ¢alisma
deneyimi olan 6gretmenlerin sayisi 20 (%54) iken bu durum birlestirilmis siniflarda, 0-5 yillik
ogretmenlerin sayis1 23 (%55), 6-10 yillik 6gretmenlerin sayis1 15 (%36), 11 y1l ve lizeri ¢calisma
deneyimi olan 6gretmenlerin sayist 4 (%9) olarak goriilmektedir. Tablodan anlasilacag tizere
birlestirilmis siniflarda gorev yapan 6gretmenlerin cogunlugunu ¢alisma hayatina yeni baslamis
(0-5 y1l) geng 6gretmenlerin olusturdugu gozlemlenmektedir.

Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada birlestirilmis sinif ve miistakil sinif 6gretmenlerinin okul kavramina iliskin sahip
olduklar1 algilar metaforlar yardimiyla ortaya c¢ikarilmaya c¢alisiimistir. Bu genel amag
cercevesinde katilimcilara iki boéliimden olusan form uygulanmistir. Formun birinci b6limiinde
cinsiyetleri, c¢alistiklar1 okul ve calisma yillarindan olusan kisisel bilgiler sorulmus; ikinci

kisimda ise okul ile ilgili metaphor olusturmalari i¢in “Okul................ gibidir, ciinkdi.........c.ce.....
climlesini tamamlamalari istenmistir.

Cerit (2008) metaforu, “insanlarin hayati, ¢evreyi, olaylari1 ve nesneleri nasil gordiikleri,
farkli benzetmeler kullanarak agiklamaya ¢alismada kullandiklari bir arag¢” olarak ifade etmistir.

Saban'a (2008) gore metaforik bir olusum i¢in en az li¢ unsur gerekmektedir; metafor konusu,

metaforun kaynagi, metaforun kaynagindan, metaforun konusuna atfedilmesi diisiiniilen
ozellikler. Herhangi bir metafor iliskisinde, metaforun kaynagi, metaforun konusunu farkli bir

bakis acisiyla anlamada ve agiklamada zihinsel bir “filtre” veya “siizge¢” islevi goriir (Forceville,
2000, akt. Saban, 2008).

Olusturulan metaforun ardindan “gibi” kavraminin kullanilmasi genellikle metaforun

konusu ile metaforun kaynagi arasindaki bagi daha net bir sekilde ¢agristirmak icin kullanilir, *

cinki” ile devam eden agiklama ciimlesinin istenme nedeni ise; her bireyin ayn1 metafora farkh

anlamlar yiikleyebilmesidir. Bu sebepten katilimcilarin kendi metaforlari i¢in bir gerekce veya
mantiksal dayanak sunmalari beklenir (Saban, 2008).

Veri Analizi

Olgubilim arastirmalarinda veri analizi, yasantilar1 ve anlamlari ortaya ¢ikarmaya yoneliktir. Bu
amacla yapilan icerik analizinde verilerin kavramlastirilmas1 ve olguyu tanimlayabilecek
temalarin ortaya ¢ikarilmasi ¢abasi vardir (Yildirnm & Simsek, 2005, s.75). icerik analizinde
temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ergevesinde bir
araya getirmek ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek yorumlamaktir
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(Yildinm & Simsek, 2005, s.227). Bu tir arastirmalarda analiz yapilma nedeni, sablonlari,
diisiinceleri, agiklamalari ve anlamlari kesfetmektir (Biytlikoztirk vd. 2013, s. 240).

Katilimcilarin trettikleri metaforlarin analiz edilmesi ve yorumlanmasi Saban (2009)'1n

calismasindan yararlanilarak diizenlenmistir. Bu asamalar; Adlandirma, Eleme/Tasnif Etme,
Yeniden Organize Etme ve Derleme, Kategori Gelistirme, Gecerlik ve Giivenirligi Saglama,
Frekanslar1 Hesaplama ve Yorumlama seklindedir.

Adlandirma asamasi ile 6gretmenlerin olusturduklari metaforlar alfabetik siraya gore
diizenlenmistir. Ogretmenlerin yazmis olduklari formlara numara verilermis formlarin her biri
iki ayr1 okul tiiriine gore iki farkli renkte isaretlenmistir. Herhangi bir metaforun olmadigi, yarim
ya da bos olan formlar belirlenmistir.

Eleme/tasnif etme asamasinda herhangi bir metafor kaynagini icermeyen, gerekceleri
aciklanmayan, ya da konusuyla kaynagi arasinda tutarli bir iliski bulunmayan metaforlarin
kapsam dis1 birakilmas1 amaglanmistir. Ogretmenlerin iiretmis oldugu metaforlar tek tek gozden
gecirilerek analiz edilmistir. Katilimci 6gretmenlerden biri gerekeesini acgiklamadigl bir
benzetim yaptig), ikincisi ise sadece duygularini aktaran bir yorum yazmis oldugu icin 2 form
¢alisma dis1 birakilmistir.

Yeniden organize etme/derleme asamasi ile gecersiz olan 2 form elendikten sonra
birlestirilmis sinif 6gretmenlerine BSO, miistakil simf 6gretmenlerine MSO kodlar1 verilmistir.
Okul kavramina yodnelik birlestirilmis sinif 6gretmenleri tarafindan 34, mistakil sinif
O6gretmenleri tarafindan 22 gecerli metafor elde edilmistir.

Kategori gelistirme asamasi siirecinde 6gretmenler tarafindan yazilan metaforlar ortak
ozellikleri bakimindan bir araya getirilerek kavramsal kategoriler olusturulmustur. 6 kavramsal
kategoriden 5’i okula dair olumlu goriisleri temsil ederken 1 kategori olumsuz goriisler
icermektedir. Sekil 1'de gosterilmektedir.

Sekil 1.
Okul kavrami ile ilgili metafor kategorileri

Bilgi veren bir Gelistiren-
ortam olarak Yetistiren bir
okul ortam olak
okul
Metafor
Kategorileri
Verimsiz
bl;.‘.atklllhkl.arl (olumsuz) bir
utf}m A ortam olarak
ir ortam okul

olarak okul

Diger

Gegerlik ve giivenirligi saglama asamasi; “Nitel arastirmalarda karsilastirilabilirlik ve
dontstiriilebilirlik kavramlarn dis gecerlikle iliskili olarak kullanilir. Bu nedenle nitel bir
arastirmada veriler, kategoriler, analizler kisacas1 asamalarin her biri ne kadar iyi tanimlanirsa
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diger arastirmacilarin sonuglar1 anlamasi ve baska ortamlarda benzer c¢alismalar1 yapmalari o
kadar kolay olur” (Biiyiikoztiirk vd., 2013, s. 246) tanimindan hareketle bu arastirmada veri
analiz siireci asamalariyla aciklanmis, elde edilen metaforlarin tamamina bulgular kisminda yer
verilmistir. Metaforlara bagl olarak olusturulan kavramsal kategoriler ve bu kategorilerin s6z
konusu metaforlar1 temsil edip etmedigi hususunda uzman goriisiine basvurulmustur. Bu
amacla temel egitim ve egitim bilimleri boliimlerinden alaninda uzman iki 6gretim iiyesine her
soru icin olusturulan metaforlar ve kavramsal kategorilerin bulundugu formlar verilmistir.
Arastirmanin giivenirligi Miles ve Huberman'in (1994); Glivenirlik= Goriis birligi/ (Goris
birligi+Gorts ayriligl) formiilii ile uzmanlarin yapmis oldugu eslestirmeler ve arastirmacinin
eslestirmesi karsilastirilarak ortaya cikarilmistir.

Okul kavramina ait liretilen 50 metaforun 3 tanesinde (hiyerarsi, vicdan, yuva) birinci
uzman ile goriis ayriigl yasanmis Miles ve Huberman'in uyusum yiizdesi formiiliine gore

giivenirlik katsayis1 0.94 olarak hesaplanmistir. Bu 50 metaforun yine 3 tanesinde (kitiiphane,
ev, miicadele) ikinci uzman ile goriis ayrilig1 tespit edilmis, buna bagh olarak giivenirlik katsayisi
0.94 olarak hesaplanmistir. iki uzman goriisii ile elde edilen giivenirlik katsayilarimin aritmetik
ortalamasi 0.94 olarak hesaplanmis ve arastirmanin giivenilir oldugu sonucuna varilmistir.
Frekanslar1 hesaplama ve yorumlama asamasinda her bir metaforu ve kategoriyi olusturan
Ogretmen sayilar1 hesaplanip elde edilen degerlere iliskin yorumlamalar yapilmistir.

Etik Beyan

Yapilan bu ¢alismada “Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yoénergenin ikinci béliimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” baslig1 altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir. Calismanin verileri 2020 yili 6ncesinde toplanmistir ve etik kurul
izin belgesi bulunmamaktadir. Ancak Milli Egitim Bakanligi'ndan 6zel izin belgesi alinmistir.

Bulgular

Calismada birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin okul kavramina iliskin olusturduklar1 metaforlar
Tablo 3'te sunulmustur.

Tablo 3.

Birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin okul kavramina iliskin metaforiarinin frekans ve ytizdeleri
Metafor Metafor Birlestirilmis Sinif
Kodu Ad Ogretmenleri

f %
1 Agac 1 2.38
2 Aile 2 4.76
3 Akvaryum 1 2.38
4 Anne 1 2.38
5 Anne kucagi 1 2.38
6 Ar1 kovan 1 2.38
7 Asure 1 2.38
8 Bahge 1 2.38
9 Brokoli 1 2.38
10 Cocuk 3 7.14
11 Cukur 1 2.38
12 Devlet 1 2.38
13 Dinlenme tesisi 1 2.38
14 Evren 1 2.38
15 Fabrika 1 2.38
16 Gokkusagi 1 2.38
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17 Hayat 1 2.38
18 Hazine 1 2.38
19 Hiyerarsi 1 2.38
20 Irmak 1 2.38
21 Kale 1 2.38
22 Kizilay 1 2.38
23 Kitiiphane 1 2.38
24 Lokomotif 1 2.38
25 Meyve bahgesi 1 2.38
26 Mutfak 3 7.14
27 Okyanus dibi 1 2.38
28 Orman 1 2.38
29 Otobiis duragi 1 2.38
30 Rehber 1 2.38
31 Su 1 2.38
32 Vicdan 1 2.38
33 Yaris 1 2.38
34 Yuva 4 9.52
Toplam 42 100

Tablo 4’te ise arastirmaya katilan 37 miistakil sinif 6gretmeni tarafindan toplam 22 farkh
metafor iretildigi goriilmektedir. Okulu aile (%18.09) ev (%10.81), bahce (%8.10), hayat
(%8.10) ve yuvaya (%8.10) benzetenlerin ¢ogunlukta oldugu goriilmektedir.

Metaforlarin okul tiiriine gore olusturulma yiizdeleri incelendiginde; birlestirilmis sinif
ogretmenlerinin okulu dncelikli olarak yuva (%9.52), mutfak (%7.14), cocuk (%7.14) ve aile
(%4.76) metaforlar1 ile tanimladiklar1 goriilmektedir. Miistakil siniflarda ise oOnceligi aile
(%18.09), ev (%10.81), bahce (%8.10), hayat (%8.10) ve yuva (%8.10) metaforlar1 almistir.
Elde edilen veriler icerik analizi ile ¢esitli kavramsal kategorilere ayrilmis ve bu dagilim Tablo
5’te sunulmustur.

Tablo 5.

Birlestirilmis sinif ve miistakil sinif égretmenlerin okul kavramina iliskin metaforlarinin
kavramsal kategorilere gore dagilimi

Kategoriler

MSO
Metafor
Sayisi

BSO %
Metafor
Frekansi

Metaforlar

%

Gelistiren-
Yetistiren
ortam

Agac(1),Aile(2)

Anne Kucagi(1)

Ar1 Kovani(1)
Bahge(4),Cocuk(1)
Devlet(1),Direksiyon(1)
Fidanlik(1), Firin(1)
Futbol(1),Hayat(3) 17
Hiyerarsi(1),Irmak(1)
Kilhane(1), Lokomotif(1)
Meyve bahgesi(1)
Mutfak(1), Otobiis(1)
Otobiis duragi(1)
Prova(1), Rehber(1)
Saksi(1),Su(1),Tencere(1)
Yuva(3)

39.53 18 48.64

Mutluluk-
Giliven veren
ortam

Aile(5),Anne(1)
Cocuk(2)
Dinlenme tesisi(1) 10

23.25 7 1891
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Ev(2),Kale(1),Kizilay(1)
Oyun(1),Yuva(3)
Diger Agac(1),Hayat(1),
Kiitiiphane(1),Mutfak(1)
Miicadele(1) 5 11.62 4 10.81
Okyanus dibi(1),Su(1)
Vicdan(1),Yuva(1)

Farkliliklar Aile(1),Akvaryum(1)

biitiinlestiren ~ Asure (1),Evren(1)

ortam Ev(1), Gokkusagi(1) 6 1395 2 5.40
Mutfak(1), Orman(1)

Bilgi veren Aile(1), Cigek(1),

ortam Cukur(1),Ev(1),
Hazine (1), Kiire(1) 2 4.65 6 16.24
Tohum(1),Yemek(1)

Verimsiz Atyarisi(1),Brokoli(1)

(olumsuz) Fabrika(1) 3 7.00 0 0

ortam

Toplam 43 100 37 100

Tablo 5’de goriildiigii lizere katilimcilarin biiytik cogunlugu (%88.17) okulu “Gelistiren ve
yetistiren bir ortam” olarak yorumlamislardir. Daha sonra okulu “Mutluluk ve giiven veren bir
ortam” (%42.16), “Farkliliklar1 biitiinlestiren ortam” (%19.35), “Bilgi veren ortam” (%20.89)
kategorileri siralnmaktadir. Okulu “Verimsiz-olumsuz bir ortam” (%?7.00) kategorisinde
algilayanlar ise sadece birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin olusturdugu kategori olarak

gorilmektedir. Bununla birlikte elde edilen metaforlarin (%11)'i olusturulan kategorilerin

disinda kalmis ve farkli kaynaklardan gelen bu metaforlar “Diger” kategorisi altinda

toplanmistir. Bundan sonraki kisimda her bir kategoride bulunan metaforlar tablolar halinde
sunulmus, kategorilerin 0zellikleri, okul tiirlerine goére 06gretmenlerin vermis oldugu
cevaplardan alintilar gosterilerek yorumlanmistir.

Gelistiren ve Yetistiren Ortam Olarak Okul

Bu kavramsal kategoride 27 adet metafor yer almaktadir. Birbirine yakin frekanslarin
olustugu bu kategorideki metaforlar1 17 birlestirilmis sinif 6gretmeni (BSO) ve 18 miistakil simif
ogretmeni (MSO) olusturmustur. Okula dair “aile”, “bahce” ve “hayat” metaforlar1 hem
birlestirilmis sinif 6gretmenleri tarafindan hem de miistakil simif 6gretmenleri tarafindan
tiretilmistir. Elde edilen veriler Tablo 6 ile sunulmustur

Tablo 6.
Gelistiren ve yetistiren ortam olarak okul kategorisini olusturan metaforlar ve bu metaforilarin
okul tiiriine gore dagilimlari

Metaforlar Metaforu ifade Eden Metaforu ifade Eden
Birlestirilmis Sinif Ogretmeni Miistakil Sinif Ogretmeni

f f

Agag 1

Aile 1 1

Anne kucagi 1

Ar1 kovani 1

Bahce 1 3

Cocuk 1
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Devlet 1
Direksiyon

Fidanhk

Firin

Futbol

Hayat

N R R R R

Hiyerarsi 1

[UnN

Irmak
Kilhane - 1
Kitiiphane
Lokomotif
Meyve bahgesi
Mutfak
Otobiis - 1
Otobiis duragi 1

[ S =\

Prova - 1
Rehber 1

Saksi - 1
Su 1

Tencere - 1
Yuva - 3
Toplam 17 18

Bu kategoride 6gretmenler, okulu bireyleri yetistiren, gelistiren, dogru yolu gosteren,
egitici ve o0gretici bir ortam olarak diistinmektedirler. Bu algilarim1 6zellikle “bahge” ve “yuva”
benzetimleriyle ifade etmislerdir. Miistakil siniflarda gérev yapan 6gretmelerden (MSO6) “Okul
bahce gibidir. Ciinkii icindekilerin yetistirilip gelistirilmesi emek ister” derken (MSO15) ayni
metaforu “..gelecegin mahstilleri orada yetisir”ya da (MS022) “..sevgi cicekleri en giizel orada

"

yetisir”’seklinde yorumlamislardir. Yine “yuva” metaforunda da “..é6grenciler orada biiyiir gelisir

” "

, “.yuvada her sey vardir. Ahlaki kurallar, egitim, sevgi, saygi, kavga..” ya da "...insanlari
hayata hazirlar” gibi bir¢ok acidan gelisim odakli ifade yer almaktadir. (MS026) kodlu 6gretmen
“Okul prova gibidir. (tinkii yasamimiz boyunca karsimiza cikabilecek her tiirlii seye bizi hazirlar

“derken (MSO35) “Okul otobiis gibidir. Ctinkii insani bir duraktan alir baska bir duraga gotiirtir”
benzetimi yapmis okulu devamliligin, ilerlemenin oldugu bir yer olarak gérmistiir.

Birlestirilmis simf 6gretmenlerinin algilarina bakildiginda (BSO3) “Okul lokomotif gibidir.

Ciinkii toplumu o ilerletir” seklinde ilerleme unsuru olarak veya (BS026) “Okul otobiis duragi
gibidir. Ciinkii nereye hangi otoblisle gidecegini bilen insani hedefine ulastirir. Bilmeyen icinse
sadece zaman kaybidir” seklinde okulun gelisimsel, amagsal yonleri vurgulanmistir. (BS014) “
Okul meyve bahcesi gibidir. Ciinkii emek verdigin her fidan biiyiir, giizellesir, meyve verir. Emek
vermedigin fidansa ciiriimeye baslar” demis, (BS025) “Okul mutfak gibidir. Ciinkii égretmen
usta asci, ogrenciler de yamaklardir. Ve usta olmak icin disiplin ve ozveri gerekir”seklinde okul

"

benzetimi yapmistir. “Okul su gibidir. (iinkii yetismeye muhtag binlerce fidani biiyiitiir”ya da
Okul aga¢ gibidir. Clinkii her dalinda bir meyve yetistirmek icin emek vardir. Her birini tek tek
sulamak, sevimek gerekir” seklindeki bircok yorumda birlestirilmis sinif 6gretmenlerinde emek,
Ozveri vurgularinin yogun oldugu goze ¢carpmistir.

EURASIAN JOURNAL OF TEACHER EDUCATION, 2022, 3(1), 55-75



65 ERDOST OZENIR ET AL.

Mutluluk ve Giiven Veren Ortam Olarak Okul

Bu kavramsal kategoride toplam 9 adet metafor yer almaktadir. Bu metaforlarin okul tiirlerine
gore frekanslar1 benzer olup, 10 birlestirilmis sinif 6gretmeni ve 7 miistakil sinif 6gretmeni
tarafindan olusturmustur. Okula dair “aile” metaforu hem birlestirilmis sinif 6gretmenleri
tarafindan hem de miistakil sinif 6gretmenleri tarafindan tiretilmistir. Elde edilen veriler Tablo 7
ile sunulmustur.

Tablo 7.
“Mutluluk ve giiven veren ortam olarak okul” kategorisini olusturan metaforlar ve bu
metaforlarin okul tiiriine gére dagilimlari

Metaforlar Metaforu ifade Eden Metaforu ifade Eden
Birlestirilmis Sinif Ogretmeni Miistakil Sinif Ogretmeni

f f

Aile 1 4

Anne 1

Cocuk 2

Dinlenme tesisi 1

Ev - 2

Kale 1

Kizilay 1

Oyun - 1

Yuva 3

Toplam 10 7

Bu kategoride 6gretmenler, okulu, insana sevgi, ilgi, mutluluk bununla beraber giiven ve
huzur veren, bireylerin iyiligini isteyen bir ortam olarak diisiinmiislerdir. En ¢ok gdze carpan
metafor miistakil sinif 6gretmenlerinin ¢ogunlugu olusturdugu “aile” metaforu olmustur.
(MSO8) “Okul aile gibidir. Ciinkii burada dgretmenler cocuklar icin birer anne baba gibidir. Anne
baba evinde cocuguna nasil ilgi, sevgi gosteriyorsa, égretmen de okulda égrencilere ayni ilgi ve
sevgiyi gosterir” seklinde bir benzetimde bulunmustur. Yine bir miistakil sinif 6gretmeni

(MSO17) okul kavramina “Okul aile gibidir. Ciinkii ailende oldugu gibi mutlu hissetmezsen
basari birlik olmaz” seklinde bir benzetim 6rneklemistir. Bunlarin yani sira miistakil siniflarda

okul "ev” olarak diisiiniilerek “..(iinkii giivende hissettirir”yorumu yapilmis ya da okul “oyun”a
benzetilerek eglenerek 6grenme ortami, mutluluk ortami olarak diisiiniilmiistiir.

J

Birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin algilarina bakildiginda frekansi en yiiksek metaforun *
yuva” oldugu goriilmektedir. (BSO11) “Okul ikinci bir yuva gibidir. Ciinkii evindeki huzuru
mutlulugu ancak okulda bulabilirsin” metaforunu iiretmis (BS022) “Okul yuva gibidir. Ciinkii
kendini en iyi orada hissedersin”ifadesini kullanmistir. Okulu “kale” ile iliskilendiren (BSO8) “..
icinde iilkesi icin miicadele eden sinif farki olmadan herkesin esit oldugu 6grenciler barindirir,
yikilmasi ve tahrip edilmesi zordur ve bir bélgenin en stratejik yeridir” demistir. (BS019) “Okul
Kizilay gibidir. Ciinkii 6grencilerin sevgi, ilgi, egitim, kirtasiye, kiyafet vb. bircok ihtiyacina yanit
verir”ya da (BSO37) “Okul dinlenme tesisi gibidir. Ciinkii yorgunlugumu orada atarim ve huzur

bulurum” ifadelerini kullanmiglardir. Okulu ¢ocuga benzeten bir 6gretmen (BSO5) “..cok

”

seversin, emek ister, sabir ister, mutluluk ve eglence ister” derken (BSO16) ise “.. hem yorar

hem mutlu eder”demistir.
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Elde edilen metaforlarin 6zelliklerine bakildiginda miistakil siniflarda okula dair mutluluk,
sevgi, eglence algilar1 yogunken, birlestirilmis sinif 6gretmenlerinde bu tiir benzetimlerin yan
sira esitlik, bir¢ok ihtiyaca ayni anda cevap verme durumlari, yorgunluk, sabir gibi algilarin da
oldugu gorilmektedir.

Farkliliklan Biitiinlestiren Ortam Olarak Okul

Bu kavramsal kategoride 8 adet metafor yer almaktadir. Bu kategoriyi olusturan metaforlarin
biiyiik boliimiiniin birlestirilmis sinif 6gretmenleri tarafindan tretildigi gériilmiistiir. Elde edilen
veriler Tablo 8 ile sunulmustur.

Tablo 8.
Farkiiliklari biitiinlestiren ortam olarak okul kategorisini olusturan metaforlar ve bu
metaforlarin okul tiiriine gore dagilimlari

Metaforlar Metaforu ifade Eden Metaforu ifade Eden
Birlestirilmis Sinif Ogretmeni Miistakil Siif Ogretmeni

f f

Aile - 1

Akvaryum

Asure

Evren 1 -

Ev - 1

Gokkusagi

Mutfak 1

Orman

Toplam 10 2

Bu kategoriyi olusturan 6gretmenlerce, okulun birbirinden farkl bir¢ok bireyi bir araya
getirerek ahenk olusturan, kisileri ortak paydalarda bulusturarak verimli topluluklar meydana
getirebilen bir gorevi oldugu diisiiniilmiistiir. Birgok farkli ifade ile ortak bir noktada bulusulan,
bu tiir diislincelerin genelini birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin olusturmasi oldukg¢a dogal
goriilmektedir. Metaforlar incelendiginde bir birlestirilmis simif 6gretmeni (BSO30) “Okul asure
gibidir. Ciinkii birbirine zit, bir arada olmasi tuhaf olan malzemeler, beraberken cok uyumlu,
muhtesem oluyor” demistir. (BS029) ise “Okul akvaryum gibidir. Ciinkii herkes birbirinden
farkll ama ayni cati altindalar” seklinde bir benzetim yapmstir. Yine (BSO11) kodlu égretmen
“Okul evren gibidir. Ciinkii her birey evrendeki bir yildiz gibi ¢zel ve ayricaliklidir. Her birey

mikro diizeyde bir evrendir ayni zamanda“veya (BS032) “Okul gokkusagi gibidir. Ciinkii okulda
her renkten insanlar mevcuttur”ya da (BSO34) “Okul orman gibidir. Ciinkii her cesit fidan orada

yetisir”ifadelerine de bakildiginda bu 6gretmenlerin her yastan, her siniftan, her seviyeden bir
cok 0grenci ile ayn1 zamanda hasir nesir olmalarindan kaynakli, bir yonelimle okulu algiladiklari
diistiniilmiistiir. Bunun yani sira bir miistakil sinif égretmeni de (MSO32) “Okul ev gibidir.

Ciinkii her odasinda her sinifinda farkli bir hayat vardir” yorumunu yapmistir. Miistakil sinifta

gorev yapan Ogretmenin, farkliliklar1 biitiinlestirme algisinin okul icindeki cesitli siniflar
arasinda oldugu, birlestirilmis sinif 6gretmenlerinde ise bu alginin, okulu farkli bireylerden
olusan biitiin bir sinif seklinde oldugu da goriilmektedir.

Bilgi Veren Ortam Olarak Okul

Bu kavramsal kategoride toplam 8 adet metafor yer almaktadir. Metaforlarin sayisi ile metaforu
olusturan 6gretmen sayisi esittir. Okula dair “cukur” ve “hazine” benzetmeleri birlestirilmis sinif

noonu "

Ogretmenleri tarafindan “aile”, “cigcek”, “ev”, "kiire”, “tohum”, ve “yemek” benzetmeleri ise

miistakil sinif 6gretmenleri tarafindan olusturulmustur. Elde edilen veriler Tablo 9 ile
sunulmustur.
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Tablo 9.
Bilgi veren ortam olarak okul kategorisini olusturan metaforiar ve bu metaforiarin okul tiirtine
gore dagilimlari

Metaforlar Metaforu ifade Eden Metaforu ifade Eden
Birlestirilmis Sinif Ogretmeni Miistakil Sinif Ogretmeni

f f

Aile - 1

Cicek - 1

Cukur 1

Ev - 1

Hazine 1

Kiire - 1

Tohum - 1

Yemek - 1

Toplam 2 6

Bu kategori okulun bilgi verici bir goérevi oldugunu ifade eden 6gretmenlerin olusturdugu
bir kategoridir. (MS02) “okul bir cicek gibi éziinii égrencilere sunar” demisken (MSO5) “okul
tohum gibi bilgiyle beslenip biiyiir ve etrafina faydali olur”ifadesini kullanmistir. (MS010) “okul
aile gibidir ciinkii her sey ailede dgrenmeyle baslar” seklinde bir benzetme yaparken (MS016)

“okul yemek gibidir, bilgiyle doyurur ve a¢ yasanmaz” yorumunu yapmigtir. Bunlarin yani sira
birlestirilmis siniflarda gérev yapan bir 6gretmen (BSO1) okulu ¢ukura benzeterek “Ne kadar
toprak atarsan (ogretirsen) o kadar cabuk dolar” ifadesini kullanmistir, (BS020) ise "Okul
hazine gibidir. (Clinkii bilgi insani hazine gibi zenginlestirir”benzetiminde bulunmustur. Okulun

bilgiyi koruma, aktarma ve yayginlastirma islevlerinin yani sira ¢evresine faydali, erdem sahibi
bireyler yetistirme gibi amaclar1 da bulunmaktadir. Bu fikirlerin derlenmesiyle ortaya ¢ikan “

bilgi veren ortam olarak okul” Kkategorisinin cogunlukla miistakil siif 6gretmenlerinin
algilariyla olustugu gorilmiistiir.
Verimsiz-Olumsuz Ortam Olarak Okul

Bu kavramsal kategoride 3 adet metafor yer almaktadir. Metaforlarin sayisi ile metaforu
olusturan 6gretmen sayisi esittir. Ayn1 zamanda kategoriyi olusturan metaforlarin tamaminin
birlestirilmis sinif 6gretmenleri tarafindan tretildigi gériismiistiir. Elde edilen veriler Tablo 10
ile sunulmustur.

Tablo 10.
Verimsiz-olumsuz ortam olarak okul kategorisini olusturan metaforlar ve bu metaforlarin okul
tiiriine gére dagilimlari

Metaforlar Metaforu ifade Eden Metaforu Ifade Eden
Birlestirilmis Sinif Ogretmeni Miistakil Sinif Ogretmeni
f f
Atyarisi 1
Brokoli 1
Fabrika 1
Toplam 3

Bu kategoride Ogretmenler okulun sikici, keyifsiz, sistemin yetersiz, bireyleri yarisa
suriikleyen olumsuz yonlerini 6ne ¢ikaran metaforlar iiretmislerdir. Yine bircok farkh ifade ile
ortak bir noktada bulusulan, bu tiir disiincelerin tamamin birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin
olusturdugu goriilmektedir. (BSO35) “Okul at yarisi gibidir. Ciinkii bircok sinifa bir arada egitim
verirken ne oldugunu anlamadan vakit biter ve giiniin sonunda yaristan cikmiscasina yorgun

EURASIAN JOURNAL OF TEACHER EDUCATION, 2022, 3(1), 55-75



CLASS TEACHERS METAPHORS ABOUT SCHOOL CONCEPT 68

olursun”seklinde bir diigiince goze ¢arpmaktadir. Bununla birlikte (BSO7) “Okul fabrika gibidir.
Clinkii iirtin ayni, sistem ayni, tek tip bireylerin yetistigi, biiyiik bir mekan ama mutlu olan cok az
” demistir. (BSO36) “Okul brokoli gibidir. Ciinkii tatsiz, tuzsuz, keyif vermiyor” benzetmesini

yapmustir. Ifadelere bakildifinda birlestirilmis siniflarda gérev yapan 6gretmenlerin olumsuz
okul algilarini, kendi agilarindan ele aldiklar goriilmiistiir. Climlelerin bircogu 6gretmenlerin
yorgunluklarini, mutsuzluklarini, keyifsizliklerini ifade eder sekildedir.

Diger
Bu kategoride toplam 9 adet metafor yer almaktadir. Bu metaforlarin 5 tanesi birlestirilmis sinif,

4 tanesi mistakil sinif 6gretmenleri tarafindan olusturulmustur. Elde edilen veriler Tablo 11 ile
sunulmustur.

Tablo 11.
Diger kategorisini olusturan metaforlar ve bu metaforlarin okul tiiriine gore dagilimlari
Metaforlar Metaforu Ifade Eden Metaforu Ifade Eden
Birlestirilmis Sinif Ogretmeni Miistakil Siif Ogretmeni
f f
Agag - 1
Hayat - 1
Kiitiiphane 1
Mutfak 1
Miicadele - 1
Okyanus dibi 1
Su - 1
Vicdan 1
Yuva 1
Toplam 5 4

Bu kategori mevcut kavramsal kategorilere yerlestirilemeyen ve ortak bir 6zellik altinda
toplanamayan metaforlar icin olusturulmustur. (MSO38) tarafindan olusturulan “Agac”
metaforu “Okul agac gibidir. (iinkii suladikca ve giinesini aldikca dallani yeserir, kokleri
kalinlasir”seklinde ifade edilmistir. Miistakil sinif 6gretmeni tarafindan iiretilmis bu metafordan
okulun yetistiren-gelistiren bir ortam oldugundan ziyade yetisen ve gelisen bir yapis1 oldugunu
anlam1 gikmaktadir. Bir 6gretmen (MSO36) “Okul hayat gibidir. Ciinkii inisli cikishdir, bazen
basarisiz hissedersin, bazen basaril1” ifadesi ile okul ortaminda zaman zaman ylikselis ya da
diistislerin yasanabilecegini diisiinmiistiir. Birlestirilmis sinif 6gretmeni tarafindan tiretilmis bir

metaforda (BS040) “Okul vicdan gibidir. Ciinkii ne kadar emek verirsen ver bosa gecirdigin her
dakika seni huzursuz eder” ifadesi kullanilmistir. Bu ifadeden 6gretmenin yetersizlik kaygisi
yasadigl dusiintlebilir.

Sonug ve Tartisma

Bu calismanin amaci birlestirilmis siniflarda ve miistakil siniflarda goérev yapan 6gretmenlerin
okul algilarinin metaforlar araciligiyla karsilastirilmasidir. Bu amagla 6gretmenlere demografik
bilgilerinde bulundugu yar1 yapilandirmis goriisme formu uygulanmistir. Calismada
O0gretmenlerin okul algisi iki farkl okul tiirtine (birlestirilmis sinif uygulamasi olan ve miistakil
sinif uygulamasi olan) gore karsilastirilmistir.

Okul algis1 iizerine yapilan analizde 6gretmenlerin cogunun (%88.17) okulu “gelistiren ve

yetistiren bir ortam” olarak algiladiklar1 goriilmiistiir. Bu kategoride elde edilen frekanslar iki

okul tiirtinlin de en yiiksek frekanslarini olusturmustur. Ayni zamanda iki okul tiirtinde birbirine
oldukca yakin frekanslar elde edilmistir. Ogretmenler okuldaki 6grencileri yetismeye, gelismeye
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ihtiyac1 olan bireyler kendilerini de onlarin yetismesine ortam hazirlayan kisiler olarak
gormislerdir. Bunu da en ¢ok “bahce” metaforuyla ortaya ¢ikarmis, okulu bahge, kendilerini de

bahcivan olarak dile getirmislerdir. Bu bulgular Celikten'in (2006) bulgulariyla 6rtiismektedir.

Ogretmene "bahcivan” imgesi verilmesi, 6gretmenlerin tohumlar1 ekmede, sulamada, verimlerini

artirmada ve 0zen gostermede bir bahcivan gibi oldugu, boylece o tohumlarin (6grencilerin)
olgunlasip meyve verebildiginden s6z edilmistir. Bunlarin yani sira elde edilen bulgular Nalcaci

ve Bektas'in (2012) ¢alismasinda yer alan gelisme ortami olarak okul kategorisindeki “bahce”

metaforuyla da desteklenmektedir. Ancak s6z konusu arastirmanin genel sonuglari
incelendiginde 6gretmenler okulu diisiik diizeyde gelisme ortami olarak gérmeleri bu ¢alismada
ise okulun yiiksek oranda gelisme ortami olarak goriilmesi ¢celismektedir. Benzer sekilde gelisme
ortami olarak okul kategorisinin diisiik, sekilllendirme ve bicimlendirme ortami olarak yiiksek

diizeyde goriildiigii Saban'in (2011) ¢calismasinda da okulun gelistiren yoniinii sinmirlandirmistir.

Yine Akkaya'nin (2012) ¢alismasinda okulun gelisimi engelleyici, itaat zorunlulugu olan bir yer

olarak gorildiigi ortaya cikmistir. Bunun sebebini egitimin 6grenci merkezli olamadigy,
okullarin hala bilgi toplumu o6ncesi sanayi toplumun o6zelliklerini tasidigi seklinde
yorumlamislardir. Arastirmada iki okul tliriinde de 6gretmenlerin 6grenciler iizerindeki ufuk
genisletme, yeni yollar agma, hayata hazirlama, hedefe ulastirmada rehberlik etme rolleri, okul
ortamlarina gelistirici ve yetistirici bir misyon yiiklediklerini gostermektedir. Miistakil sinif
O0gretmenlerinin haricinde birlestirilmis sinif 6gretmenleri okulu; gelistiren ve yetistiren bir
ortam olarak gérmelerinin yani sira bu ortamlarda ciddi bir emek ve 6zveri halinde olduklarim

da vurgulamislardir. Aslan’in (2013) calismasinda da birlestirilmis sinif 6gretmenine dair “sabir

ornegi olarak 6gretmen” kategorisinin ortaya ¢ikmasi aslinda bu durumu destekler niteliktedir.

Birlestirilmis sinif 6gretmenleri kaynaklarin kisith oldugu yerlerde ¢ogu zaman tek kisi olarak
gorev yapmaktadir ve tiim 6grencilerin gelisimlerinden sorumludurlar. Bu durum onlarin okulu
yliksek oranda gelistirici ortam olarak gérmelerinin nedenleri arasinda yer alabilir.

Ogretmenler okulu aym zamanda “mutluluk ve giiven veren bir ortam” olarak
gormektedirler (%42.16). Bu kategori “okul” kavramina y6nelik metaforik ¢alismalarda yiiksek

diizeyde bulunmaktadir. Bunu en ¢ok “aile” metaforu ile dile getiren 6gretmenler kendilerini

anne-baba figlirii olarak gormiisler, nasil ailede cocuklarinin mutlu ve giivende olmasini
saghyorlarsa okulda da ayn1 misyonu tistlendiklerini ifade etmislerdir. Bu bulgular alanyazinda
yapilan diger ¢alismalarin bulgulariyla 6rtiismektedir (Dogan, 2014; Nalcac1 & Bektas, 2012;

Saban, 2008). Saban (2008) calismasinda bu durumu “okul aile gibidir, c¢iinkii okulda

O0gretmenler bize anne baba sefkati gosterirler. Bizi kendi cocuklar1 gibi severler... Okulda

U

arkadaslarimiz var. Onlar da bizim Kkardeslerimiz gibidir © seklinde bir alintiyla

orneklendirmistir. Bununla birlikte Ozdemir ve Akkaya (2013) calismasinda okulun yiiksek
diizeyde “sinirlandirici ve cezalandirici bir yer” olarak goriilmesi mutlu okul ortamina karsin
celiskili bir durum olusturmustur. Arastirma sonucunda iki okul tiiriinde de okulda mutluluk ve
giiven atmosferinin énemli bir kriter oldugu gozlemlenmistir. Ogretmenler genel olarak okulda
basarinin sirrin;; okul ortamlarinin 6grencileri ve Ogretmenleri giivende hissettirebilen,
mutluluk ve huzur verici bir yapida olmasi ile agiklamislardir. Bu kavramsal kategoride
birlestirilmis sinif 6gretmenleri, okulu mutluluk ve giiven ortami olarak gérmelerinin yani sira,
bu genel goriisiin icinde 6grencilere gosterilmesi gereken ekstra ilginin, sabrin, sinif ortaminda
artan is yiikiiniin 6gretmenlerde icsel bir huzursuzluk yaratti1 da gériilmektedir. Ogretmenlerin
kendi i¢ diinyalarinda yasadig: bu iki zit durumu Ilter’in (2015) birlestirilmis sinif kavramina

iliskin ¢calismasinda da rastalmaktayiz. S6z konusu ¢alismada bu okullar “aile ortami1” bashiginda

toplanmis “sicak bir yuva”, “anne-baba”, “"ev yasami” metaforlariyla yiiksek bir frekans
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olustururken, “zorlu bir miicadele siireci” kategoriside calismada ytiksek frekansa sahiptir. Bu

zit kategorilerinin yer almasi birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin diger 6gretmenlere nazaran is
yuklerinin fazla olmasiyla agiklanabilir.

Yapilan arastirma sonucundaki bulgulardan olusturulan kategorilerden bir digeri “

farklhiliklar1 biitiinlestiren ortam” olarak okul, ¢alisma grubunun (%19.35)'ini meydana
getirmistir. Farkli yaslarda olup, bireysel ilgileri, seviyeleri, becerileri, deneyimleri apayri; her
kademeden bircok 6grencinin bir araya gelmesiyle olusan birlestirilmis siniflarda bu sinifta
O0grenim goren cocuklarin etkilesimi baz alinarak olusturulan metaforlar farkliliklar

biitlinlestiren ortam olarak okul kategorisinde toplanmistir. Bu kategoriyi ortaya ¢ikaran “okul”
metaforlarinin biliyiik bolimi birlestirilmis sinif 6gretmenleri tarafindan olusturulmustur.

Farkli olam1 bir araya getirmeyi ve bu farkliliklar1 ahenkle biitiinlestirip gelistirmeyi,
zenginlestirmeyi birlestirilmis sinifta goérev alan bir sinif 6gretmeni, miistakil siniftaki bir
O0gretmene gore daha fazla yasamaktadir (Miller, 1991). Bahsi gecen kategoride her bir
O6gretmenin olusturdugu metaforun birbirinden farkli olusu da bu konudaki birlestirilmis sinif
O0gretmeni algilarin ¢esitliligini gostermektedir. Bunun yani sira olusturulan metaforlar
karsilastirildiginda birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin farkliliklar: tek bir sinif icinde ele aldigi,
miistakil sinif O6gretmenlerinin ise bu farkliliklar1 okul igerisindeki cesitli siniflar olarak
gordikleri sonucuna varilmistir. Bu durum birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin okul algilarinin

miistakil siif 6gretmenlerinden farkini vurgular niteliktedir. Diger okul tiirleriyle yapilan “okul

algis1” calismalarinda boyle bir kategoriye rastlanmazken, birlestirilmis siniflar iizerinde yapilan
calismalar bu kategoriyi destekler niteliktedir (Eker & Sicak, 2016; Ilter, 2015; Sahin, 2003;
Tasdemir, 2014). ilter'in (2015) alt1 farkll kavramsal kategori olusturdugu calismasinda en

yuksek frekans ile “sosyal-bilissel diizey ve yeteneklerde cesitlilik olarak birlestirilmis sinif”
kategorisi olmustur. Eker ve Sicak’in (2016) calismasinda ise olusturulan 4 kavramsal
kategoriden en yiiksek frekansi “heterojen ortam” (%66.2) kategorisi almistir. Katilimcilar bu
durumu “cicek bahcgesi, gokkusagi, kalem kutusu, galaksi, asure” gibi metaforlarla ifade

etmislerdir. Tasdemir'in (2014) birlestirilmis sinif lizerine yapmis oldugu calismada da genel
manada bu okul tiiriinde farkliliklarin bir araya gelisini ifade eden temalara yer verilmistir.

Bununla beraber goze carpan diger bir farklilik ise “bilgi veren ortam olarak okul”

kategorisinde goriilmektedir. Bu bashigin altinda toplanan metaforlarin biiyiik bolimiini
miistakil sinif 6gretmenleri olusturmustur. Ogretmenlere gére okul bilginin temel kaynagidir,
bilgiyle insani doyuran bir yapidir ve bu anlamda vazgec¢ilmezdir. Okula iliskin diisiincelerini

"o

dile getiren 6gretmenlerin “okul bir ¢icek gibi 6ziinii 6grencilere sunar”, “okul yemek gibidir,

bilgiyle doyurur ve a¢ yasanmaz” seklindeki benzetmeleri okulu aktif, 6grenciyi pasif olarak

diisiindiiklerini gostermektedir. Alanyazindaki benzer ¢alismalarda da okulu bilgi saglayic1 yer
olarak goren kisilerin 6gretmen ve bilgi merkezli geleneksel egitim anlayisini strdiirdiigu
dogrultusunda bulgulara rastlanilmistir (Aslan, 2013; Balci, 1999; Dogan, 2014; Saban, 2008).
Miistakil sinif 6gretmenleri okulu genel ifadeyle bilgi verme yeri olarak goriirken birlestirilmis
sinif 6gretmenleri bu kavram ilizerine daha duygusal bir yaklasim sergilemis ve okulu mutluluk,
huzur, giiven ortami olarak ifade etmislerdir. Bu noktada c¢alismada yer alan birlestirilmis
siniflarda, 6grenci odaklh daha aktif ve dinamik bir okul ortami oldugu sdylenebilir. Ayni
zamanda mutluluk algisinin yani sira yorgunluk, emek, sabir gibi kavramlarin da birlestirilmis
sinif 6gretmenleri tarafindan vurgulandigi goriilmektedir.

Yapilan calismada elde edilen bulgulara gore 6gretmenlerin ¢cogu (%96) okula dair olumlu
algilara sahiptir. Bu noktada geriye kalan “verimsiz-olumsuz ortam” kategorisini (%4) meydana
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getiren metaforlar1 birlestirilmis sinif 6gretmenleri olusturmustur. Bu oranin diisiik olmasinin
yani sira sadece birlestirilmis siniflarda gorev yapan oOgretmenlerden olumsuz o6rneklerin
¢cikmasi, bu uygulamalarin sorunlari ve eksiklikleri iizerine egilme gerekliligi gosterebilir. Okul
algilarinin incelendigi bazi arastirmalarda da ¢alismadaki bu bulgularla ortiisiir olumsuz
metafor orneklerine yer verilmistir (Aslan, 2013; ilter, 2015; Nalcac1 & Bektas, 2012;).
Birlestirilmis siniflarda egitim veren 6gretmenler iyi bir lisans egitimi almis olsalar bile meslege
basladiklarinda bircok zorlugu bir arada yasamaktadirlar. Ogrenmis olduklar bilgilerin
yasadiklar1 durumlar karsisinda soyut kalisi, yeterli deneyime sahip olmamalari, basarisizlik
kaygisi, okul imkanlarinin yetersizligi, 6zellikle tek 6gretmenli okullarda sosyal ortamlarin
olmayisi, deneyiminden faydalanabilecegi bir meslektasinin olmayis1 6gretmende kaderine terk
edilmislik, degersizlik hissi seklinde bir¢ok etkenin bu tiir olumsuz algilarin olusmasina
sebebiyet verdigi diisiiniilmektedir (Dursun, 2006; Ertirk & Kegecioglu, 2012; Kaya &
Tasdemirci, 2005; Sidekli vd., 2015).

Bu calisma ile birlestirilmis sinif 6gretmenleri ve miistakil sinif 6gretmenlerinin okul
kavramu ile ilgili algilarinin incelenmesi amac¢lanmistir. Elde edilen sonuclarda okul kavramina

non

yonelik “gelistiren ve yetistiren ortam”, “mutluluk ve giiven veren ortam” kategorileri ile iki okul
tliriiniin benzer algilarin oldugu goériilmiistiir. Bunun yani sira “farkliliklari biitiinlestiren ortam”
ve "bilgi veren ortam” kategorisiyle birlestirilmis sinifli okullarin olumlu yonleri 6n plana

cikmistir. Ancak “verimsiz, olumsuz ortam” Kkategorisinin de yalnizca birlestirilmis simif

O0gretmenleri tarafindan olusturulmasiyla bu okullarda gérev yapan kisilerin okula dair bazi
elestirel ve olumsuz diisiincelere sahip oldugunu da géstermistir.

Arastrma sonucunda, Birlestirilmis simif uygulamasinin tlkemizde ve diinyada
yayginligina karsilik, yapilan arastirmalarin birlestirilmis siniflardaki 6grencilerin basarilari,
O0gretmenlerin sorunlar1 ile sinirh kaldigi goriilmektedir. Buna karsilik, birlestirilmis sinif
uygulamalarinda dile getirilen sorunlarin ¢oziimiine yonelik (6rnek program, 6rnek ders
kitaplari, Ogretmen egitimi vb.) calismalarin bulunmadigi anlasilmaktadir. Birlestirilmis
siniflarla ilgili sorunlar egitim sisteminde incelenmesi gereken ciddi bir olgu iken bu konu ile
ilgili neden hicbir diizenleme yapilmadig1 arastirilabilir. Birlestirilmis siniflarin iilke ¢apinda bir
sorun oldugundan bahsedilirken bir yandan da bu uygulamalarla ilgili acil ve ¢ok ciddi
iyilestirme ¢alismalarinin baslatilmasi gerektigi diisiintilmektedir.
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Extended Abstract
Introduction

The multigrade classes education, which still exists today, is generally explained as the
education service provided in rural areas when it is not possible to assign a teacher to each
grade level (Bilir, 2008; ilter, 2015). In the education literature the concept of the Multigrade
Classes is expressed by different names such as composite, combined, doubleclasses, mixed,
multilevel, multipleclass, familyclass, in various countries (Little, 1995, as cited in Kazu &
Arslan, 2016). These classes can also be given names such as splitgrades, multi-ageclassrooms,
familygroupings, looping classes (OECTA [Ontario English Catholic Teachers' Association], 1999,
as cited in Yildirim et al.,, 2016) The main difference that distinguishes the combined classroom
from the individual classrooms is that a separate teacher cannot be assigned to each grade level,
usually due to the low number of students. Teachers are responsible for applying different
curricula to more than one level of classes simultaneously, unlike independent (detached)
classes within an education period (ilter, 2015; Little, 2001).

Although the difficulties and problems encountered in the studies on multigrade classes
education in our country are mostly mentioned, there are also research results on the
advantages of these practices (Berry, 2000; Dogan, 2000; Dursun, 2006; Kalaoja, 2002; Mason &
Doepner, 1998; Miller, 1991; Pratt, 1986). The advantages of multigrade classes education can
be counted in terms of bringing education to more children and encouraging especially girls to
education. At the same time, it is seen that the presence of different age groups causes an
increase in children's fulfilling their personal responsibilities, social (tolerance, patience,
supportive) behaviors, positive attitudes towards school, cooperative behaviors, self-esteem and
self-concept levels, while causing a decrease in disciplinary problems (Berry, 2000; Mason &
Doepner, 1998; Miller, 1991; Pavan, 1992; Pratt, 1986; Thomas, Shaw & Mundial, 1992). Peer
education is one of the most important benefits of multigrade classes in particular; In these
classes, students can learn not only from the teacher, but also from their elder friend, learn to
cooperate, to be self-sufficient and to be responsible (Miller, 1991). In similar studies,
advantageous results such as prominence of individual skills, cooperation, sharing, friendship
relations based on respect and sincerity within the scope of small school, cohesion, and positive
attitude towards school were determined (Akbash & Pilten, 1999; Erdem, 2004; Little, 2001;
Sahin, 2007).

Method
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The study group of the research consists of 79 teachers, 37 individual classroom teachers and 42
multigrade classroom teachers, who work in a medium-sized province, reached by criterion
sampling method. After the data collection process was carried out, the researchers evaluated
that the data of 2 participants was not suitable for the purpose and was excluded from the scope
of the study. 79 participants constituted the data source of the study.

In this study, it was tried to reveal the perceptions of the combined classroom and
separate classroom teachers about the concept of school with the help of metaphors. Within the
framework of this general purpose, answers to the following questions are sought:

1. What are the metaphors of multigrade teachers about the concept of school?

2.  What are the metaphors of private classroom teachers about the concept of school?

3. What are the similar and different features of the metaphors of the multigrade
classroom and private classroom teachers?

While preparing the data collection tool of the research, the form of open-ended questions
to be directed to the participants was determined by taking expert opinion. In order to identify
teachers' metaphors about the concept of school, the participants were asked to complete the

sentence "School is like......c.ccvvvevveenne ,because.........cceeeeeen. )
Results

A total of 34 different metaphors were produced by 42 multigrade classroom teachers who
participated in the research. According to the results, the school; the proportion of people who
likened it to a nest (9.52%), a child (7.14%) and a kitchen (7.14%) is noticeable.

It is seen that a total of 22 different metaphors were produced by 37 independent
classroom teachers participating in the research. School; The rate of those who liken it to family
(18.09%) home (10.81%), garden (8.10%), life (8.10%) and home (8.10%) stands out.

When the percentages of metaphors are created according to school type; It is seen that
multigrade classroom teachers define school primarily with the metaphors of kindergarten
(9.52%), kitchen (7.14%), child (7.14%) and family (4.76%). Nearly half of the participants
(43.03%) interpreted the school as "an environment that develops and educates". Then, the
percentages of those who perceive the school in the categories of “Happiness and confidence-
giving environment” (21.51%), “A environment that integrates differences” (10.12%),
“Informative environment” (10.12%), “An unproductive-negative environment” (3.79%) are
listed. However, (11.39%) of the metaphors obtained were out of the categories created and
these metaphors from different sources were gathered under the category of "Other".

Conclusion and Discussion

In this study, it is aimed to examine the perceptions of the combined classroom teachers and
individual classroom teachers about the concept of school. In the results obtained, it has been
seen that the two types of school have similar perceptions regarding the concept of school with
the categories of "developing and nurturing environment”, "environment that gives happiness
and confidence". In addition, the positive aspects of schools with classes combined with the
categories of "environment integrating differences"” and "informing environment" came to the
fore. However, since the category of "inefficient, negative environment" was created only by the
combined classroom teachers, it also showed that the people working in these schools had some

critical and negative thoughts about the school.
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