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isbirlik"li Tahmin-Gozlem-A¢iklama (TGA) Aktivitelerinin 9. Simif
Ogrencilerinin Demokratik Tutumlar: Uzerine Etkisi

Ayhan Cinici' ve Yavuz Demir’

Ozet

Bu ¢alismada isbirlikli tahmin-gozlem-agiklama (TGA) etkinliklerinin 9. sinif ogrencilerinin
demokratik tutumlart iizerine olan etkisi incelenmistir. Calismada tek gruplu én-test son-test
deneysel modeli kullamilmistir. Calismanin orneklem grubunu Erzurum Anadolu Lisesinden 30
(13 kiz; 17 erkek), dokuzuncu sinif 6grencisi olusturmugstur. Arastirmanin verileri “Demokratik
Tutum Olgegi” kullamilarak toplanmistir: Elde edilen veriler t-testi ile analiz edilmis ve tammsal
istatistiksel verilerle birlikte sunulmustur. Calismadan elde edilen sonuglar, 6grencilerin
demokratik tutum on- ve son-test puanlart arasinda (7&,1,,&5112.56; X_wm,:]l 6.80) istatistiksel
olarak anlamh bir fark oldugunu gostermistir (t,,=2.08; p<.05). Yani, kiiciik isbirlikli gruplarda
uygulanan TGA etkinliklerinin 6grencilerin demokratik tutum gelisimleri tizerinde olumlu etkisi

olmustur.

Anahtar sozciikler: demokratik tutum, isbirlikli 6grenme, TGA etkinlikleri.

'Dr., Erzurum Anadolu Lisesi, e-posta: ayhancinici@gmail.com.
*Prof. Dr., Atatiirk Universitesi, e-posta: ydemir 409@yahoo.com.



14 Bayburt Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Cilt 5, Sayt I-11 (2010)

The Effects of cooperative Predict-Observe-Explain (POE) tasks on 9"
grade students' democratic attitudes

Abstract

In this study was investigated the effects of a of cooperative Predict-Observe-Explain (POE)
activities on 9" grade students' democratic attitude. In the study was used one-group pre-test post-
test experimental model. The sample for study was composed of 30 (13 girls; 17 boys) 9" grade
students from the Erzurum Anatolian High School. The data were collected with, “Democratic
Attitude Scale”. The data were analyzed by t-test and presented together with descriptive
statistics. Results of the study showed a statistically significant difference (t,,=2.08; p<.05)

=112.56; X

post-

between students' democratic attitude pre- and post-test mean scores (X, ..
wi=116.80). Namely, the POE tasks which were implemented in small cooperative groups make a
positive contribution to the development of students' democratic attitudes.

Keywords: democratic attitude, cooperative learning, POE tasks.
Giris

Demokrasi, en genel anlamiyla halk iradesi, halkin yonetime etkin katilimi olarak
tanimlanmaktadir. Halk iradesi, sadece halkin yoneticilerini segmesi olarak degil, ayn1 zamanda
toplumun tiim birey ve kurumlariyla demokrasiyi yasamasini gerektirmektedir. Ayn1 zamanda
demokrasi, bir degerler sistemidir. Bu degerler; diiriistliik, insan haklar1, ydonetime etkin katilim,
sosyal ve ekonomik adalet, esitlik, glivenlik, saglik, egitim ve hosgoridiir (Kose 2009).
Demokratik toplumlarda yasayan bireylerin temel 6zelliklerinden biri agik goriislii olmalaridir.
Acik gorisliiliik, tolerans ve kabullenme, ¢esitli konulardaki problemlerin ¢oziimlenmesi igin
etkin bir iletisimin saglanmasii gerektirir (Geng ve Kalafat, 2007). Insanlarm yogun kayg1 ve
stres duygular1 yasadig1 giinlimiiz diinyasinda problemlere neden olan birgok olayn kisilerin
birbirlerine karsi gosterdigi olumsuz davraniglardan ve etkili iletisim kuramamalarindan
kaynaklandig1 belirtilmektedir. Bu davranislari yok etmenin en iyi yolu ise bireylere baskalarini
anlama ve baskalarina demokratik tutumlar gosterebilme becerilerini kazandirmaktan
geemektedir (Geng ve Kalafat, 2008).

Harber (2002), demokratik tutum ve degerlerin, kalitsal olmadigini ve &grenilebilir
oldugunu vurgulamaktadir. Bireyler kiiclik yaslardan itibaren, eger demokratik bir cevrede
yetisirlerse, uygulamali olarak demokratik tutumlar gosterebilme bilincini kazanirlar. Bu noktada
aile ve okul, ¢ocugun sekillenmesinde en etkili iki kurumdur. Ozellikle anne-baba, ailenin diger
iiyeleri, akranlar, 6gretmenler vb. demokrasi bilincinin kazanilmasinda ¢ocuk iizerinde oldukga
onemli bir etkiye sahiptirler. Giinlilk yasam igerisinde ¢ocuk, aile ve okul ortaminda diger
bireylerle iliskilerinde demokratik veya demokratik olmayan ¢cok¢a davranisla karsilagmaktadir.
Yani, ¢cocuga temelde aile, yakin ¢evre ve sonra da okul ortaminda gosterilen davranislar ve
sunulan egitim ile demokratik tutum gelisimi arasinda, iist diizeyde bir iliski bulunmaktadir
(Kose,2009).

Egitim kurumlarinin ve egitim sistemlerinin temel gorevi bireylerin bagimsiz diisiinme
becerilerini, demokratik yasama kiiltiirlerini, tutumlarin1 ve degerlerini gelistirmek olarak
tanimlanmaktadir (Davis, 2003). Levin (1998) okullarin saglikli bir egitimin pargasi olarak
demokratik prensipleri yansitmasi gerektigini vurgulamistir. Egitim; demokrasinin birey, toplum



Bayburt Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Cilt 5, Sayt I-11 (2010) 15

ve devlet bazinda yasamasi ve benimsenmesi i¢in énemli bir 6nkosul; demokrasi ise, egitimden
beklenen kalitenin artirilmas: ve yetisen bireylerin kendilerine ve tim insanliga faydali
olabilmeleri i¢in yine 6nemli bir 6n kogsuldur (Yesil, 2002). Tiim kurumlarda oldugu gibi, egitim
kurumlarinda da demokrasi kiiltiiriinlin olusturulmasinda ve gelistirilmesinde demokrasinin
temel ilkelerinin iyi anlasilmas1 dnemli bir rol oynamaktadir (Karadag, Baloglu ve Yalginkayalar,
20006). Okullar ve siniflar, 6grencilerin katilimc1 demokrasiye hazirlanabilecekleri ve demokratik
tutumlarin1  gelistirebilecekleri sosyal ortamlar seklinde organize edilmelidir. Okullarda
kazandirilabilecek demokratik tutumlardan kastedilen; esitlik, katilim, ¢ogulculuk, uzlasma,
hosgori, sorumluluk alma, fikirleri serbestge tartisma, 6zgiir ve bilimsel diisiinme ve igbirligi
yapma gibi ilkeler ve niteliklerdir (Duman ve Sahiner, 2008). Ancak okullarda demokratik deger
ve davranislarin ayr1 bir ders olarak dgrencilere verilmesinin, demokratik tutumlarin davranis
haline getirilmesini yeterince saglamadigi sonucuna varilmistir (Kuzgun, 2000). Singleton (2010)
pratikte uygulama sahast saglanmadikca diisiincelerin bilgiye donlismeyecegini belirtmistir.
Singleton (2010)'a gore, uygulamaya dokiilmedik¢e demokrasi 6gretiminin bir yolu yoktur.
Benzer sekilde Gerzon (1997), demokrasi 6gretimiyle ilgili farkli metotlarin olabilecegini, ancak
“Toplumsal bir yapist olan okulda demokratik uygulamalarin (sayg1, hosgorii ve baskalarindan bir
seyler 6grenmeye goniillii olma gibi) modellenmesi” prensibinin degismemesi gerektigini ifade
etmistir. Sonug olarak, toplumda eksikligi hissedilen demokratik davranislarin geng kusaklara
kazandirilmasi i¢in, okullarda bununla ilgili bir ders konulmasindan ziyade, okullarin demokratik
kiltiriin yasanarak o6grenildigi ortamlar haline getirilmesinin daha etkili olacagi
vurgulanmaktadir. Yani okullarin “demokratik okul” olmasi beklenmekte ve bunun i¢in de
ogrencilerin biitlin derslerde, kendi 6grenmelerinden sorumlu olmaya, diger arkadaslariyla etkin
bir iletisime girmeye, isbirligi yapmaya, paylasmaya, iiretmeye, baglanmaya ve sevmeye
birakilmalari 6nerilmektedir (Okutan, 2010). Osborne (1998) gorev yaptigi ilkdgretim okulunda
birinci ve iiglinct sinif dgrencilerine bazi fen konularmi (yergekimi ve enerji) dgretirken,
demokratik tutum ve anlayiglart da nasil gelistirmeye ¢alistigini betimlemistir. Osborne (1998),
ylriittiigi 6gretim etkinliklerini ayrintili olarak sundugu ¢aligmasinda, belirli 6rnek olaylar
tizerinde 6grencileri kendi fikirlerini paylasmaya, karsit fikirleri ise saygili bir sekilde dinlemeye
ve elestirmeye cesaretlendirmistir. Boylece bazi demokratik tutumlari 6gretim siirecine tastyarak,
bu tutumlar erken yaslarda kazandirmaya ¢alismistir. Giile¢ ve Balgik (2009), 6gretmenlerin
egitim-6gretim siirecinde, Ogrencilerin demokratik kazanimlarimin farkina varabilmelerine
olanak saglayacak etkilesimli ortamlar hazirlamalar1 gerektigini vurgulamislardir. Duman ve
Sahiner (2008), 6gretmenlerin demokratik tutumlari geligtirmek i¢in, 6grencilere egitim-dgretim
stirecinde daha fazla sorumluluk vermelerini, siifta bir saygi ve gliven ortami yaratmalarini
onermislerdir. Bunun i¢in, 6gretmenlerin okul ve simif ortaminda demokratik kiiltiir dokusunu
yapilandiran davranislarin kazandirilmasina yonelik model olmalar1 ve bunu saglayacak egitim-
ogretim yontemlerini kullanmalar1 gerekmektedir (Dilekmen, 1999). Fakat boyle demokratik ve
paylagimci bir egitim ortamin olusturulmasit ve basarinin artirilmasi igin, 6gretmenlerin de
demokrasiye inanmig, demokrasiyi bir yasam bi¢imi haline getirmis bireyler olmalar1 son derece
onemlidir (Cankaya ve Seckin, 2004).

Ogretmenlerin ders isleme ve soru sorma bigimi, dgrencilerle iliskilerinde takindig1 tavir
ve onlarin bir seyler iretme ¢abalarini cesaretlendirmesi ya da tam tersi tutumlarinin, 6grencilerin
psikolojik sagligimi dahi etkiledigi bilinmektedir (Dilekmen, 1999; Kii¢iikahmet, 1989). Son
zamanlarda yiriitilen bir ¢aligmada (Duman, 2010), 6gretmen adaylarinda demokratik
tutumlarin gelismislik diizeyi arttikga modern egitim felsefelerine bakislarinin da gelistigi rapor
edilmistir. Modern egitim felsefelerinde, 6gretmenin daha demokratik, insan haklarina saygili ve
egitim-6gretim siirecinde de 6grenciyi merkeze alip ona rehberlik eden ve ona cesaret veren, bir
rol oynadigi vurgulanmaktadir (Duman, 2010). Modern egitim felsefelerini benimseyen
egitimciler; ogrencilerin aktif kattlimina dayali isbirlikli, projeye dayali, probleme dayali,
sorguya dayali gibi farkli 6gretim stratejilerini kullanabilirler (Simsek, Doymus ve Karagop,
2009). Sonug olarak derslerde kullanilan 6gretim yontemleriyle demokratik sinif ortami arasinda
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sosyal yeterlik, sorumluluk ve giiven duygusuna, empatiye ve iletisim becerilerine sahip bireyler
olurlar. Yukarda 6zetlenen caligmalarda (Erikson, 1968; Karahan, Sardogan, Ozkamali ve Dicle,
2006) belirtilen sonuglar dikkate alinirsa, isbirlikli 6grenme etkinliklerinin, kisilik ve tutum
gelisimi lizerinde oldukga faydali oldugu sdylenebilir.

Bu ¢alismada dokuzuncu sinif biyoloji dersinde isbirligine dayali TGA etkinliklerinin,
ogrencilerin demokratik tutumlarma olan etkisinin cinsiyet degiskeni de goz Oniinde
bulundurularak incelenmesi amaglanmustir.

III. Yontem

Orneklem

Bu calismada tek gruplu on-test ve son-test modeli kullanilmistir (Mcmillan &
Schumacher, 2001). Calismanm orneklemini, 2007-2008 egitim 6gretim yilinda Erzurum
Anadolu Lisesinde dokuzuncu sinifta 6grenim géren 17'si erkek ve 13'4 kiz olmak tizere toplam
30 6grenci olusturmaktadir.

Veritoplama aract

Aragtirma verileri Gomleksiz (1993) tarafindan gelistirilen “Demokratik Tutum Olgegi
(DTO)” kullanilarak toplanmustir. Olgek likert tipi, her biri bes alternatiften olusan (tamamen
katiliyorum, katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum ve hi¢ katilmiyorum) toplam 29 tutum
maddesinden olugmaktadir. Bu maddeler ise; esitlik, bilimsellik, aciklik, diistinceye saygi, birlikte
calisma, katili, simif oyuna bagvurma ve azinlik haklari olarak sekiz alt bolim iginde
siiflandiriimistir. Olgekte yer alan olumlu ifadeler, hi¢ katilmiyorum seceneginden baslanarak
1'den 5'e, olumsuz ifadeler ise ayn1 segenekten baslayarak 5'den 1'e dogru puanlanmistir. Olgekten
alinabilecek en diisiik puan 29, en yiiksek puan ise 145'tir. Olgme aracinin giivenilirlik katsayist
(Cronbach Alpha) bu ¢alismada 0.72 olarak hesaplanmustir.

Uygulama

Ogrencilerin isbirlikli calismalara alistirilmast ve pilot uygulama

2007/2008 Egitim Ogretim y1l1 bagladiktan 6 hafta sonra arastirmanin 6rneklem grubunu
olusturacak olan smif dort ayr1 dokuzuncu smif arasindan rastgele sekilde belirlenmistir.
Belirlenen sinifin igbirlikli 6grenme etkinliklerine alistirilmasi amaciyla sirasiyla su uygulamalar
yapilmistir:

1. Ogrencilerin isbirlikli 6grenme ¢aligmalariyla tanismalarini saglamak ve bu siirecle
ilgili baslangic kaygilarini en aza indirebilmek amaciyla hazirlanan “Powerpoint” gosterisi
ogrencilere sunulmustur. Bu sunuda isbirlikli 6grenmenin ne oldugu, genel 6zellikleri, kiime
caligmalarindan farklari, yararlarinin neler oldugu ve arastirmada kullanilacak “Ogrenci
Takimlar1 Basar1 Boliimleri (OTBB)” yonteminin ve “TGA” tekniginin asamalar1 hakkinda
bilgiler verildi.

2. Daha sonra ogrencilere, bir sonraki ders anlatilan konulari igeren bir smav
yapilacagindan ¢alisarak gelmeleri soylenmistir.

3. Sonraki ders siav ve demokratik tutum 6l¢egi (6n-test) uygulanmis, ertesi giin sinav
sonuglar1 ve cinsiyetler géz 6niinde bulundurularak, bu 6zellikler bakimindan heterojen yapiya
sahip 5 kisilik 6 takim olusturulmustur.

4. Takimlar olusturulduktan sonra her bir 6grenci grubundan takimlari i¢in birer isim
bulmalart istenmistir. Takim isimlerini belirleyerek takim ruhunu olusturmaya baslayan
ogrencilerle isbirlikli uygulamalara baglanmistir.

5. Pilot ¢alisma icin “Canlilarin Temel Bilesenleri” iinitesinde yer alan bazi konular
(karbonhidratlar, yaglar, proteinler, enzimler, niikleik asitler, vitaminler ve ATP) hazirlanan TGA
etkinlikleri igeren ¢alisma yapraklari kullanilarak isbirlikli gruplarda 4 hafta boyunca ve haftada
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yakin bir iligki oldugu, fakat 6gretmen merkezli geleneksel 6gretim yontemleriyle demokratik
tutumlarin ve kendini ifade etme becerilerinin gelistirilmesinin miimkiin olamayacagi
sOylenebilir (Geng¢ ve Kalafat, 2008; Simsek, Doymus, Simsek ve Ozdemir, 2006; Taspinar,
2000).

Demokratik tutum ve degerlerle ilgili arastirmalar incelendiginde daha ¢ok ¢esitli
branslardaki hizmet dncesi 6gretmen adaylarinin (Cankaya ve Seckin, 2004; Demoulin and
Kolstad 2000; Geng ve Kalafat 2007; 2008; Taspinar, 2006; Karahan, Sardogan, Ozkamal1 ve
Dicle, 2006) ya da hizmet i¢inde yer alan 6gretmenlerin (Doganay, Cuhadar ve Sari, 2004; Giileg,
& Balcik 2009; Kdse, 2009; Yurtseven, 2003) cesitli degiskenler ile demokratik tutum ve
davraniglar1 arasindaki iliskilere odaklanildigi goriilmektedir. Bunlarin disindaki bazi
arastirmalar ise, derslerde kullanilan 6gretim ydntemlerinin dgrencilerin demokratik tutum ve
davranislar lizerine etkisine yogunlasmislardir (Rui, 2009; Rowland, 2003; Singleton, 2010).
Ornegin Rui (2009), lise dgrencileri iizerinde yiiriittiigii ¢alismasinda, dgrencilerin uygulan
ogretim calismalarina katilim oranlari ile demokratik bilgi, tutum ve becerileri arasinda
istatistiksel olarak olduk¢a anlamli bir iliski bulmustur. Diger taraftan Rowland (2003) ii¢ farkl
iilkede (Ingiltere, Giiney Afrika ve Rusya) iiniversite gretim gorevlilerinin kullandiklar1 6gretim
yontemleri ile demokratik tutumlari arasindaki iligkileri belirlemeye c¢aligmistir. Calisma
sonucunda liniversite dgretim gorevlilerinin mesleki gelisimlerinde yiiksek 6gretimin demokratik
amaglarina daha fazla 6nem gostermeleri gerektigini ortaya koymustur.

Uygulan 6gretim yontemiyle demokratik tutum arasindaki iliskiyi inceleyen calismalar
arasinda isbirlikli 6grenme yontemi onemli yer tutmaktadir (Duman ve Sahiner, 2008;
Gomleksiz, 1993; Marri 2003; Simsek, Doymus ve Karagdp, 2009; Simsek, Doymus, Simsek ve
Ozdemir, 2006; Tasplnar 2006) Ogrenciler arasindaki etklleslmln ve aktif katilmin ¢ok fazla
oldugu bu ydntemin, ¢ocuklara demokratik tutum ve davraniglarin kazandirilmasinda yaygin
olarak kullamldig1 belirtilmektedir (Simsek Doymus, Simsek ve Ozdemir, 2006). Dewey,
isbirligini demokratik yasamin bir geregi olarak gérmiis, isbirligi becerilerinin kazanilabilmesi
icin smifta igbirligine 6nem verilmesi gerektigine inanmistir. Bu sayede 6grenciler sadece se¢im
yapmayal, kararlara katilmay1 degil ayn1 zamanda bagkalarinin haklarina sayg1 gostermeyi, onlari
anlamayr ve birlikte calismayr ogreneceklerdir (Geng 2007). Dewey'e gore, okuldaki
Ogretme—0grenme ortamlari ve yapilan etkinlikler, bireylerin gelecekte toplum i¢inde nasil bir fert
olarak yasamalar1 ve basarili olmalar1 gerekiyorsa ona gore hazirlanmalidir. Yani 6gretmenlerin
ve oOgrencilerin okuldaki olumlu ve igbirlikli etkilesimleri, toplumsal hayatin ve iliskilerin
gelistirilmesinde olduk¢a faydali olmaktadir (Biilbil 2007). Ciinkii okulda olusturulan
demokratik kiiltiir ortami1, dnce okul igerisinde ve sonra da tiim toplumda bir yasam tarzi haine
gelir (Giileg ve Bal¢ik, 2009).

Karahan, Sardogan, Ozkamali ve Dicle (2006) tarafindan vyiiriitiilen caligmada;
Ogretmen adaylarinda nevrotik egilimler (elestiri karsisinda ¢abuk kirilma, sik sik ¢evredeki
insanlara 6fkelenme ve dagilma, dikkatini toplayamama, genel yorgunluk hissi ve psikosomatik
sikayetler gibi) azaldikca, demokratik tutum, kendini gergeklestirme ve sosyal iliskilerde yeterlik
diizeylerinin arttig1 sonucuna ulasilmistir. Bu veri olumlu kisilik 6zellikleriyle demokratik
tutumlar arasinda pozitif bir iligki oldugunu gdstermektedir. Diger taraftan keyif veren sosyal
etkilesimlerin oldugu igbirlikli 6grenme ortami, 6grencilerin hognutlugunu ve 6grenme kalitesini
artirmaktadir. Ozellikle ergenlikte akran grup etkisi, bireysellesme yolundaki psiko-sosyal
siireglerde 6nemli gelisimsel bir rol oynamaktadir. Psiko-sosyal gelisim kuraminda Erikson
(1968), ergenlikte “krizler” olarak ifade ettigi doniim noktalarinda, ergenlerin olaylara ve
durumlara karst gosterdikleri tavirlariyla psiko-sosyal beceriler gelistirdiklerini ve yeni
yetenekler kazandiklarini belirtmektedir. Erikson (1968)'a gore, 6grencinin bir gruba aidiyet
duygusu, kendini degerli hissetmesini ve zorluklarla miicadele edebilecegi diisiincesinin
gelismesini saglar. Zorluklarla miicadele giiclinii kendinde hisseden ergenler, yiiksek basariya,



18 Bayburt Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Cilt 5, Sayt I-11 (2010)

45'er dakikalik 2 ders saati kullanilarak iglenmistir.
6.Bu derslerde genel olarak su ¢alismalar yapilmistir:

a. Her takima ikiser calisma yapragi ve her bir 6grenciye de bireysel tahmin formu
dagitilir. Ogrenciler caligma yapragindaki TGA etkinliklerinin sonuglari ile ilgili bireysel
tahminlerini caligma yapragimin ilgili kismina yazarlar.

b. Sonra ilgili etkinliklerin bazilar1 6gretmen tarafindan gosterim seklinde biitiin
sinifa sunulurken bazilari takimlar tarafindan igbirligi icerisinde gergeklestirilir.

¢. Yapilan etkinliklerle ilgili gézlemler ortak bir karar dogrultusunda takimin yazicisi
tarafindan calisma yapragindaki gozlem kismina yazilir. Takimdaki dgrencilerin etkinlik 6ncesi
bireysel olarak yaptiklar1 tahminler ortaya konarak tahmin ve gozlemler arasinda bir
uyumsuzlugun olup olmadigina bakilir. Eger bir uyumsuzluk varsa bu hatal1 bilgi diizeltilmeye
caligtlir. Bu stirecte 6gretmen dogruya ulagsmada dgrencilere rehberlik eder.

d. Son olarak genel sinif tartigmasi etkinligi yapilmustir.

Ogrencilerin isbirlikli uygulamalara alistirilmasindan sonra asil ¢alisma, 2007-2008
egitim-6gretim yili ikinci doneminde dort hafta siireyle ylirtitiilmistiir. Calismada, “Hiicrede
Madde Aligverisi” basligi altinda islenen “Diflizyon ve Osmoz” konulart isgbirlikli TGA
etkinlikleri ytirtitiilerek islenmistir. Uygulama aynen pilot ¢alismada oldugu gibi, haftada iki ders
saatini (45'er dakika) kapsayacak sekilde, dort hafta siireyle yiiriitiilmiistiir. Konular “MEB
Dokuzuncu Sinif Biyoloji Ogretim Programina” uygun sirayla islenmistir. Yiiriitiilen caligmada
kavramsal degisim uygulamalarinda siklikla kullanilan TGA teknigi isbirlikli 6grenme
yontemlerinden OTBB ile sentez edilerek uygulanmisti. OTBB yonteminde 6grenci takimlari,
takimdaki her bir iyenin konu ile ilgili bagarisini en iist diizeye ¢ikarmak i¢in 6gretmen tarafindan
hazirlanmis calisma yapraklarmi kullanirlar. Bu c¢alismada takimlarin kullanacagi calisma
yapraklari, TGA siirecine uygun sekilde tasarlanarak oOgrencilerin diflizyon ve osmoz
kavramlarini anlamli olarak 6grenmeleri ve demokratik tutumlarini gelistirmeleri amaciyla
kullanilmistir.  Ogretim etkinlikleri sonunda demokratik tutum o6lgegi son-test olarak
uygulanmuistir.

TGA, kavramay1 6grencilere li¢ gorev yiikleyerek ele alir (Kose, Costu ve Keser, 2003):

1. Tahmin: Ogrencilerden, etkinlikte gecen olay ya da deney hakkinda tahmin yapmalari
ve tahminlerini nedenleriyle birlikte agiklamalari istenir.

2. Gozlem: Etkinlik gerceklestirilir. Ogrencilerden sonucu dikkatle gézlemleyerek not
etmeleri istenir.

3. Aciklama: Ogrencilerden nigin boyle bir sonug meydana geldigi konusunda bir
hipotez kurmalar1 istenir. Ayrica etkinligin basinda yapmis olduklari tahminleriyle gézlem
sonuclari arasinda fark varsa bunun diizeltilmesi istenir.

Bulgular

Bu béliimde, igbirlikli grenme yonteminin, 6grencilerin demokratik tutumlari iizerine
etkisinin arastirilmasindan elde edilen istatistiksel veriler bulunmaktadir. Istatistiksel analizler,
SPSS 13 (Statistical Package for Social Science for Personal Computers) paket programi
kullanilarak yapilmis ve tablolar halinde sunulmustur. Ayrica 6grencilerin uygulanan dlgekte yer
alan her bir maddeye iliskin 6n- ve son-test puanlar1 Sekil 1'de karsilastirilmigtir.

Sekil 1'de goriilen bulgular degerlendirildiginde, birka¢ madde disinda (8, 19 ve 22)
ogrencilerin her bir maddeye iliskin 6n- ve son-test puanlar1 arasinda son-test puanlari lehine bir
farkin oldugu gortilmektedir. Son-test puanlarinda diisiis gergeklesen maddeler sunlardir: “8.
Eger bir galisma yapmam isteniyorsa ¢alisma konumu belirlenen konular arasindan 6zgiirce
segmek isterim.19. Ogretmenin bir konuyu “bilmedigini” simif iginde sdylemesi dogru degildir.
22. Ogretmen bir konuyu bilmiyorsa bilmedigini agik¢a sdyleyebilmelidir.” Diger taraftan
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ogrencilerin son-test puanlart bakimindan en yiiksek ortalama artis sagladiklart maddeler (1, 2, 3,
5,9, 13) ise sunlardir: “1. Sinifta Herkesin ayrim gézetmeksizin esit bir hakki olmalidir. 2. Grup
calismalarinda, genelde grup iiyeleri, gorev ve sorumluluklarini yerine getirmezler. 3. Sinifin
biliyliik bolimiinii etkileyecek kararlar, tiim &grenciler tarafindan 6zgiir bir oylama sonucu
almmalidir. 5. Grup calismalarinda sorumluluk genelde birkac kisinin tizerine yikilir. 9.
Ogretmenler higbir bigimde kopya ¢ekilmesine izin vermemelidir. 13. Kendi goriislerime uygun
degilse bir konuda karar alinirken oylamaya bagvurulmasini istemem.”

M- —
A MR Tore Y
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1,5
1
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0
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Sekil 1 Ogrencilerin Demokratik Tutum Olgeginde bulunan her bir maddeye iliskin 6n- ve son-
test puanlari

Ogrencilerin cinsiyetlerine gére demokratik tutum puanlar dikkate alindiginda, hem 6n-
hem de son-test ortalamalari bakimindan erkek o6grenciler lehine bir farkin oldugu dikkat
cekmektedir (Tablo 1). Bu farklarin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek
amaciyla hem 6n-test hem de son-test puanlar1 bagimsiz gruplar t-testi ile sinanmustir (Tablo 1).
Ancak bu testlerden elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin cinsiyetlerine gore ne dn-test puanlar1
ne de son-test puanlari arasindaki farklar istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (t, . =-1,90;
p>-05; tsonlesl(ZS) =-1 ’80; p>05)

Tablo 1. Ogrencilerin cinsiyetlerine gére demokratik tutum On-test ve son-test
puanlarina bagimsiz gruplar t-testi sonuclar1 ve betimsel istatistiksel veriler

Test Cinsiyet n ? SS sd t Sig. (P)
Ontest  Kiz 13 10923 10.23
: ’ 28 -190 >.05
Erkek 17 115,11 6,68 : P
Son-test Kiz 13 11323 9.49
: : 28 -1.80 >.05
Erkek 17 11952 8.13 : P

Diger taraftan Ogrencilerin demokratik tutum On- ve son-test puan ortalamalari
arasindaki fark incelendiginde (Tablo 2) son-test puan ortalamast lehine bir farkin oldugu

goriilmektedir (X,,,..=112.56; X_,...=116.80). Ogrencilerin 6n ve son-test puan ortalamalari
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arasindaki bu farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla eslestirilmis
t-testi uygulanmistir (Tablo 2). Buna gore, 6grencilerin demokratik tutum 6n- ve son-test puanlari
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (t,, =2.08, p<.05). Yani isbirlikli grup
calismalar1 dokuzuncu sinif 6grencilerinin demokratik tutumlari {izerinde anlaml diizeyde bir
gelisme saglamustir.

Tablo 2. Ogrencilerin demokratik tutum &n-test ve son-test puanlarma iliskin
eslestirilmis t-testi sonuglari ve betimsel istatistiksel veriler

Osrenci On - test Son - test
grenci

n
Grubu ? Ss ? Ss sd t Sig. (P)

Toplam 30 112.56 8.76 116.80 9.15 29 2.08 p<.05

Tartisma ve Sonuc¢

Akademik basari artis1 yaninda, 6grencilerin derslere ve birbirlerine karsi tutumlarinin
olumlu yonde gelismesi de, egitim-dgretim siirecinin istendik sonuglarindandir. Handelsman,
Houser ve Kriegel (2002), isbirlikli §grenme ortamlariin 6grencilerin derse ve birbirlerine karsi
tutumlar iizerinde olduk¢a olumlu yonde bir etkisinin oldugunu vurgulamiglardir. Bu ¢alismada
da benzer sonuglara ulasilmistir. Tablo 2'de yer alan veriler incelendiginde, 6grencilerin
demokratik tutum On- ve son-test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmus
olmasi bunun bir gostergesidir. Bu sonug daha 6nce yapilan birgok arastirma sonucuyla benzerlik
gostermektedir (Duman ve Sahiner, 2008; Gomleksiz, 1993; Marri, 2003;Rui, 2009; Taspinar,
2006). Marri (2003) ii¢ basarili lise sosyal bilimler 6gretmeninin, dgrencilerini aktif ve etkin
vatandagliga hazirlamak icin ¢ok kiiltiirlii demokrasiyi igbirlikli durum g¢aligmalarryla nasil
Ogrettigini incelemistir. Calismada 6gretmenlerin pratige dayali etkinliklerinin demokrasi ve
vatandaslik egitiminde oldukea etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Simsek, Doymus, Simsek ve
Ozdemir (2006) isbirlikli ve gelencksel dgretim yontemlerinin lise dgrencilerin demokratik
tutumlarina olan etkilerini arastirdiklart ¢alismada, demokratik tutum gelistirme agisindan
igbirlikli 6grenme yontemi lehinde istatistiksel olarak anlamli olmamakla birlikte bir fark
bulmuglardir. Bir diger calismada ise Simsek, Doymus ve Kara¢dp (2009) igbirlikli 6grenme
yontemi ile geleneksel dgretim yonteminin, {iniversite dgrencilerinin demokratik tutumlarmin
gelisimine olan etkisini belirlemeyi amaglamislardir. Arastirma sonuglarina gore, siniflar arasinda
anlamli bir fark bulunmamistir. Arastirmada &grencilerin demokratik tutumlarinda fazla
degisikligin olmamasinin bir sebebi olarak; tiniversite 6grencilerinin lise ve ilkdgretime gore daha
demokratik bir ortama sahip olmalar1 gosterilmistir. Bu ¢alismada ise, lise dgrencilerin dgrenme
stirecinde alisik olmadiklart; birbirlerinin fikirleri hakkinda tartigabildikleri, birbirlerine destek
olduklar1 ve 6gretmeninde ¢cogunlukla bir rehber roliinii iistlendigi, daha demokratik, paylasimei,
iretici ve cesaretlendirici bir 6grenme ortamiyla karsilagmalari, demokratik tutumlarimin
gelismesi tizerinde ¢ok daha etkili oldugu diisiiniilmektedir.

Sekil 1'de yer alan, 6grencilerin testteki her bir maddeye iliskin 6n- ve son-test puan
ortalamalar1 incelendiginde, birkag madde disinda, genel olarak son-test puanlari lehine bir farkin
oldugu dikkat ¢ekmektedir. Son testte diisiis egilimi gdsteren tutum maddeleri incelendiginde,
genel olarak 6gretmenin alan bilgisi ve konu sec¢imiyle ilgili maddelerde diislis goriilmiistiir.
Bunun sebebi, simdiye kadar 6gretmen merkezli bir anlayisla 6grenim goéren 6grencilerin,
kendilerini merkeze alan bir sisteme uyum siirecinde yasadiklart bocalamalardan



Bayburt Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Cilt 5, Sayt I-11 (2010) 21

success in a democracy for teacher education students. College Student Journal, 34(3),
417-425.

Dilekmen, M. (1999). Grupla psikolojik danismanin dgretmen adaylarinin demokratik tutum ve
empatik beceri diizeylerine etkisi. Yayinlanmamis Doktora Tezi, Atatiirk Universitesi,
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Egitim Bilimleri Anabilim Dali, Erzurum.

Doganay, A., Cuhadar, A. ve Sari, M., “Sosyal bilgiler ve sinif 6gretmenlerinin demokrasi
anlayislarina iliskin algilarinin degerlendirilmesi.” Uluslararas: Demokrasi Egitimi
Sempozyumu, 20-21 Mayis, Bildiriler. Onsekiz Mart Universitesi Yaymi, 362-373,
Canakkale, Tiirkiye 2004.

Duman, D. ve Sahiner, D.G.S (2008). ilkégretim sosyal bilgiler dersinde aktif 6grenme
tekniklerinin demokratik tutumlara ve ders basarisina etkisi. Dokuz Eyliil Universitesi
Buca Egitim Fakiiltesi Dergisi, 24, 135-146.

Duman, B. (2010). Correlation between the graduate-students' perception of educational
philosophies and their democratic attitudes. Procedia Social and Behavioral Sciences 2,
5830-5834.

Erikson, E. (1968). Life cycle. In D. L. Sills & R. K. Metron (Ed.), International encyclopedia of
the social sciences (286—292). MacMillan & The Free Press. New York.

Geng M. (2007). Isbirlikli 6grenmenin problem ¢ézmeye ve basariya etkisi. Yaymlanmamis
Doktora Tezi, Marmara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Geng, S.Z. ve Kalafat, T. (2007). Ogretmen Adaylarmin Demokratik Tutumlart ile Problem
Cozme Becerilerinin  Cesitli Degiskenler Agisindan Incelenmesi. Pamukkale
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 22(2), 10-22.

Geng, S.Z. ve Kalafat, T., (2008). Ogretmen adaylarmin demokratik tutumlar1 ile empatik
becerilerinin degerlendirilmesi iizerine bir arastirma. Sosyal Bilimler Dergisi, 19,
211-222.

Gerzon, M. (1997) Education for democratic life: Teaching democracy by doing It. Educational
Leadership, 54(5),6-11.

Giileg, S. & Balgik, E.G. (2009). An examination of democratic attitudes of primary school
teacher. Bulgarian Journal of Science and Education Policy (BJSEP), 3(2),173—194.

Handelsman J., Houser B., and Kriegel H. (2002). Biology brought to life: A guide to teaching
students to think likes Scientists. McGraw-Hill. ISBN 0-07-282389-5.
<www.plantpath.wisc.edu/fac/joh/Ch3GroupLearning.pdf>, (2008, Mart, 21).

Harber, C. (2002). Education, democracy and poverty reduction in Afrika. Comparative
Education, 38(3),267-276.

Karadag, E., Baloglu, N. & Yalginkayalar, P. (2006). Tlkégretim okulu yoneticilerinin gretmenler
tarafindan algilanan demokratik tutumlart ile &gretmenlerin demokratik degerleri
tizerine iliskisel bir aragtirma. Degerler Egitimi Dergisi, 4 (12), 65-82.

Karahan, T.F, Sardogan, M.E., Ozkamali, E. ve Dicle, A.N. (2006). Ogretmen adaylarinda
demokratik tutum, nevrotik egilimler ve kendini gergeklestirme. H.U. Egitim Fakiiltesi
Dergisi (H.U. Journal of Education), 30, 149—158.

Kése, S., Costu, B. ve Keser, O.F. (2003). Fen konularindaki kavram yanilgilarinin belirlenmesi:
TGA yontemi ve drnek etkinlikler. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
13(1),43-53.

Kose, E., (2009). Okul oncesi dgretmenlerinin demokrasi anlayislarinin degerlendirilmesi

(Erzurum ili 6rnegi). Kastamonu Egitim Dergisi 17(3), 871-880.
Kuzgun, Y. (2000). Sinifta Demokrasi (Editor: Ali Simsek), Ankara.



22 Bayburt Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Cilt 5, Sayt I-11 (2010)

kaynaklanabilecegi diistiniilmektedir. Sonu¢ olarak, bu yeni 6gretmen profili, dgrencilerin
simdiye kadar ki deneyimleriyle zihinlerinde olusturduklart 6gretmen profiline pek
uymadigindan boyle bir sonu¢ dogurmus olabilir. Sdyle ki, simdiye kadar temel bilgi kaynag1
olarak goriilen d6gretmen bu siiregte bir rehber ve yol gosterici olmus, gelen sorular1 daha ¢ok
ogrencilere yonlendirmistir. Diger taraftan son-test puanlarina gore belirgin artig gosteren tutum
maddeleri (1, 2, 3, 5, 9, 13) incelendiginde de dikkat cekici sonuglar goze garpmaktadir. Bu
maddeler incelendiginde daha c¢ok esitlik ve birlikte ¢alisma alt gruplartyla ilgili olduklart
goriilmektedir. Bu sonug, yiiriitiilen isbirlikli 6grenme etkinliklerinin 6grencilerin 6zellikle esitlik
ve birlikte ¢alisma ile ilgili tutumlariiizerine olumlu bir katki sagladigi seklinde yorumlanabilir.

Yapilan arastirmada, erkek &grencilerin demokratik tutum On- ve son-test puan
ortalamalarinin kiz dgrencilere gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Ancak bu fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (Tablo 1). Literatiirde ilkdgretim (Aycan ve Calik,
2003; Saglam, 2000) ya da iiniversite (Doganay, Cuhadar ve Sar1, 2004; Demoulin and Kolstad
2000; Duman, 2010; Geng ve Kalafat, 2007; 2008; Karahan, Sardogan, Ozkamali ve Dicle, 2006)
ogrencilerinin cinsiyetleriyle demokratik tutumlar1 arasindaki farki inceleyen calismalara
oldukca fazla rastlanmaktadir. {lkdgretim dgrencileri ile ilgili ulasilan ¢aligsmalarda kizlarm
erkeklerden daha yiiksek demokratik tutumlara sahip oldugunu gosteren sonuglara rastlanmistir
(Aycan ve Calik, 2003; Saglam, 2000). Universite Ogrencileri iizerinde yiiriitiilen bazi
aragtirmalarda ise, bayan 6grencilerin erkeklere gore daha yiiksek demokratik tutumlara sahip
olduklar1 (Demoulin and Kolstad 2000; Geng ve Kalafat, 2007; 2008; Karahan, Sardogan,
Ozkamali ve Dicle 2006), ya da aralarinda anlamli bir fark olmadigini gosteren sonuglara
ulasilmistir (Doganay, Cuhadar ve Sar1, 2004; Duman, 2010).

Sonug olarak, sosyal etkilesimlerin yogun olarak saglandig: isbirlikli 6grenme ortamu,
Ogrencilerin memnuniyetini, sosyal becerilerini ve demokratik tutumlarmi olumlu ydnde
etkilemektedir. Ogrenciler isbirligi icerisinde calistiklarinda, yardimlasmayi, birbirine destek
olmay1 farkl: fikirlere saygi duymay1 ve fikirlerini diger arkadaslariyla paylagmay1 dgrenirler.
Sonugta isbirligi icinde calismanin, etkilesimin yetersiz oldugu bireysel calismaya gore
ogrencilerin derse ve birbirlerine karst tutumlarini gelistirmede daha etkili oldugu sdylenebilir.
Bu sonuglar géz dniinde bulundurularak igbirlikli §grenme yontemini uygulayan ya da uygulamak
isteyen dgretmenlere su dneride bulunulabilir: Ogretmenler, 6grencileri icin isbirlikli 6grenme
etkinlikleri tasarlarken, bu etkinliklerin zihinsel gelisim {izerindeki faydalarinin yaninda,
duyussal ve sosyal gelisimdeki faydalarini da goz 6niinde bulundurmalidirlar.
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