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Sinava Hazirlik Siirecinin Bireyin Okuma Aliskanlig1 Uzerinde Etkisi:
8.S1nif Ornegi

Sevil BUYUKALAN FiLiZ 1, Dilan KALAYCI 2

Ozet

Okuma bireyde zihinsel etkinlikler sonucu gerceklesmekte olup okuma aliskanliginin kazanilmasinda
etkili pek ¢ok unsur vardir. Bu arastirmanin amaci, LGS siirecinin 8.siif &grencilerinin sosyal ve
akademik basarisinda rol oynayan okuma aliskanlig1 {izerindeki etkisini incelemektir. Arastirma,
2018-2019 egitim 6gretim yili Ankara Sehit flker Aydin Ortaokulu ve Trabzon Akgaabat Cumhuriyet
Ortaokulunda okumakta olan 42 8.smuf 6grencisi ile gerceklestirilmistir. Her iki okuldan 21’er 6grenci
alinmustir. Verilerin toplanmasi, analizi ve yorumlanmasinda nitel yontem kullanilmistir. Bu
dogrultuda Ogrencilerle yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Yar: yapilandirilmis
goriismelerde elde edilen veriler ses kayit cihazi ile kaydedilmis ve daha sonra kagida gecirilmis,
goriismeler her bir 6grencide ortalama 15 dakika stirmiistiir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin ¢ogu
LGS stirecinin okuma durumlarii olumsuz etkiledigini belirtmistir. Ayrica okumay1 seven fakat
diizenli okuma aliskanligi bulunmayan 6grencilerin bulundugu sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, okuma aliskanligi, sinav.

The Effect Of Preparation Process On Individuals” Reading Habit:
8th Grade Sample

Abstract

A Reading occurs as a result of mental activities in the individual and there are many factors effective
in gaining 1t as a habit. The aim of this research is to examine the impact of preparation process on
students’ reading habits that play a role in their social and academic success. The research was
conducted with 42 8th grade students who are studying in Ankara Sehit Ilker Aydin and Trabzon
Akcaabat Cumhuriyet Middle Schools of 2018-2019 education year. 21 students were taken from both
schools. The qualitative method was used in the collection, analysis and interpretation of the data. For
this purpose, semi-structured interviews were held with the students. The data obtained during semi-
structured interviews were recorded with the voice recorder and then printed, and the interviews
lasted about 15 minutes on average in each student. As a result of the research, most of the students
stated that the LGS process affects their reading status negatively. It was also concluded that there are
students who love to read but do not have a habit of reading regularly.

Keywords: Reading, reading habit, examination.

1Dr. Ogr. Uyesi, Gazi Universitesi, sevilfilegmail.com
2 Doktora Ogrencisi, Gazi Universitesi, dilan.kalayci@gazi.edu.tr

238


mailto:sevilfil@gmail.com
mailto:sevilfil@gmail.com
mailto:dilan.kalayci@gazi.edu.tr
mailto:dilan.kalayci@gazi.edu.tr

Researcher: Social Science Studies 2019, Cilt 7, Say1 1, s. 238-248

GIRIS
Temelde anlama ve anlatma olarak iki kola ayrilan dort dil becerisi; dinleme,
konusma, okuma ve yazmadan meydana gelmektedir. Anlama becerileri igerisinde yer

alan okuma eylemi duyu organlarimiz araciligy ile anlamlandirmanin gerceklestirildigi
zihinsel bir stirectir.

Okuma bireyde motor beceriler ve zihinsel faaliyetler sonucu gerceklesen bir
etkinliktir. Temel dil becerilerden biri olan okuma olaylar1 dogru ve anlaml bir bigimde
analiz edip, sentezlemesini ve yorumlamasini saglayan onemli bir beceridir (Gomleksiz,
2004, s. 2). Okuma sorgulama, olay ve durumlar arasinda iliski kurma, yeni fikirler
tiretme, kendini ifade etme gibi kazanimlarin yaninda bireyin egitim hayatindaki basar:
cetveline de yansiyan eylem olarak kabul gormiistiir. Demir (2009, s. 720) e gore ise
okuyucunun yazili metne yonelik olarak gerceklestirdigi bir siireci olusturan okuma,
isaretlerle olusturulmus bir metnin fiziksel ve bilissel islemlerle ¢6ziilmesi, metnin
anlaminin ortaya gikarilmasidir. Ogrenme siirecini dogrudan etkileyen ve kiiltiirel bilgi
birikimi saglayan bir eylem olan okumayi, Cogkun (2002, s. 231) okuma, gorme, dikkat,
algilama, hatirlama, seslendirme, anlamlandirma, sentezleme, ¢oziimleme ve
yorumlama gibi farkli bilesenlerden olusan, karmasik bir zihinsel siireg olarak tanimlar.

Genellikle 0zel egitim ve ilgi ile gelistirilen bu zihinsel stirecin stireklilik
kazanarak bir davranig haline gelmesi ise okuma aliskanlhigidir (Oladunjoye, 2009, s. 97).
Okuma aligkanhig1, okumay1 kisinin bir ihtiya¢ olarak algilamasi ve okuma eylemini,
hayatinin her evresinde siirekli ve diizenli bir sekilde devam ettirmesidir ($ahin, 2009, s.
216). Bireysel ve toplumsal boyutlar: olan okuma belirli araliklarla yinelendigi zaman
birey okuma aligkanlig1 kazanmis olur. Okumanin bir anlamda otomatiklesmis bir
davranisa doniistiiriilmesi olarak tanimlanan (Aksaglioglu & Yilmaz, 2007, s. 6) okuma
alisgkanliginin kazanildig1 dénemin ¢ocukluk dénemi oldugu bilinmektedir. Bu sebeple
okuma aligkanlig1 ve kitap sevgisinin kazanilmasinda, asil hedef kitle, ilk ve orta dereceli
okullarda okuyan Ogrenciler olmali ve Ozellikle sinif 6gretmenleri zaman ayirmalidir
(Ryles,1996; Sahin, i§can & Maden, 2009, s. 185).

Bireyin okuma aliskanli$i kazanmasinda etkili olan pek ¢ok unsur vardir.
Cocugun dogdugu cevre, aile ortam1 ve okul donemi bu unsurlar arasinda gosterilebilir.
Kurulgan ve Cekerol (2008, s. 241) cocugun ya da gencin okuma aliskanhg:
kazanmasinda, Ozellikle aile icinden okuma aligkanli§ina sahip bir 6rnege gereksinim
oldugunu savunurken, yine Yilmaz (2006) in yaptig1 arastirmaya gore istenen diizeyde
okuma aliskanligina sahip olan bireylerin ailelerinin de okuma aliskanligina sahip
oldugu ortaya g¢ikmistir. Ayrica Sahin (2009) in yapti§1 arastirma Ogrencilerin sosyo-
ekonomik diizeyleri ve okuma aligkanliklar1 arasinda anlamli bir iliski oldugunu ortaya
koymustur. Bu da okumanin aligkanlik diizeyine ulagsmasi igin bireysel istek ve ilgilerin
de en az gevresel ve ekonomik sartlar kadar etkili oldugunu gosterir. Phillip (1990)
insanlarin ne okuyacaklar1 konusunda serbest birakildiklarinda okuma aligkanligin
kazanacaklarim1 savunmaktadir. Ar1 ve Okur (2013, s. 308) ise ¢ocuk ve genglik
edebiyatinin ¢ocugun kitapla tanismasinda ve bu aliskanlig1 kazanmasindaki dnemini
belirtmislerdir.
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Ogrencinin iginde bulundugu egitim sistemi de okuma aligkanlig1 edinmesinde
rol oynamaktadir. Bireyin okuma aracilig: ile iletisim becerilerinden egitim 6gretimdeki
basarisina kadar kendisini gelistirecegi her alana hizmet edebilecek dogru bir egitim
sistemi ile karsi karsiya getirilmesi gerekmektedir. Tiirkiye'de egitim; ilkdgretim, lise,
tiniversite ve hatta meslek oncesi donemde oldukca yiiksek diizeyde yarismaya dayal
sinavlarm oldugu bir sisteme sahiptir (Capulcuoglu & Giindiiz, 2013, s. 202-203). Bu
nedenle Sadioglu ve Bilgin (2008, s. 821) okullarda derslerde yapilan okuma
etkinliklerinin daha ¢ok bilgilendirmek, kimi zaman ezberletmek amaciyla
gerceklestirildiginden, 6grencilerin okuduklarini anlama, iizerine diisiinme, irdeleme,
sorgulama, degerlendirme asamalarmna Oonem verilmedigini ve Ogrencilerin okuma
aliskanlig1 kazanamadiklarini ifade etmislerdir. Ogrencinin smava hazirlandigr bu
donem, kendisini hem akademik hem de sosyal yonden gelistirebilecegi diger aktivite ve
faaliyetlerden soyutlandigi sonug odakli bir siireg olarak tamimlanabilir. Ogrencinin
akademik yagsamimna nasil devam edecegi Tiirk Milli Egitim Sistemi'nde merkezi
smavlardan aldiklar1 sonuglara gore belirlendigi icin s6z konusu siirecte O6grenci
tizerinde olusturulan baski ve zorlamalar kaygi gibi davranis bozukluklarinin da
temelini olusturur ve okuma aligkanhigi kazanmasini engeller (Hammoglu & Inang,
2011). Ogrenci bagarisinin yalnizca yerlestigi okul tiiriine gore 6l¢iildiigii siav odaklh
egitim sistem bunun dogal bir sonucudur.

Ulkemizin % 90'indan fazlasiin okur-yazar, ancak okuma oramnin % 4,5 oldugu
diisiiniildiigtinde, Tiirkiye’de 2004 yilindan itibaren ilkogretimde uygulamaya konulan
yeni 6gretim programinin bazi olumlu degisiklikler yaratmasina karsin genelde okuma
aligkanligini iceren bir egitim politikas: ile egitim sisteminin bulunmayisinin okuma
alisgkanlig1 konusundaki en biiyiik sorunlardan biri oldugu goriilmektedir (Can,
Tiirkyilmaz & Karadeniz, 2010; Yilmaz, Kose & Korkut, 2009).

Ulusal Sanat Fonu'nun (2004) arastirmasina gore her sosyal ve egitim seviyesinde
diisiis gosteren okuma aliskanligini (Nathanson, Pruslow & Levitt,2008, s. 318) bireye
kazandirmak adina egitim 0gretimde gergeklestirilebilecek reformlara fayda saglayacagi
diistintildigli so6z konusu seviyenin okuma aliskanliklar: bu ¢alismada elde edilen nitel
veriler dogrultusunda ele alinmistir.

Alan yazinda; 6gretmen adaylarinin okuma aligkanliklarina yonelik (Batur,
Giilveren & Bek,2010; Yilmaz, 2006; Kus & Tiirkyilmaz, 2010), iiniversite 6grencilerinin
okuma aligkanliklarma yonelik (Akanda, Hoq & Hasan,2013; Yilmaz, Kose &
Korkut,2009) 6grencilerin okumaya iliskin tutumlarinin incelendigi (Arslan, Celik &
Celik, 2009; Balci, Uyar & Biiytikikiz,2012), ilkogretim Ogrencilerinin okuma
aligkanliklarina  yonelik  (Mete,2012; Cakmak & Yilmaz2009; Mckool,2007),
televizyon/bilgisayar ~kullanimmin (Aksaclioglu &  Yilmaz?2007), enflasyonun
(Meral,2005) okuma aligkanlig: tizerindeki etkilerine yonelik ¢alismalar yer almaktadir.

Bu calismalar dikkate alindiginda 8.simif o6grencilerinin okuma alisgkanliginin
merkezi bir sinava hazirlik siirecindeki durumu, bu siirecin okuma aliskanligina
etkisinin incelendigi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu dogrultuda bu ¢alismanin amac
LGS stirecinin 8.sinf dgrencilerinin sosyal ve akademik basarisinda rol oynayan okuma
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aligkanlig1 tizerindeki etkisini incelemektir. Bu amaca ulasmak icin asagidaki sorulara
yanit aranmigtir:

1. Ogrencilerin okumay1 sevme durumlari ve okuma aligkanliklari nasildir?
2. Ogrencilerin okuma durumlari ilkokul ve ortaokul yillarinda nasildir?

3. Ogrencilerin kiitiiphane kullanma aliskanliklar1 ve kitab1 temin etme durumlari
nasildir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Merkezi bir smnav olan LGS smav siirecinin 8.sinif Ogrencilerinin okuma
aliskanlig1 iizerindeki etkisini incelemek amaciyla yapilan bu ¢alismada nitel arastirma
yontemi kullanilmistir. Nitel arastirma gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel
veri toplama yontemlerinin kullanildigs, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekgi ve
biitiinctil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi aragtirma
olarak tanimlanabilir (Yildirrm & Simsek, 2013, s. 45). Arastirma tarama modeli ile
ylritiilmistiir. Tarama modeli, ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var oldugu
sekliyle betimlemeyi amagclayan arastirma yaklagimlaridir (Karasar, 2015, s. 77).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2018-2019 egitim-0gretim yilinda Ankara Sehit
[lker Aydin Ortaokulu ve Trabzon Akgaabat Cumhuriyet Ortaokulunda &grenim géren
42 8.sif Ogrencisi olusturmaktadir. Her iki okuldan 21'er Ogrenci alinmistir. Bu
ogrencilerin 14’1 kiz 28'i erkektir. 13 yas grubuna dahil 28, 14 yas grubuna dahil 14
ogrenci bulunmaktadir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin goniillii olmasina dikkat
edilmistir. Arastirmada amagh Orneklem yontemi kullanilmistir. “Amagli 6rnekleme
olasili olmayan bir 6rnekleme yaklasimi olup ¢alismanin amacina bagl olarak bilgi
agisindan zengin durumlarin segilerek derinlemesine arastirma yapilmasina olanak
tanir” (Bliytikoztirk & digerleri, 2018, s. 92).

Ogrencilerin Demografik Profilleri

Bu boliimde arastirmaya katilan 6grencilere ait demografik bilgiler Tablo 1'de
sunulmustur.

Tablo 1. Arastirma Grubuna Iliskin Bilgiler

Cinsiyet Yas
13 14
K 14 -
E 14 14
28 14
Toplam 42
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Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmada 6grencilerle merkezi sinava hazirlik siirecinin 8.smif 6grencilerinin
okuma aliskanlig1 {izerindeki etkisine iligkin goriislerini almak icin yar1 yapilandirilmis
goriismeler yapilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme katilimciya 6nceden belirlenmis
goriisme planinin aynen uygulandigi, bunun yaninda yeni sorularin sorulabildigi esnek
goriismelerdir (Karasar,2015). Miilakat sorular1 hazirlanmas, ii¢ alan uzmaninin gortisleri
alinmig ve sorulara son hali verilmistir. Arastirmacilar miilakat sirasinda elde ettikleri
bilgiyi video ¢ekimi, ses kayd1 veya el yazimi notlar aracilig ile kaydederler (Creswell,
2016, s. 194). Bu arastirmada yapilan goriismelerde elde edilen veriler ses kayit cihaz ile
kaydedilmis ve daha sonra kagida gegirilmistir. Miilakatta demografik bilgiler haricinde
15 soru bulunmaktadir.

Ogrencilerle yiiz yiize gerceklestirilen goriismeler her bir 6grencide ortalama 15
dakika stirmiistiir. Arastirmada elde edilen bulgular, 6grencilerin sorulan sorulara
iliskin verdigi cevaplardan aynen alintilar yapilarak desteklenmistir. Verilerin analizinde
onceden belirlenmis temalara gore Ozetlenen, yorumlanan ve bireylerin goriisleriyle
desteklenen veriler igin betimsel analiz teknigi kullanilmistir (Yildirim & Simsek, 2013).
Goriisme yapilan dgrenciler numaralandirilarak ‘O’ seklinde kodlanmustir.

BULGULAR
Ogrencilerin okumay1 sevme durumlar1 ve okuma aligkanliklari

Yapilan goriismelerde Ogrencilere okumay:r sevme durumlari ve okuma
sikliklarina yonelik sorular sorulmustur. Bu soruya iliskin bulgular 6grenci
cevaplarindan yola ¢ikilarak Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin Okumay1 Sevme Durumlari

ifade Ogrenciler Gerekgeler
Okumay1 seviyorum 03, 04, 06, O7, 08, 09, O10, Beni gelistiriyor
012, 013,

014, 015, 017, 018, 019, O20,
021, 022, 024,

026, 027, 028, 029, O30, O31,
032,037,039, 040, O41

023, 025, 029, 034, O38 Paragraf sorusu
¢ozmede yardimci
Okumayi sevmiyorum / kararsizim 02, 05, O11 Sikict buluyorum
01, O16, 033, O35, 036, 042 Sebebi yok
Toplam 42
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Tablo 2’deki verilere gore 42 6grencinin 33’ii okumay1 sevdiklerini belirtirken 9
ogrenci sevmediklerini/kararsiz kaldiklarini ifade etmislerdir. Okumay1 sevdiklerini
belirten 33 Ogrencinin 5i kitap okumanin oOzellikle smav siirecinde karsilagtiklar
paragraf sorularini ¢ozerken yardima oldugu ile ilgili goriislerini dile getirirken 28
ogrenci kendilerini gelistirdigi icin kitap okumay1 sevdiklerini belirtmiglerdir. Kitap
okumay1 sikicr buldugu igin okuma eylemini gerceklestirmek istemeyen 6grenci sayisi
ise 3'tiir. Konuya iligkin 6grenci goriisleri su sekildedir: O25: *...okumay: seviyorum, giinde
en az 20 dakika okuyorum’, O28: *...kitap okumay: cok seviyorum, gereginden fazla okudugum
icin sikinti yaswyorum’, O36: “...hayir kitap okumay: sevmiyorum, giinde 10 sayfa belki
okuyorum’, O23: *...kitap okumak bu siirecte faydal, paragrafta yardimct oluyor’, O38: .. .evet
kitap okumanin kesinlikle faydas: var, daha hizli okuyorum paragraf sorularini’

Tablo 3. Ogrencilerin Okuma Siklig1

Okuma sikligy Ogrenciler f
Yilda ortalama 10-12 kitap ve iizeri okurum O3, 04, 06, 07, 09, 013, 017, 020, 022, 19
023, 026, 028, 029, 032, 034, 037, 038,
039, 040
Yilda 10-12 kitaptan daha az okurum 01, 02, 05, 08, 010, O11, 012, 014, 23

015, O16, 018, 019, 021, 024, O25, 027,
030, 031, 033, O35, 036, 041, 042

Toplam 42

Tablo 3’te Ogrencilerin okuma aliskanliklari yilda okuduklar: ortalama kitap
sayilar1 dogrultusunda gosterilmektedir. Tabloda goriildiigii tizere 19 6grenci bir yilda
10 kitap ve iizeri okurken 23 6grenci 10 kitap/daha az okuduklarin ifade etmislerdir.
Okumay1 sevme durumlar1 tablosunda okumayr sevenler grubuna dahil baz
ogrencilerin yilda 10-12 kitaptan az okuduklari tespit edilmistir (Bkz. 010, 012, 015,
018, 019). Bu durum okumay1 sevme ve okuma siklig: iliskisinde bir ¢eliski oldugunu
ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin okuma durumlarinin ge¢mis yillar ile karsilastirilmasi ve sinava hazirlik
siirecinin okuma durumuna etkisi

Aragtirmada ogrencilerden okuma durumlarimin farkli 6grenim kademeleri ile
karsilagtirmalar1 istenmis ve LGS siirecinin mevcut okuma durumlarimni etkileyip
etkilemedigine dair sorular sorulmustur. Elde edilen veriler analiz edilerek Tablo 4 ve
5’te sunulmustur.
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Tablo 4. Ogrencilerde Okuma Durumunun En Yogun Oldugu Dénemler

Donem Ogrenciler

flkokul 02, 03, 04, 08, 09, 010, 011, 12, O16, 019, 021, 023, 033, 040

Ortaokul 01, 05, 06, 07, 014, 017, 018, 020, 022, O24, O27, K28, 029, O30,
031, 032, 034, 037, 038, 040, 041, O42

LGS siireci 013, 015, 025, 026, O35, 036, 039, 040

Toplam 42

Tablo 4’teki verilere gore Ogrencilerde okuma durumunun en yogun oldugu
dénemler 22 &grenci ile ortaokul siirecidir. Ogrencilerin 147ii ilkokulda, 22’si ortaokulda
ve 81 LGS siirecinde en yogun okuma durumlarini yasadiklarimi ifade etmislerdir.
Buradaki LGS siirecinden kasit 8.smiftir. Konu ile ilgili 6grenci gortiisleri su sekildedir:
03: "...ilkokulda ¢cok iyiydi. Dersler cok énemli degildi daha cok okurduk’, O28: '...ortaokul.
7.sumiftan itibaren kitabin ne oldugunu fark ettim’, O13: “...bu sene daha cok okuyorum, bir
programum var. Her aksam 1 saat okurum diizenli’

Tablo 5. Sava Hazirlik Siirecinin Ogrencilerin Okuma Durumlarina Etkisi

Etkileme durumu Ogrenciler

Sinav stireci okuma durumumu olumsuz etkiledi 01, 03, 04, O6, O7, 08, 09, 010, O12,
016, 017, 018

019, 020, 021, 022, 024, 025, 027,
030, 031, 032, 033

034, 038, 041, O42

Simav siireci okuma durumumu olumsuz etkilemedi 02, 05, 011, 013, 014, 015, 023, 26,
028, 029, O35,
036, 037, 039, 040

Toplam 42

Tablo 5’teki bulgulara gore LGS’ye hazirlik siirecinin okuma durumunu olumsuz
etkiledigini ifade eden 27 6grenci bulunmaktadir. Arastirmaya katilan 42 6grencinin 15i
ise siav siirecinin kitap okuma durumuna herhangi bir etkisi olmadigini belirtmislerdir.
Ogrenciler goriiglerini su sekilde dile getirmislerdir: O31: “...6nceden daha cok okurdum.
Sinav igin daha ¢ok test ve konu anlatimla calistyorum. Etkiledi ¢iinkii sinava kitap okumayla
calismiyorum’, 026: *...simav siireci okuma davranisimi etkilemedi, diizenli bir sekilde her aksam
okudum’, O6: *...kitap okumam azaldi, hocalar tesvik etmiyor test ¢oziin diyorlar’
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Ogrencilerin kiitiiphane kullanma aligkanliklari ve kitabi temin etme durumlar

Arastirmada Ogrencilere kitabr nasil temin ettikleri ve kiitiiphane kullanma
aligkanliklarinin olup olmadigina yonelik sorular sorulmus, elde edilen veriler analiz
edilerek Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Ogrencilerin Kiitiiphane Kullanma ve Kitaba Ulagma Durumlar1 Arasindaki ligki

Kiitiiphane kullanma aligkanlign  Ogrenciler

Kiitiiphane kullanirim 03, 04, 09, 010, 013, 014, 022, 023, 027, 028, 029
032, 034, 036, 038, 039, 040

Kiitiiphane kullanmam 01, 02, 05, 07, 08, 011, 012, 015, O16, 017
018, 019, 020, 021, 024, 025, 026, O30, 031, O33
035, 037, 041, 042

Kitaplarimi degis tokus ya da 01, 02, 05, 06, 07, 08

Satin alma yolu ile temin ederim

Toplam 42

Tablo 6’da goriildiigii tizere kiitiiphane kullanma aligkanlig1 bulunmayan 6grenci
sayist ¢ogunluktadir. Arastirmaya katilan 42 o6grencinin yalnizca 17’si kiitiiphane
kullanmaktadr. Ogrenciler konuya iliskin gortislerini su sekilde dile getirmislerdir: 05:
‘... .Kiitiiphane kullanmak gibi bir aliskanligim yok, kitaplarimi para verip aljorum’, O22:
‘.. .kitaplarimu  kiitiiphaneden alirim  hatta su anda okudugum kitap var oradan’. Ayrica
okumay1 sevme durumlari tablosunda okumay1 sevenler grubuna dahil baz1 6grencilerin
kiitiiphane kullanma aliskanligi bulunmadigi gozlemlenmistir (Bkz. 027, 028, 029,
032).

SONUC

Bu calismada LGS siirecinin 8.sinif 6grencilerinin sosyal ve akademik basarisinda
rol oynayan okuma aligkanhigl tizerindeki etkisini incelemek amaglanmistir. Bu
dogrultuda arastirmadan elde edilen sonuglar ve bu sonuglarin ilgili alan yazinla
iliskilendirmesi yapilmustir.

Arastirmadan elde edilen sonuglardan biri 42 6grencinin 33’iiniin okumay1 sevdigi
yondedir. Okumay1 seven 33 6grencinin 28’1 kitap okumanin kendisini gelistirdigini
belirtmigtir. Kitap okumay1 sikica buldugu icin okuma eylemini gergeklestirmek
istemeyen 6grenci sayisi ise 3’tiir. Okumay1 seven kiz ve erkek dgrenciler arasinda nicelik
bakimindan anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Buna gore cinsiyet degiskeninin
okumay1 sevme durumunda etkili olmadig1 sdylenebilir. Bu sonu¢ Can, Tiirkyilmaz ve
Karadeniz (2010) tarafindan yapilan arastirmayla uyusmamaktadir. Can, Tiirkyilmaz ve
Karadeniz (2010) in bulgularina gore kizlarin okuma sikligi erkeklere gore anlamli
farklilik olusturacak diizeyde yiiksek gikmustir.
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Aragtirmaya katilan 42 6grencinin 19'u bir yilda 10 kitap ve iizeri okurken 23
ogrenci 10 kitap/daha az okuduklarini ifade etmislerdir. Arastirmada elde edilen bir
diger sonug 6grencilerin okumay1 sevme durumlar: ile okuma aligkanliklar1 arasindaki
iliskidir. Arastirmaya katilan Ogrencilerden okumay1 seven oOgrencilerin tamaminin
okuma aligkanliginin bulunmadig1 gozlemlenmistir. Sonuglardan anlasildigl tizere
okumay1 seven fakat diizenli okuma aligkanli$1 bulunmayan 6grenciler mevcuttur. Bu
durum okumayr sevme ve okuma sikhigi iligkisinde bir celiski oldugunu ortaya
koymaktadir ve LGS siireci ile iligkilendirilebilir.

Aragtirmada okuma durumunun en yogun oldugu donemin 22 Ogrenci ile
ortaokul stireci oldugu goriilmiistiir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin yalmizca 8i LGS
siirecinde en yogun okuma durumlarini yasadiklarini ifade etmislerdir. Arastirmadan
elde edilen bulgulara gore LGSye hazirlik siirecinin okuma durumunu olumsuz
etkiledigini ifade eden 27 6grenci bulunmaktadir. Arastirmaya katilan 42 6grencinin 15'i
ise sinav siirecinin kitap okuma durumuna herhangi bir etkisi olmadigini belirtmiglerdir.
Arastirmada elde edilen bu sonug $Sahin (2009) tarafindan yapilan ¢alismayla tutarlilik
gostermektedir. Sahin (2009) tarafindan yapilan arastirmada da Ogrencilerin kitap
okumalarina engel olan en onemli nedenin derslerinin yogunlugu ve smavlara
hazirlanmalar1 oldugu saptanmustir.

Aragtirmadan elde edilen bir diger sonug kiitiiphane kullanma aliskanhig:
bulunmayan 6grenci sayisi ¢ogunlukta oldugudur. Aragtirmaya katilan 42 6grencinin
yalnizca 17’si kiitiiphane kullanmaktadir ve bu ogrenciler arasinda kitap okumay:
sevdiklerini, kitap okuma aliskanliklarinin bulundugunu ifade eden 6grencilerin ¢ogu
bulunmamaktadir. Arastirmada elde edilen bu sonu¢ Sahin, Iscan ve Maden (2009)
tarafindan yapilan ¢alismayla ortiismemektedir. Sahin, Iscan ve Maden (2009) tarafindan
yapilan ¢alismada o6grencilerin kiitiiphanelerden yararlanma sikligi %37,9 Arada Bir;
%36.2 Sturekli ; %3.4 Hi¢ seklinde ¢kmustir. Bu bulgulardan okul kiitiiphanesini
ogrencilerin siirekli ve arada bir kullandiklar1 ¢ikarilmistir.

Arastirmada ayrica Ogrenciler en sevdikleri kitap tiiriiniin roman, kitap
kategorisinde de macera oldugunu belirtmiglerdir. Ar1 ve Okur (2013) ‘Ogrencilerin
[lkdgretim 100 Temel Eseri Okuma Durumu’ adh aragtirmalarinda ilkdgretim 100 temel
eser seckisinde en ¢ok okunan metin tiiriiniin roman oldugu sonucuna ulagsmislardir.
Ogrenciler gretmenlerinin LGS siirecinde kendilerini kitap okumaya degil test cdzmeye
sevk ettiklerini ifade etmislerdir.

Bu arastirma yalnizca Ankara Sehit Ilker Aydin Ortaokulu ve Trabzon Akcaabat
Cumbhuriyet Ortaokulunda okumakta olan 42 8.simf 6grencisi ile yiiriitiilmiistiir. Benzer
calismalar daha farkhi ortaokullarda, kademelerde ve daha genis 6rneklem gruplariyla
gerceklestirilebilir. Aragtirmanin sonuglar1 6grencilerin okuma durumlarmm smav
siirecinden olumsuz etkilendigini, okumay1 seven 6grenci sayismin ¢ogunlukta olmasina
ragmen bu siirecten 6tiirti okuma davramisini aligkanlik haline getiremediklerini ortaya
koymustur. Ogrenciler, 5gretmenleri ve velileri tarafindan okumaya tesvik edilebilir.
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