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Okul Oncesi Dénemde Fen Ogretimi ile Ilgili Ogretmen Gériisleri

Nagihan TANIK ONAL

Ozet

Anahtar Kelimeler

Bu arastirmanin amacit okul Oncesi Ogretmenlerinin fen Ogretimi
uygulamalar ile ilgili goriislerini incelemektir. Fenomenoloji desenine
dayali olarak gerceklestirilen arastirmaya, Nigde Merkezde gérev yapan
bes okul 6ncesi 6gretmeni katilmistir. Arastirmanin verileri katilimcilarla
gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismelerle toplanmistir. Tematik
olarak analiz edilen veriler; 6gretmenlerin fen 6gretimi etkinliklerinde
siklikla deney yapmayz tercih ettiklerini ve fen 6gretimine ayrilan siire ve
icerik agisindan Ogretmen uygulamalarinda farkliliklar oldugunu
gostermektedir. Bununla birlikte bu arastirmada okul Oncesi
ogrencilerinin fen etkinliklerinden hoslandiklari, &gretmenlerin fen
etkinlikleri siirecinde zaman zaman 6grenen Ozelliklerinden ve okulun
fiziki yapisindan kaynakli zorluklar yasadiklar1 da ortaya ¢ikarilmagtir.
Ayrica katilimcilar, okul Oncesi 6grencileri igin ideal fen 6gretiminin
ogrencilerin yaparak yasayarak Ogrenmesi seklinde stiregte aktif
olacaklar1 Ogrenme ortamlar1 ile saglanabilecegini belirtmislerdir.
Aragtirma sonucunda okul oOncesi Ogretmenlerinin bu donemde
gerceklestirdikleri fen 6gretiminde kullanabilecekleri 6gretim yontemleri
ile ilgili bilgi diizeylerinin artirilmas: ve gerekirse 6rnek uygulamalar
gerceklestirilmesi gibi Oneriler getirilmistir.
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Abstract

Keywords

The purpose of this research is to examine the views of pre-school
teachers about science teaching practices. Five pre-school teachers
working in Nigde Center participated in the research carried out based
on the phenomenology design. Research data gathered semi-structured
interviews with participants. Thematically analyzed data; show that
teachers prefer to experiment frequently in science teaching activities and
that there are differences in teacher practices in terms of the time and
content of science teaching. However, this study found that pre-school
students enjoyed science fairs, teachers experienced occasional learning
during the science activities, and physical difficulties of the school.
Participants also stated that the ideal science teaching for pre-school
students could be achieved through learning environments by making
students learn by living. As a result of this research, it has been suggested
that pre-school teachers' knowledge level about teaching methods they
can use in science teaching in this period is increased and sample
applications are carried out if necessary.
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1 Ars. Gor. Dr., Erciyes Universitesi Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Bliimii
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GIRiS

Kiiresel bir rekabetin yasandigl giliniimiiz diinyasinda, bilimsel ve teknolojik
ilerlemelerde biiyiik bir artis s6z konusudur. Bu durum ise bir yanda bilimsel ve teknolojik
ilerlemelerin beraberinde getirdigi toplumsal degisiklikleri dogurmakta bir yandan da
tilkeleri kiiresel rekabette geri kalmamalari i¢in bir yarisa siiriiklemektedir. Bu nedenledir ki
bugiin ilkeler ge¢misten daha ¢ok iyi yetismis nitelikli bireylere ihtiya¢c duymaktadir. Nitelikli
bireylerin yetistirilmesi ise ancak erken yaslarda baglayan nitelikli bir egitimle miimkiindiir.
Nitekim arastirmalar bireylerin hayat basaris1 igin okul Oncesi egitimin Onemini
vurgulamaktadir (Dickinson ve Porche, 2011; Yildirim, 2008). Cocuklarin egitiminin temeli
olarak kabul goren okul 6ncesi donemde (Akman, 2003) verilen egitim; cocuklarin aragtirmaci,
problem ¢6zme becerilerine sahip, girisimci, kendine giivenen ve kendini ifade edebilen, karar
verme becerisine sahip bireyler olarak yetistirilmelerinde etkili ve faydalidir (Olgan, 2008;
Pennsylvania Learning Standarts For Early Childhood [PLS], 2014). Ote yandan sz konusu
bilgi ve becerilerle donatilmis bireylerin yetistirilmesinde fen egitimi de 6nemli bir rol
oynamaktadir (MEB, 2013). Bu iki 6nemli husus dikkate alindiginda okul 6ncesi donemde fen
ogretiminin ne denli 6nemli oldugu aciktir. Ki zaten fen egitimi arastirmacilar: okul 6ncesi
donemden itibaren egitimin her kademesinde fen egitimi verilmesinin gerekliligini
belirtmislerdir (Cakmak, 2006).

Okul 6ncesi donemindeki ¢ocuklar, fen bilimlerine ve fen 6grenmeye yonelik igsel bir
motivasyona sahiptirler (French, 2004) ve bu donemde, ¢ocuklarda temel fen kavramlar:
olusmaya baslar (Kalley ve Psillos, 2001). Ayrica bu donemdeki fen 6gretimi ile ¢ocuklarin
cevrelerinde ve dogada gelisen olaylar1 anlamasi, gozlem yapmasi, edindikleri bilgileri
yorumlamas: ve bilimsel siire¢ becerileri kazanmalar1 hedeflenmektedir (Eshach, 2006;
O’Hara, 2008; Worth ve Grollman, 2003). Bir bagka ifade ile okul 6ncesi donemde fen 6gretimi;
¢ocuklara neden sonug iliskilerini kesfetme, fen bilimleri ile ilgili kavramlarin gelisimi ve
bilimsel stireg¢ becerileri kazandirma hizmeti sunmaktadir (Kostelnik, Soderman ve Whiren,
2004). Ote yandan Jones, Lake ve Lin (2008), fen bilimleri alanindaki gozlem ve iletisimin
¢ocuklarin dil gelisimine de katki sagladigmi belirtmislerdir. Okul 6ncesi donemdeki
cocuklar, gozlemlerini veya diistincelerini agiklarken hem kelime dagarciklari, hem gozlem
hem de iletisim becerileri gelismektedir. Buna gore bu déonemdeki fen 6gretiminin bu dénem
¢ocuklarmin sosyal ve duygusal gelisimini destekledigini ifade etmek miimkiindiir.

Bu bilgi ve becerilerin ¢ocuklara kazandirilmasinda ise okul 6ncesi 0gretmenleri anahtar
bir rol oynamaktadir. Bunun igin okul 6ncesi 6gretmenlerinin gergeklestirdikleri fen 6gretimi
hakkinda bilgi sahibi olmak ve onlarin okul 6ncesi donemde fen Ogretimi ile ilgili
diisiincelerini ortaya gikarmak dnemlidir. Ogretmenlerin gerceklestirdikleri egitim ile ilgili
inang ve tutumlari, onlarin egitim ortamindaki davraniglarini ve gergeklestirdikleri 6gretimin
niteligini etkilemektedir (Osborne, Simon ve Collins, 2003). Ayrica okul 6ncesi egitiminde
gerceklestirilen fen 6gretimi etkinliklerinin nasil gergeklestirildigi ve bu siiregte 6gretmenlerin
karsilagtiklar1 sorunlarin belirlenmesi {ilkemizde okul oncesi fen egitiminin niteligini
arttirmak igin bir yol acabilir (Karamustafaoglu ve Kandaz, 2006). Yurt disinda okul 6ncesi
donemde fen egitimi standartlar1 mevcut iken iilkemizde okul 6ncesi donemde fen egitimi ile
ilgili standartlar belirlenmemistir (Dagli, 2014). Buna gore iilkemizdeki okul Oncesi
ogretmenlerinin gergeklestirecekleri fen egitiminde oldukga belirleyici olduklar1 ifade
edilebilir.

359



Researcher: Social Science Studies 2018, Cilt 6, Say1 1, s. 358-370

Ancak ilgili literatiirde okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif i¢i uygulamalarinda fen ile ilgili
icerigin ne kadarina nasil yer verdiklerini yani fen 6gretimi uygulamalarini saptamaya yonelik
arastirmalar sinirhidir (Cinar, 2013; Karamustafaoglu ve Kandaz, 2006; Kildan ve Pektas, 2009;
Ozbey, 2006; Peterson ve French, 2008). Bir baska ifade ile okul oncesi 6gretmenlerinin fen
ogretimine iliskin goriisleri arastirilmasi gereken bir konudur.

Buradan hareketle gerceklestirilen bu arastirmanin amaci; okul 6ncesi 6gretmenlerinin
bu donemdeki fen 6gretimi uygulamalar: hakkindaki gortislerini almaktir. Arastirmanin alt
problemleri ise sunlardir:

i) Okul 6ncesi 6gretmenlerinin gerceklestirdikleri fen 6gretimi etkinlikleri nelerdir?

ii) Okul 6ncesi 6gretmenlerinin gerceklestirdikleri fen 6gretimi sirasinda 6grencilerinin
takindiklar: tavir ve tutum ile ilgili diistinceleri nelerdir?

iii) Okul 6ncesi 6gretmenleri fen 6gretimleri sirasinda hangi zorluklarla karsilasmaktadir?

iv) Okul Oncesi ogretmenlerinin fen Ogretimi yeterligi kazandirmasi agisindan lisans
egitimlerine iliskin degerlendirmeleri nasildir?

V) Okul oncesi 6gretmenlerinin bu déonemdeki ideal fen 6gretimi i¢in onerileri nelerdir?
YONTEM

Bu arastirma nitel arastirma yontemi fenomenoloji desenine dayali olarak gergeklestirilmistir.
Saglam felsefi temelleri olan fenomenoloji; bireylerin bir fenomenle (olgu) ilgili yasadiklar
deneyimlerini betimleyen bir arastirma desenidir (Moustakes, 1994). Bu arastirmada, okul
Oncesi 0gretmenlerinin fen 6gretimi etkinliklerini nasil gergeklestirdikleri arastirilmaktadir.
Bir bagka ifadeyle okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimi uygulamalari ile ilgili deneyimleri
bu arastirmanin fenomenidir.

Katilimcilar

Katilmcilar amagh o6rnekleme yoluyla secilmistir. Arastirmaya 2017-2018 egitim 6gretim
yilinda Nigde merkezde gorev yapan bes okul 6ncesi 6gretmeni katilmistir. Bu 6gretmenler
siniflarinda fen Ogretimi uygulamalar: gergeklestirme ve arastirmaya katilmaya goniillii
olmak Olgiitii ile belirlenmistir. Arastirmanin katilimcilan ile ilgili bilgiler Tablo 1'de yer
almaktadir:

Tablo 1. Arastirmanin Katilimcilar ile Hgili Bilgiler

Katilimcilar Cinsiyet Mesleki Kidem Yili
01 Kadin 2
02 Kadin 10
03 Kadin 9
O4 Kadin 9
05 Kadin 12
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Veri Toplama Araci

Fenomenoloji deseninde temel veri toplama araci katihmcilarla gergeklestirilen goriismelerdir
(Creswell, 2007). Bu aragtirmanin verileri katihmcilar ile gergeklestirilen yar1 yapilandirilmis
goriismelerle toplanmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler; fenomene iliskin deneyimleri
ortaya ¢ikarirken arastirmacilara etkilesim, esneklik ve ek soru soruma firsat1 verir (Richards
ve Morse, 2007).

Arastirmada yar1 yapilandirilmig goriismelerle veri toplayabilmek icin bir form
olusturulmustur. Bu yar1 yapilandirilmis goriisme formu, arastirmanin amaci dogrultusunda
arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Agik uglu bes maddenin yer aldig1 formdaki sorular
sunlardir:

1. Okul 6ncesi egitiminde fen bilimleri ile ilgili etkinlikler yaptirtyor musunuz?
- Cevabiniz evet ise yaptirdiginiz etkinliklerle ilgili bilgi verir misiniz?
- Ne tiir etkinlikler gerceklestiriyorsunuz?

- Okul oOncesi egitiminde fen bilimleri etkinliklerine ne kadar bir zaman dilimi
ayiriyorsunuz?

2. Ogrenciler fen bilimlerine yonelik etkinliklere yonelik nasil bir tutum izliyorlar?
- Fen 6gretimi etkinlikleri sirasindaki 6grencilere iliskin gézlemlerinizi paylasir misiniz?

3. Fen bilimlerine yonelik etkinlikler gergeklestirirken yasadigmiz zorluklar hakkinda
bilgi verir misiniz? Hangi zorluklarla karsilastyorsunuz?

4. Universite egitiminizi fen 6gretimi agisindan degerlendirir misiniz?
- Bu egitim nasil zenginlestirilebilirdi?

5. Okul 6ncesi donemde fen 6gretimi en iyi nasil yapilabilir?

- Onerileriniz nelerdir?

Her bir katilimai ile gergeklestirilen goriismeler ortalama 20 dakika stirmiistiir. Katilimecilarmn
izni ile ses kayit cihazi ile kaydedilen goriismeler miimkiin olan en kisa siirede transkript
edilmistir. Veriler transkript edilirken harfiyen yazilmis ve asla konusulanlara miidahale
edilmemistir. Bununla birlikte katiilmcinin duraksamalar1 (Bekliyor, diisiiniiyor gibi
ifadelerle), seving (gtiliiyor gibi) ve sikint1 gibi belirtileri de desifreye aktarilmistir. Bu sekilde
bilgisayar ortaminda yazili dokiiman haline getirilen veriler analiz 6ncesinde 01, 02, 03, O4
ve O5 seklinde kodlanmustar.

Verilerin Analizi

Yar1 yapilandirilmis goriismelerle elde edilen veriler igerik analizi ile veriler temalastirilarak
¢oziimlenmistir. Bu kapsamda ilk olarak ses kayitlar1 dinlenerek yazili dokiiman haline
getirilen veriler iki kez okunmustur. Sonrasinda verilere iliskin kodlamalar yapilmistir. Bu
kodlama islemi arastirmact ve bir uzman tarafindan ayri1 ayri yapilmistir. Sonrasinda
kodlamalar bir araya getirilerek karsilastirilmis ve farkli kodlamalarda uzlasmaya varilmistir.
Kodlamalar igin goriis birligine varildiktan sonra temalar olusturulmustur. Sekil 1'de
arastirma stireci verilmistir.
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Sekil 1. Arastirma Stireci
BULGULAR

Yar1 yapilandirilmis goriismelerle elde edilen bulgularin icerik analizi sonucunda okul
oncesi 0gretmenlerinin fen 6gretimi uygulamalari ile ilgili elde edilen bulgular bu boliimde
sunulmustur.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Gergeklestirdikleri Fen Ogretimi Etkinlikleri ve Bu
Etkinliklere Ayirdiklar Siireler

Arastirmada ilk olarak katilimcilarin fen 6gretimi igin ne tiir fen 6gretimi etkinlikleri
gerceklestirdikleri ve bu etkinliklere ayirdiklar siireler belirlenmek istenmistir. Elde edilen
veriler; 6gretmenlerin fen ogretimi etkinliklerinde siklikla deney yapmayi tercih ettiklerini
gostermistir (01, O2, O3, 04 ve O5). Bununla birlikte drama, oyun ve miizikle ayrica smifina
fen merkezi kurarak da fen ogretimi gerceklestirdigi belirten okul oncesi 0gretmeni de
mevcuttur (O4). O4 ve O5'in konu ile ilgili diistinceleri sirasiyla su sekildedir:

“Hocam ben ozellikle uzay ve gokyiizii hakkinda oyunlarla, dramalarla, miizikle ders yapryorum.
Deneyler yapryorum tabi ki fen dersinde deneyler vazgecilmezdir. Bir de sinifima fen merkezi
yapryorum. Bu fen merkezini de ayda bir yenileyerek 6grencilerin ilgisini taze tutuyorum.”

“Hocam yalan yok ben ok sik fen etkinligi yaptiramiyorum. Yaptirdifimda tabi ki deneyler
oluyor. Ama ben deney uygulamasini cok saglikly bulmuyorum. Bizim 0grencilerin yas grubu kiigiik ve
ne tehlikeli ne degil, nerden ne gelir ayirt edemiyorlar. Efendime soyleyeyim bu yiizden tehlikeli oluyor.”

Ogretmenlere fen dgretimi igin neden siklikla deney yontemini sectikleri soruldugunda
ise 6gretmenler deneyin; eglenceli (O1), kesfetmeye imkan taniyan (O1) ve 6grenciye yaparak
yagayarak dgrenme firsati sunan (O1 ve O2) bir 6gretim yéntemi oldugunu diisiindiikleri
seklinde goriis belirtmislerdir. Ogretmenlerden O3; deneylerin 6grencilerin gelisim diizeyine
uygun segilmesi durumunda dgrencilerin dgrenmesine katki sagladigini vurgularken O5
deneylerin tehlikeli olabildigini bu yiizden endise duydugunu dile getirmistir. O5’in bu
diisiinceleri yukaridaki ciimlelerinden de anlasilmaktadir. flaveten O1 “Deney, deney, deney!
Daha ne diyeyim hocam deney yaptiririm ben. Neden ciinkii? Deneyler eglenceli, 63renciye kesif
yaptiriyor, yaparak yasayarak 6grenme firsatt sunuyor. Daha ne olsun.” ciimleleri ile neden deney
yaptirmayi tercih ettigini agiklarken O2 de “Deneyler sey (diisiiniiyor) bu yeni yapilandirmact
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yaklasimda vurgulandigr gibi 0grenciye yaparak yasayarak ogrenme firsatt sunuyor.” seklinde
konuya agiklik getirmistir.

Ogretmenlere “Peki bu etkinliklere haftada ne kadar siire ayirirsiniz?” diye
soruldugunda O1, O2 ve O3'iin haftada bir kez bir saat fen dgretimi etkinligi yaptirdig1 bilgisi
edinilmistir. Bununla birlikte O4 konu uygunsa her zaman fen 6gretimi ile ilgili bir etkinlik
yaptirmayt tercih ettigi ancak O5'in nadiren fen 6gretimi uygulamasi yaptirdigi belirlenmistir.
O5 bu durumu fen &gretiminin genellikle deney yaptirmaya uygun oldugunu ancak
deneylerin de 6grenciler ile tehlikeli olabildigini sdyleyerek savunmustur.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Ogretimi Sirasinda Ogrencilerine iliskin Gozlemleri

Katilimcilara fen 6gretimleri sirasinda 6grencilerinin ne tiir tepkiler verdikleri nasil
davrandiklar: fen 6gretimi etkinliklerinden hoglanip hoslanmadiklar: sorulmustur. Bir bagka
ifadeyle katilimcilara 6grencilerinin fen 6gretimi etkinliklerine yonelik tutumlar ile ilgili
goriisleri sorulmustur. Katilmcilarin tamami 6grencilerinin deneylerden ¢ok hoglandiklarini
belirtmislerdir. Bununla birlikte katihmcilarin 6grencileri ile ilgili diger gozlemleri Sekil 2’'de
gosterilmistir.

Heyecanh

) Fen Ogretimi
Istekli Sirasinda Merakli

Ogrenciler

Gozlemci

Sekil 2. Fen Ogretimi Sirasinda Ogrencilerin Tutumlari

@gretmenler gerceklestirdikleri fen Ogretimi sirasinda Ogrencilerinin  ¢ok
heyecanlandiklarini (O1, O2), deneylerin sonuglarini ve ne olup bittigini merakla izlediklerini
(01, O3 ve O4) ve siirecte aktif olmak istediklerini (O4) belirtmislerdir. Bununla birlikte O5’e
gore 0grencileri fen 6gretimi etkinliklerinde iyi birer gozlemcidir.

Ornegin; O1 konu ile ilgili “Benim miniklerimi fen 6gretiminde gormeniz lazim. Zaten dedim
ya deney yaptiriyorum deneylerimde o kadar heyecanlaniyor ki meraklar: da cabasi. Sinifta bir ses,
birbirlerini diirtmeler en ¢ok merakla ve heyecanla bakan minik gozlerini seviyorum zaten.” diyerek
gozlemlerini paylagmustir. Diger katilimcilarin ise goriisleri sirasiyla su sekildedir:
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O2: “Hocam ya gormelisiniz cok heyecanlanirlar. Ozellikle biraz beklenmesi gereken bir deney
yapryorsak ne olacak, ne oldu sorularindan zaman gecmiyor. Aslinda bizler koreltmesek iste bu cocuklar
heyecanlilar. Ben eitiminde her dem bu heyecan taze tutularak basariya ulasagina inanyorum. ”

O83: “Ozellikle merak duygular: canlaniyor. Séyleyebilecegim en temel sey bu. Degisen dgrenci
gruplarinda hep bunu gozlemledim ben.”

O4: “Deneylerin sonucunu cok merak ediyorlar tek tek deniyorlar. Ornegin karisimlarla ilgili bir
seyler yapiyorsak onlar da karisim falan yapiyorlar.”

O5: “Hocam ben §§renci icinde ne yastyor onun duygusunu bilemem. Onun adina konusmak
istemem simdi seviyorlar deney yapmay: derim ama belki yanhsimdir. Siz belki bunu duymak
istiyorsunuz ama (giiliiyor)...Gergek su benim emin oldugum sey 6grenciler bu deneyleri gozlemci gibi
derler ya keskin gozlemci oyle izliyorlar.”

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Ogretimleri Sirasinda Karsilastiklar1 Zorluklar

Okul oOncesi Ogretmenlerinin fen Ogretimleri sirasinda karsilastiklar: zorluklar
incelendiginde, O2'nin fen ogretimi sirasinda herhangi bir zorluk yasamadig1 goriilmiistiir.
Ote yandan diger katilimcilar; yas grubunun ¢ok kiiciik olmasindan (O1 ve O3), siirekli her
seyin somutlastirilma ihtiyact duyulmasindan (O1), etkinliklerin ¢ok zaman alic1 olmasimdan
(O1) ve materyal eksikliginden kaynakl sikintilar yagadiklarim belirtmislerdir. O4 ve O5 ise
okullarda okul 6ncesi fen laboratuvar: bulunmayisinin énemli bir eksiklik oldugunu dile
getirerek bu durumun sikinti dogurdugunu diistinmektedirler.

Buna gore 0gretmenlerin okul 6ncesi donemde fen 6gretiminde karsilastiklar: zorluklar:
ogrenen Ozellikleri ve okulun fiziki yapisi olmak iizere iki temada ele almak miimkiindiir.
Ogrenen &zellikleri temasi; dgrencilerin yas grubunun kiigiikliigii bu nedenle etkinliklerin
oyalayic1 olmasi ve devamli somutlastirma ihtiyaci duyulmasini igermektedir. Okul 6ncesi fen
laboratuvari istegini ve materyal eksikligini ise okulun fiziki yapisi temasinda birlestirebiliriz.
Asagida bu iki temaya iligskin goriisleri en iyi sekilde agiklayan goriislerden oOrnekler
sunulmustur.

“Yas grubundan dolay: her seyi somutlastirmak gerekiyor cok kiiciikler ancak somutlastirilinca
anlayabiliyorlar. Bu yiizden etkinlikler zaman aliyor.” (O1)

“Cok zorlukla karsilastyorum desem yalan olur. Fakat ayr1 bir fen bilimleri dersi laboratuvari olsa
okul dncesi dgrencilerine hitap eden daha rahat etkinliklere yer verebiliriz diye diisiiniiyorum.”

Fen Ogretimi Sirasinda
Karsilasilan Zorluklar

Ogrenen Ozellikleri L
Okulun Fiziki Yapisi
- Yas Grubu ..
- Fen Laboratuvari Istegi
- Somutlastirma Materval Eksiklizi
. - Materyal Eksikligi
- Vakit Alma Y &

Sekil 3. Fen Ogretimi Sirasinda Karsilagilan Giigliikler

364



Researcher: Social Science Studies 2018, Cilt 6, Say1 1, s. 358-370

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Ogretimi A¢isindan Lisans Ogrenimlerine iliskin
Degerlendirmeleri

Okul oncesi Ogretmenlerinden lisan Ogrenimlerini fen ogretimi agisindan
degerlendirmeleri ve varsa eksiklikler bunlarin giderilmesi i¢in Onerilerde bulunmalar1
istenmigtir. Katimcilardan O1, O3 ve O4 lisans dgrenimlerinde fen &gretimi igin aldiklar:
egitimi yeterli bulduklari ifade etmislerdir. O4’tin konu ile ilgili aciklamalar1 su sekildedir:

“Biz fen dgretimi dersinde dgrenci aktif sekilde ders islemistik lisansta. Yani dgrenciler olarak
bizler ¢ok aktiftik bu nedenle ben iyi bir egitim aldi§imi diisiiniiyorum.”

Ote yandan O2 ve O5 ise lisans egitimlerini fen 6gretimi agisindan yetersiz bulduklarini ifade
etmislerdir. Bu yetersizliklerin giderilmesi igin goriis ve Onerileri soruldugunda ise her iki
ogretmende lisans 6greniminde Ogrencilerin arastirmaya sevk edilmesi ve aktif kilinmasi
gerektigini belirtmislerdir. Bununla birlikte O5 lisans dgreniminde dgretmen adaylarma daha
cok fen dgretimi ile ilgili dersler verilmesi gerektigini ifade etmistir. O5 bu diisiincelerini su
satirlarla dile getirmistir:

“Hocam bildiginiz iizere biz sayisalcr degiliz ¢ogunlukla. Dolayistyla cogumuz feni zayif ve
maalesef ki iiniversitede fen egitimi ile ilgili aldigimiz derslerde cok yetersiz. Bu nedenle biz lisansta
daha cok ders almalyiz ve bu derslerde arastirma yapmamiza imkdn tamnmali. Universitede fen
dgretimi dersi vardi misal. Ama biz aktif deildik hoca slayttan anlatt: biz de dinledik. Oyle olunca da
olmadi iste.”

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Bu Dénemdeki Ideal Fen Ogretimi i¢in Onerileri

Katilimcilara okul o©ncesi donemde fen Ogretiminin nasil yapilmas: gerektigi
soruldugunda, katiimcilarin bu husus hakkinda farkl fikirler 6ne siirdiikleri gozlenmistir.
Ote yandan katilimailarin tamami dgrencilerin yaparak yasayarak fen 6grenmesi gerektigi
noktasinda goriis birligi igindedir. Katihmalarin konu ile ilgili gorisleri Sekil 4'te
Ozetlenmistir:

e N\

Yaparak Yasayarak (01, 02, 03, 04, O5)
*Merak Uyandirarak (01, O3)

«1lgi Uyandirarak (O1, 04)
+Somutlastirarak (O1)

Ogrenen Odakl1

\\'\
e

Okulun Fiziki Yapisi +Okul Oncesi 6grencileri igin Fen Laboratuvari

(04)

\.

Sekil 4. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Bu Dénemdeki Ideal Fen Ogretimi Icin Onerileri
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Sekil 4'ten de anlasilabilecegi gibi okul 6ncesi 6gretmenleri okul 6ncesi 6grenciler igin
fen egitiminin en iyi sekilde gergeklestirilebilmesi igin 6grenen odakli ve okulun fiziki yapisina
yonelik olmak {izere iki temada goriis bildirmiglerdir. Ogrenen odakli temast; 6grencilerin
yaparak yasayarak ogrenmesi, 0grencilerde merak ve ilgi uyandirilmasi ve 6grenciler somut
islemler doneminde olduklar1 i¢in konularin somutlastirilarak 6gretilmesi seklinde fikirlerden
olusmaktadir. Bu temay iyi bir sekilde temsil eden O1 diisiincelerini “Okul éncesi donemde fen
ogretimi en iyiii (diisiiniiyor) konular somutlastirilarak, cocuklara yaparak yasayarak 6grenme firsati
sunarak ve 6grencilerde en iist seviyede merak ve ilgi uyandirarak olur.” seklinde ifade etmistir.

Okulun fiziki yapis1 temasi altinda okullarda okul Oncesi Ogrencileri igin fen
laboratuvari kurulmasinin gerekliligine vurgu yapan O4 ise sunlar1 sdylemistir:

“Okulda okul oncesi 0grencileri icin bir laboratuvar olusturulabilir. Ortaokul 6grencileri icin
olan laboratuvar bizimkilere uyun degil ama basit malzemelerle bizim cocuklarin seviyelerine uygun bir
fen laboratuvar: kurulmast ¢ok iyi olur. Cocuklar fen 6grenimi icin tesvik edilsin diye ¢ocuklarda fene
yonelik ilgi uyandiracak etkinlikler yapilabilir.”

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Okul oncesi 0gretmenlerinin bu dénemdeki fen 6gretimi uygulamalar1 hakkindaki
gortiglerini belirlemek amaciyla gerceklestirilen bu arastirmada bes okul 6ncesi 6gretmeni ile
yar1 yapilandirilmis goriismeler aracihiiyla toplanan verilerin ¢éziimlenmesi ile 6nemli
sonuglara ulasilmistir. Arastirmada ilk olarak Ogretmenlerin fen Ogretimi etkinliklerinde
siklikla deney yapmayi tercih ettikleri ortaya gikarilmistir. Bununla birlikte drama, oyun ve
miizikle ayrica fen merkezi kurarak da fen Ogretimi gergeklestirdigi belirten okul 6ncesi
ogretmeni de mevcuttur. Ogretmenler fen &gretimlerinde genellikle deney yontemini
kullanmay1 tercih etmelerinin sebebi olarak ise deneylerin; eglenceli, kesfetmeye imkan
taniyan ve Ogrenciye yaparak yasayarak Ogrenme firsatt sunan bir yontem olmasini
gostermislerdir. Bu bulguyu destekler nitelikte literatiirde okul 6ncesi 6gretmenlerinin gezi
gozlem, kavram haritasi, demonstrasyon, deney ve gozlem gibi fen etkinliklerini igeren
ogretim stratejilerini kullandiklar1 belirtilmektedir (Alisinanoglu, Ozbey ve Kahveci, 2011;
Uyanik Balat ve Onkol, 2011). Bu arastirmadan farkli olarak Cinar (2013), okul &ncesi
ogretmenlerinin fen ve doga konularinin 6gretiminde kullandiklar1 6gretim etkinliklerini
belirlemek amaciyla gergeklestirdigi arastirmasinda 6gretmenlerin 6nemli bir kisminin fen
ogretiminde mutfak calismalari, doga gezileri ve belgesel izleme etkinliklerini kullandiklarin,
¢ok az bir kisminin koleksiyon ve araglar1 tanima ve kullanma etkinliklerini gerceklestirdigini
tespit etmistir. Karamustafaoglu ve Kandaz (2006) ise okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen ve doga
etkinliklerinde daha ¢ok anlatma, dramatizasyon, model kullanma ve deney yapma gibi
yontemlerden faydalandiklarini belirtmislerdir.

Bu arastirma ile katilimcilarin fen 6gretimine ayirdiklar: siirelerin farklilik gosterdigi
tespit edilmistir. S6z konusu durum {iilkemizde okul Oncesi donem icin fen Ogretimi
standartlarinin belirlenmemesinden kaynaklaniyor olabilir (Dagli, 2014). Bununla birlikte baz1
aragtirmalarda Ogretmenlerin fen Ogretimine yoOnelik tutumlarinin, inanglarinin ve bakis
acilarinin onlarin fen Ogretimi siireclerini, fen Ogretimi ile ilgili davranislarini etkiledigi
savunulmaktadir (Minger ve Simpson, 2006; Osborne, Simon, ve Collins, 2003).

Aragtirmaya katilan okul Oncesi oOgretmenleri fen Ogretimi etkinliklerinden
(deneylerden) ogrencilerinin ¢ok hoslandiklarini belirtmislerdir. Ayrica katihmcilara gore
ogrenciler fen 6grenme siirecinde gozlemci, istekli, merakli ve heyecanlidirlar. Bunu destekler
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sekilde Skamp (2011) ¢ocuklarin fene yonelik ilgilerinin erken yaslarda bagladigini ifade
etmektedir. Fen etkinlikleri okul 6ncesi donemi 6grencilerinde merak ve heyecan uyandiracak
niteliktedir (Jones, Lake ve Lin, 2008; Worth, 2010).

Okul oOncesi Ogretmenlerinin fen oOgretimleri sirasinda karsilastiklar1 zorluklar
incelendiginde, bir katilimcinin fen 6gretimi sirasinda herhangi bir zorluk yasamadig tespit
edilmistir. Ancak diger katilimcilarin yas grubunun ¢ok kiigiik olmasindan, stirekli her seyin
somutlastirilma ihtiyact duyulmasindan, etkinliklerin ¢ok zaman alic1 olmasindan, okullarda
okul 6ncesi ¢ocuklarma 6zel fen laboratuvar: bulunmayisindan ve materyal eksikliginden
kaynakli sikintilar yasadiklari ortaya c¢ikarilmistir. Katilimcilarin fen 6gretimi sirasinda
karsilastiklar1 bu giicliikler 6grenen 6zellikleri ve okulun fiziki yapis1 olmak iizere iki tema
altinda toplanmustir. Katihmeilarin da vurguladig gibi ilgili literatiirde okul 6ncesi ¢ocuklarin
ogretim uygulamalarinda gelisim ozelliklerinin dikkate alinmas1 gerektigi belirtilmektedir
(Gtiler ve Bikmaz, 2002). Giinay Bilalogluna (2005) gore soyut fen kavramlarinin okul 6ncesi
donemdeki ¢ocuklar tarafindan anlasilmas: gii¢ oldugu i¢in bu dénemde soyut konular
somutlastirilarak anlatilmalidir. Ayrica bu arastirmada katilimcilar tarafindan belirtilen okul
oncesi donem fen 6gretiminde materyal eksikliginden kaynakli sikintilar yasandig1 bulgusuna
paralel bir sekilde literatiirdeki arastirmalarda da okul 6ncesi kurumlarinda fiziki donanimin
yetersiz oldugu sonucuna varilmistir (Giiler ve Bikmaz, 2002; Kildan ve Pektas, 2009; Tas,
2010).

Bu arastirma ile ulasilan bir diger bulgu, katilimcilarin bir kisminin lisans
ogrenimlerinde fen 6gretimi icin aldiklari egitimi yeterli bulmalar1 olmustur. Ozbey’in (2006)
aragtirmasinda da ogretmenlerin okul Oncesinde fen etkinliklerine iliskin yeterli olduklar
tespit edilmistir. Ancak {iniversitede fen 6gretimi icin aldiklar: egitimin eksiklikler tasidigini
diistinen katihimcilar da vardir. Nitekim Avci (2005) da ayni noktaya temas ederek okul 6ncesi
kurumlarda fen etkinliklerinin genellikle ikinci planda kaldigini bunun ise okul &ncesi
ogretmenlerinin fen 6gretimi konusunda bilgi ve beceri eksikliklerinden kaynaklandigin ileri
siirmektedir.

Ayrica okul oncesi Ogretmenleri bu donemdeki ideal fen Ogretiminin Ggrencilerin
yaparak yasayarak 6grenmesi seklinde olmasi gerektigi konusunda hem fikirdirler. Bu bulgu
ile ortiisecek sekilde PLS (2014) okul 6ncesi ¢ocuklarinin 6gretmen rehberliginde, aktif bir
sekilde ilk elden deneyimlerle fen 6grenmeleri gerektigini vurgular. Ayrica etkinliklerin
ogrencilerin ilgisini ¢ekecek etkinlikler olmasi bu sayede 6grencilerin 6grenme isteklerinin
artmasi tavsiye edilmektedir. Literatiirde okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin siiregte aktif rol
alarak fen 6grenmelerinin gerekliligi siklikla vurgulanmistir (Aktas Arnas, 2002; Brunton ve
Thornton, 2010; Poyraz ve Dere, 2001; Skamp, 2011).

Bu baglamda arastirma sonuglarma dayali olarak; okul 6ncesi 6gretmenlerinin bu
donemde gerceklestirdikleri fen 6gretiminde kullanabilecekleri 6gretim yontemleri ile ilgili
bilgi diizeylerinin artirilmas: ve gerekirse drnek uygulamalar gergeklestirilmesi onerilebilir.
Ulkemizde okul 6ncesi donem fen egitimi ile ilgili standartlar belirlenmesi ve 6gretmenlerin
bu standartlara yonelik egitim almalari, okullardaki donanim eksiklerinin bakanlik tarafindan
giderilmesi ve okul oncesi 6gretmenligi lisans programinda fen 6gretimine yonelik derslerin
artirllmast bu aragtirmanin uygulamaya doniik Onerileri arasinda sayilabilir. Ileride
gerceklestirilecek arastirmalar icinse genis orneklemle nicel arastirma paradigmasina dayali
arastirmalar gerceklestirilmesi ya da nitel bir arastirmada goriisme ve gozlem veri toplama
araclar1 kullanilarak bir arastirma desenlenmesi Onerilebilir.
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