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Okul Ogretme-Ogrenme Ortam Ve Siireglerinde Sosyal Yapilandirmacilik
Yaklasiminin Uygulanabilirligi

Siilleyman GOKSOY !, Elif TORLAK 2

Ozet

Arastirmanin amaci, okullarin 6gretme-6grenme ortam ve siireclerinde sosyal yapilandirmaciligin
uygulanabilirligi ile ilgili 6gretmenlerin goriislerini 6grenebilmektir. Arastirmada nitel arastirma
desenlerinden olgu bilim deseni tercih edilmistir. Ogretmenlerin goriiglerine dayali olarak,
okullarin Ogretme-0grenme ortam ve siireglerinde sosyal yapilandirmaciligin ne diizeyde
uygulanabildigi; tarnisma, isbirligi ve smif kurallarinin olusturulmasi, hedef ve beklentilerin
belirlenmesi, demokratik katilim ikliminin olusturulmasi, ve insan iligkileri ve iletisim kiiltiirti
olusturulmasi temalar1 altinda organize edilerek, yorumlanmistir. Arastirmanin yapildig: okullara
ait su Oneriler getirilebilir; okullar ve smiflarda dgrencilerin birbirlerini tanima, tanisma, etkilesim
ve arkadasliklarin gelistirilebilmesi adina daha fazla ve gesitli etkinlikler diizenlenebilir. Okullarda
ogrencilere kurallar1 ve sinuf ici rolleri 6gretecek cesitli etkinlikler diizenlenebilir. Okuldaki 6grenci
gruplarmin calismalarini degerlendirme imkan ve firsatlar1 saglanabilir. Okullardaki 6grenciler
grup icerisinde tiim yeteneklerini kullanacaklari, grup icerisinde liderlik ve sorumlulugu paylasma
ortam ve firsatlar1 saglanabilir. Okullardaki 6grencilerin kendi baslarina arastirma yaparken ve
kesfederken rahat hissettikleri ve Ogretmenden bagimsiz c¢alisabilecekleri smuf iklimleri
olusturulabilir.

Anahtar Kelimeler: Ogretme-6grenme ortamy, sosyal yapilandirmacilik.

The Applicability Of Social Constructivism In The Environment And Process
Of Teaching And Learning At School

Abstract

The purpose of the research is to learn the teachers’ opinions on the applicability of social
constructivism in the environment and process of teaching and learning at school. Qualitative
research approach and phenomenology out of qualitative research designs have been adopted in
the research. Based on the opinions of the teachers, the question of to what extend social
constructivism can be applied in the environment and process of teaching and learning at school
has been interpreted by being organized under the themes of introduction, cooperation and
creation of classroom rules, setting of targets and expectations, creation of democratic participation
climate, construction of human relationships and communication culture. The suggestions made
based on the results of the research were that more and various events should be organized in order
for students to get to know each other better and develop their interactions and friendships at
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schools and in classrooms. Different events which can teach the students the rules and their roles
in the class should be organized at their schools. The student groups should be provided with the
opportunity and the facility to evaluate their own work. The students at their schools should be
provided with the opportunity and the environment in which they will be able to use their all skills
and share the leadership and the responsibilities in the group. A classroom climate where they can
feel comfortable while conducting a research and exploring on their own and they can work
independently should be created.

Keywords: teaching-learning environment, social constructivism.

GIRiS

Ogrenme teorisinin ge¢misi, 6grenmeyi agiklamak i¢in gevresel etmenlerden insani
etmenlere dogru bir degisim gostermektedir. Bu degisim, uyari-tepki ve sonuglarinin
ogrenmeyi agitklamak igin yeterli oldugunu iddia eden kosullanma teorilerinin iddiasina
kars1 ¢ikan biligsel psikolojinin bulunmasi ile basladi. Bilissel teoriler, dgrencilerin
o0grenmelerinin temel nedenini bilgi isleme siiregleri ile agiklamaktadir. Yine de, biligsel
ogrenme teorilerinin tiim seckinligine ragmen bazi arastirmacilar bu teorilerin insanda
ogrenmenin tiim karmasikligimi yakalayamadigini diistinmektedir. Glintimiizde bir¢ok
aragtirmaci, Ogrenciler iizerinde ¢alismaya daha fazla yonelmektedir. Bilginin nasil
edinildigine bakmak yerine, onun nasil yapilandirildig1 6ne ¢ikmaktadir. Schunk’a (2014)
gore arastirmacilar, 6grenme ve Ogrencilerin bilissel siireglerini etkileyen faktorler
hakkinda farkli diisiincelere sahip olsalar da benimsedikleri teorik perspektifler,
yapilandirmacilik olarak adlandirihip gruplandirilabilir. Yapilandirmacilik bireylerin
ogrendigi ya da anladig1 seylerden daha fazlasin sekillendirdigini ya da yapilandirdigim
one siiren fizyolojik ve felsefi bir diisiincedir (Bruning ve arkadaslar1 (2004, akt. Schunk,
2014).

Yapilandirmacilik, bir 6gretme teorisi degil, bir 6grenme ve bilgi teorisidir (Books
ve Books, 1993, akt. Yildiz, 2015). Yapilandirmaci teori, 6grencilerin bilgi ve beceriler
hakkinda kendi anlayislarini kendilerinin yapilandirdigini ya da sekillendirdigi one siirer.
Yapilandirmaci bakis ags1 ¢evresel veya sosyal faktorlerin 6grenci yapilandirmalarina ne
kadar etki ettigine gore birbirinden ayrilir. Yapilandirmaci teori bellekle acik bir sekilde
ilgilenmemistir. Yapilandirmact teorinin temel ilkeleri 6grencilerin yapilandirmalari,
bilgiler kisisel olarak anlamli geliyorsa daha iyi hatirladiklarini 6ne siirer. Yapilandirmaci
teorinin odak noktasi motivasyondan ¢ok 6grenme olmustur. Giintimiizde 6grenmeye
iliskin yapilandirmaci yaklasimlar, Piaget (1977), Bruner, Dewey ve Vygotsky'nin (1962),
arastirmalarma dayanmaktadir (akt. Hoy ve Miskel, 2012). Piaget'nin ilk calismalari
yapilandirmact 6grenme hareketinin temelini olusturur. Bu teoride ana fikir, 6grencilerin
kendi bilgilerini aktif bir sekilde yapilandirmalari; 6grencinin zihninin ne 6grenecegine
karar verme konusunda disaridan gelen girdiye araci olmasidir. Piaget'e gore, bilgi
gercegin kopyasi degildir. Bir objeyi bilmek ve olay1 anlamak i¢in sadece ona bakmak ve
onun zihinsel kopya veya imajini olusturmak yeterli degildir. Bir objeyi bilmek, onu
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etkilemektir. Objeyi bilmek, onu degistirmek, doniistiirmek ve bu doniistiirme siirecini
anlamaktir. Sonug olarak, o objenin yapilis bicimini anlamaktir (Hoy ve Miskel, 2012).
Sosyal yapilandirmacilik teorisinin temellerini atan Vygotsky (1962) kisiler arasi
(sosyal) etkilesimin, kiiltiirel, tarihsel ve kisisel faktorlerin insan gelisimi i¢in temel unsur
oldugunu vurgulamaktadir (Tudge ve dig., 2003, akt. Schunk, 2014). Vygostsky kisinin
cevresiyle etkilesimlerinin 6grenmede basariya katki saglayacagmi one siirmiistiir.
Vygostsky'nin en tartismali goriisi tiim yiiksek zihinsel fonksiyonlarin sosyal gevre
tarafindan sekillendirildigi gortistidiir (Vygostsky’ 1962, akt. Schunk, 2014). Cevredeki
kisilerle olan etkilesimler gelisim siireglerini harekete gegirir ve bilissel biiylimeyi
hizlandirir. Belki de Vygostsky'nin teorisinin egitim acisindan en 6nemli sonucu,
o0grenmenin tek basina gerceklesmedigi icin kiiltiirel, tarihi baglamin her gesit 6grenme
igin uygun olmasidir. Ogrenci 6gretmen etkilesimi bu baglamin bir pargasidir (Schunk,
2014). Sosyal yapilandirmacilik bakis agisina gore 6grenme, cogunlukla okul da dahil ¢ok
cesitli ortamlarda gergeklesir (Pritchard, 2015). Ortamda diger kisilerin varligi, bireyin bir
gorevdeki performansmi nasil etkiler sorusuna Vygotsky, gelisimde yetiskinlerin
yardimina ihtiya¢ duyulan davraniglarin bulundugunu ve Ogretilen kavramlarn,

tiimevarim yoluyla 6gretildigini ifade etmistir (Bacanli, 2014).

Sosyal Yapilandirmacilikta (genellikle yorumlayici olarak tanimlanmaktadir)
bireyler, i¢inde yasadiklar1 ve ¢alistiklar1 diinyay1 anlamaya ¢alisirlar. Deneyimlerinden
siibjektif anlamlar gelistirirler. Genellikle bu siibjektif anlamlar, sosyal ve tarihsel
iceriklidir. $Oyle ki bu anlamlar, bireylerde yer etmis degildir. Diger kisiler ile olan
etkilesimler ve bireylerin hayatlarimi diizenleyen tarihi ve kiiltiirel normlarla sekillenir. Bu
yaklasimda, tarihi ve kiiltiirel ortamlar1 anlamak igin insanlarin iginde yasadiklari,
calistiklar1 ortamlar1 da dikkate almak gerekir (Creswell, 2013). Yorumlamac: gelenege
yakin olan bu ontolojik inang, gercegin sosyal ortamda olustugu, karmagsik oldugu ve
siirekli degistigi bir diinya goriisiinii savunur. O halde bir seyi bilmenin énemi, insanlarin
bazi nesneleri, olaylari, davraniglary, algillar1 nasil yorumladiklari ve nasil
anlamlandirdiklaridir. Bu yapilandirilmis gergeklerin yalniz bireyin aklinda degil,
bireysel algilarin dil ve daha genis bir toplumun diisiinceleri ile karsilikli anlayis iginde
oldugu sosyal yapilarda var oldugu kabul edilir. Bu nedenle ayn1 sosyal grubun birden
fazla tiyesinin baz1 olgular hakkindaki algilarina ulasarak, o grup igindeki diisiincenin ve

davranisin kiiltiirel oriintiisii hakkinda bir seyler sdylenebilir (Glesne, 2015).

Schunk’a  (2014) gore, sosyal yapilandirmact modeller beceri ve bilgilerin
ediniminde sosyal etkilesimin 6nemini vurgulamaktadirlar. Bilgi kisiler ve g¢evreleri
arasindaki etkilesimden kaynaklanir. Yapilandirmacilar dis diinyaya ne degismez bir
sekilde baglidir ne de tamamen =zihin iiriinleridir. Daha ¢ok, kisinin g¢evresiyle
etkilesiminden dogan tezatlarinin etkilesimini yansitir. Pritchard’a (2015) gore,

89



Si Researcher ISSN:2717-9494 2020, Cilt 8, Say1 3, s. 87-110

yapilandirmact 6grenme fikrinin kokeni Piagetin ¢alismalarina dayamir. Sosyal
yapilandirmacilik zihinsel gelisim siirecinde dile yiiksek derecede oncelik verir. Yeni
fikirler ve anlam diyalog esnasinda var olan bilgi ve anlayisa (semalara) gore
yapilandirilir. Ogrenme sadece okulda degil ok gesitli ortamlarda gerceklesir. Herhangi
biri ile kurulan sosyal etkilesim, 5grenmeyi beraberinde getirebilir. Ogrenme sosyal bir
siiregtir (Wray ve Lewis, 1997, akt. Pritchard, 2015). Ozellikle Vygotsky ve Bruner’in
¢alismalar1 ve Bandura'nin da iginde oldugu diger ¢alismalar 6grenmenin 6grenenler
arasinda bir etkilesim siireci oldugunu gostermistir (Pritchard, 2015). Bandura, kendi
davraniglarimizin sonuglarini gozlemlemek kadar, dolayli deneyimden de 6grendigimize
inanir. Bandura, dogrudan deneyimle Ogrenilebilecek her seyin gozlemle de
Ogrenilebilecegine inanmaktadir. Bandura’min digerlerini izleyerek 6grendigimizi ve bu
tiir 6grenmenin taklit olsun ya da olmasin, pekistirme olsun ya da olmasin gergeklestigini
gostermistir (Olson, Hergenhahn, 2016). Hacking’e (2000) gore, gercekligin, sosyal yapisi
ile ilgilenmek bize sadece neyin yapilandirildig: degil, ayn1 zamanda nasil yapilandirildig:
ve onun yapilandirildigini sdylemenin ne anlama geldigini de gosterir (akt. Patton 2014).

Bireyin 6grenme siireciyle birlikte ¢evreyle kurdugu etkilesim sayesinde diger
bireylerin saglamis oldugu katkilar da Ogrenmeyi sekillendirmektedir. Insan,
dogumundan itibaren onu fiziksel ortam kadar etkileyen bir sosyal ortamin igine girer.
Toplum bir anlamda, bireyin gercek yapisini fiziksel ¢evreden de daha fazla degistirir.
Ciinkii onu sadece gercekleri kabul etmeye zorlamakla kalmaz, ayrica ona diistincelerini
diizenleyen hazir bir isaret sistemi sunar; onu, yeni degerlerle tanistirir ve ona ¢ok sayida
sorumluluk ytikler (Olson, Hergenhahn, 2016). Yapilandirmacilar, 6grencilere kisaltilmig-
basitlestirilmis problemler ve temel yetenek alistirmalari vermek yerine, karmasik
durumlar ve iginden ¢ikilmaz problemler vererek Ogrencilerin bunlarla bas etmesi
gerektigine inanirlar. Isbirlik¢i 6grenme yontemleri ile, 6grenciler karmasik problemleri
¢ozmek igin gruplar halinde ortaklasa calisirlar. Dolayisiyla sosyal yapilandirmacilikta,
kiiltiir, dil, inanglar ve etkilesimin etkisi ile bilgi dis diinyay1 yansitir. Ogrenme ortaminda,
sosyal olarak tanilan bilgi, degerler ve isbirlikci yapilandirma ile (6gretmen ve 6grencinin
bilgiyi yapilandirmasi) olusur. Ogretmen, rehber, kolaylastirici, yapilandirmacilik icin
yardim edip, dinleyen roliindedir. Ogrenme ortamindaki grenciler de bilgi siirecinin bir
parcasini yapilandirirlar. Ogrenci, bilgiyi aktif yapilandiran, aktif sosyal katilimci, bilissel
cirak ve karsilikli etkilesim roliindedirler. (Schunk, 2014; Olson, Hergenhahn, 2016;
Hacking 2000).

Sosyal yapilandirmacilik yaklasimda Ogretmenin rolii Ogrenme siirecini
kolaylastirmaktir. Ogretmenler dgrencilerin kendi ilgi alanlarini tanimalarina, bunlart
ulusal ve diinyaya bakis agilar ile iliskilendirmelerine yardimci olmakta sorumludur.
Ogretmen ¢ogu durumda dgrencinin ilgi alanlarini dikkate alarak, 6grenci ile toplum
arasinda koprii gorevi yapar. Bu kapsamda okul disindaki kurum ve kuruluslarla is birligi
icerisinde ¢esitli projeler olusturur. Toplumsal ortakliklar kirmaya caba gosterir.
Ogretmenlerin bu yaklagima uygun dgretim yapabilmeleri sinif igi ortaminda grup
olusturma, grupla ¢alisma ve ogrenciler arasinda is birligini artirma konusunda becerili
olmalar1 gerekir (Glimiiseli, 2014).
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Sosyal yapilandirmact 6grenmede Ogrenciler, bireysel calismaktansa gruplar
halinde ¢aligirlar. Ogrenenler kendi deneyimlerine yansitma yaparak, bildiklerini
diistindiikleri seyleri devaml degistirir, bildiklerini sorgular, kesfeder ve degerlendirirler.
Dolayisiyla yapilandirmacilar, bilginin bireyin yasantilar1 yoluyla olusturuldugunu
diistinmektedirler. Ogrenme, dgrenenlerin gdzlemlerini agiklamak ve 6grendiklerine
biitlinliik katacak yeni anlam ve anlayislara ulasmak igin kendi basina yeni kurallar ve
hipotezler ortaya koydugu zaman gergeklesir. (Chaille, 2007, Henson, 2009; L

Lewellyn, 2002; Lewellyn,2007; Roblyer, Edwards, Havriluk, 1997; Fosnot, 2005;
Richardson, 1997, akt. Borich, 2014). Tablo 1. “de yapilandirmaci sinifin geleneksel siiftan
farklilasan yonleri gosterilmektedir.

Tablo 1. Geleneksel ve Yapilandirmact Ogrenme Ortamlarinin Karsilagtirilmast

Geleneksel 6grenme ortami Yapilandirmaci 63renme ortami

Programda biitiiniin parcalari ile Programda biitiinden baslayarak parcalara dogru
baglanir ve temel beceriler vurgulanir  genisleyen biiyiik kavramlar vurgulanir

Programa siki bagliliga oldukga deger C)grencilerin sorunlarina ve ilgilerine deger verilir
verilir

Baslica materyaller ders kitaplar1 ve ~ Materyaller, temel bilgi kaynaklarini ve degistirilebilir
calisma kitaplaridir materyalleri kapsar

Ogrenme tekrara dayanir Ogrenme etkilesimlidir, 6grencilerin bildikleri iizerine
inga edilir

Ogretmenler bilgiyi 6grencilere aktarir; Ogretmenler dgrenciler ile diyalog halindedirler, kendi

ogrenciler bilginin alicilaridir bilgilerini olusturmalarina yardim ederler.

C)gretmen yonlendirici bir role sahiptir Ogretmen etkilesimli bir role sahiptir ve bu rol

ve rol otoriteye dayanir anlagmaya dayanir

Bilgi duragan olarak goriiliir Bilgi yasantilarla degisebilecek sekilde dinamik olarak
goriiliir.

Ogrenciler bireysel calisirlar Ogrenciler grup igerisinde calisirlar

Degerlendirme sinavla yapilir, istenilen Degerlendirme sinavla birlikte 6grenci ¢alismalarini,

iirtin dogru cevaplardir gozlemleri, bakis acilarini kapsar. Siireg, iiriin kadar
onemlidir.

Kaynak: Concet to Slassroom: A Series of Workshops. 2004 Educational Broadcasting Corporation www.thirteen.

Orgledonline /concept2class/constructivism/index.html’ (akt. Borich, 2014).

Yukarida da goriildiigii gibi yapilandirilmis siniflar geleneksel siniflardan farklilik
gostermektedir. Geleneksel siniflarda, temel becerilere vurgu yapilir. Kiiglik parcalar
halinde sunulan miifredat okuma ve alistirma kitaplart kullanilir. Ogretmenler,
ogrencilere bilgileri genellikle didaktik olarak verirler ve sorulara dogru cevap
vermelerini beklerler. Ogrencilerin 6grenmesi, degerlendirilmesi 8gretimden farklidir ve
genellikle testlerle yapilmaktadir. Ogrenciler g¢ogunlukla yalniz galigirlar. Oysa
yapilandirilmis siniflarda, programda biitiinden baslayarak parcalara dogru genisleyen
biiyiik kavramlar vurgulanir. Ogrenciler grup icerisinde, isbirlik¢i halde calisirlar.
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Ogretmen etkilesimli bir role sahiptir ve bu rol anlasmaya dayanir. Ozellikle 5grenme
etkilesimlidir, 6grencilerin bildikleri {izerine insa edilmektedir.

Sosyal yapilandirmacilik teorisinin temellerini atan Vygotsky (1962) kisiler arasi
(sosyal) etkilesimin, kiiltiirel, tarihsel ve kisisel faktorlerin insan gelisimi i¢in temel unsur
oldugunu vurgulamaktadir (Tudge ve dig., 2003, akt. Schunk, 2014). Cevredeki kisilerle
olan etkilesimler gelisim siireglerini harekete gecirir ve biligsel biiytimeyi hizlandirir.
Vygotsky’ye gore, tiim yiiksek zihinsel fonksiyonlar sosyal gevre tarafindan sekillenir.
Onun teorisinin temel noktalari; sosyal etkilesim ¢ok dnemlidir, bilgi iki ya da daha fazla
kisi arasinda birlikte olusturulur. Oz diizenleme sosyal etkilesimlerde meydana gelen
eylemlerin ve islemlerin i¢sellestirilmesi aracilig: ile gelisir. Insan gelisimi, araglarmn (dil,
semboller) kiiltiirel aktarimi ile gerceklesir. Dil en Onemli aractir. Dil sosyal
konusmalardan 6zel konusmalara ve i¢ konusmalara dogru gelisir (Meece, 2002, akt.
Schunk, 2014).

Yapilandirilmis ortamlar 6grencileri 6grenmeye yonlendirecek zengin tecriibeler
yaratmalidir. (Schunk, 2014). Ogrenciler okula geldiklerinde etkili sekilde grup halinde
¢alismay1 bilmeyebilirler. Rekabet¢i davranislar, bakis agilarinda siglik, ben merkezcilik,
yabanct diismanligi ve baskalarinin degerlerine, duygularmna ve inanglarina elestirel
yaklagim gosterebilmektedirler. Isbirlikci becerilerin dogrudan &gretilmesi ve defalarca
tekrar edilmesi gerekmektedir. Dinleme, uzlasma arama, bir baskasmnin fikri {izerinde
calismak {iizere bir fikirden vazge¢me, empati, tutku, liderlik, grup cabalarmi nasil
destekleyecegini bilme, fedakarlik. Tiim bunlar insanoglunun aklina 6zgii davraniglardir
(Senge, Cambron, McCabe, Lucas, Smith, Dutton ve Kleiner 2014).

Turner’a (2015) gore, akran Ogretimi, bir grup etkilesimli disiplindir. Diyalog,
tartisma gibi tekniklerle kiigiik gruplar, ortak hedeflere ulasmak ve grup tiyelerinin ayr
ayr1 yeteneklerinin toplamindan daha fazla bir zeka ve yetenegi 6ne ¢ikarmak igin
enerjilerini ve eylemlerini harekete gecirmeyi 0grenerek, kolektif diistinme bigimlerini
degistirirler. Takim halinde 6grenme, siniflarda, ebeveynler ve 0gretmenler arasinda,
toplum bireyleri arasinda ve basarili okul ve degisim pesinde olan pilot gruplarda
gelistirilebilir (Senge ve ark. 2014). Akran ogretimi, geleneksel 6gretime bir alternatif
saglar. Yapilandirilmis 6gretimin birgok ilkesini karsilar. C)grencﬂerin O0grenme siirecinde
etkin olmasini gerektirir. Hem ders veren hem de ders alan serbestge katilabilir. Akran
ogretiminin geleneksel 6gretimden daha biiyiik basar1 kazanimlarina yol ag¢tig1 yoniinde
bulgular vardir (Fuchs, Mathes, Smmons, 1997, akt. Schunk, 2014). Akran 6gretimi ayrica
Ogrenciler arasindaki is birligini tesvik eder ve dersin yapisini gesitlendirmelerine
yardima olur. Ogretmen, sinifta farkli gruplarla calisirken, smifi kiiciik gruplara ve ders

anlatim gruplarina bolebilir. Anlatimin igerigi ders alanin 06zel ihtiyaglarina gore

92



Si Researcher ISSN:2717-9494 2020, Cilt 8, Say1 3, s. 87-110

hazirlanir. Ogretmenler, gerekli akademik ve egitici becerilere sahip olduklarindan emin
olmak icin akran egitimcilere ders anlatma ihtiyaci hissedebilirler. Anlatim siirecinden ne
beklendigi de acik olmalidir. Genel bir hedeften ziyade belirgin hedef daha cok tercih
edilmelidir (Schunk, 2014). Pek ¢ok arastirma gostermistir ki grup amaglar1 ve bireysel
sorumlulugun oldugu igbirlikli gruplarda ¢alismak Ogrencilerin geleneksel akademik
de bireysel ¢abay1 ve gelisimini ddiillendirdigi i¢in ve gruplar her grup tiyesinin bireysel
o0grenmesinden sorumlu oldugu icin basarilidir. Sinifta gesitli is birligine dayali belli bash
ogrenme yontemleri, 6grenci takimlari, igbirlikli biitiinlestirilmis okuma ve yazma,

.....

stratejileri ve igbirlikli senaryo olusturmaktir (Slavin, 2013).

Isbirlikli 6grenme, grencileri 6gretme siirecine aktif olarak dahil eder ve onlarin
elestirel diistinme, akil yiriitme ve problem ¢ozme becerilerini iyilestirmeye calisir
(Breeno, 2006; Jacobs, Powwer ve Loh 2002, akt. Borich, 2014). i§birlikli 0grenmemin
ogrencileri birlikte calismaya dahil eden bir aktivite olmakla kalmayip ayni zamanda
yasam boyu 0grene amaglarini temsil eden diisiinme becerileri de degerlerini edinmeye
yonelik bir §gretim uygulama stratejisidir. Isbirlikli 5grenme sirasinda dgretmen 8grenci

etkilesiminin bir amaci da bagimsiz diistinmeyi tesvik etmektir (Borich, 2014).

Isbirlikei ogrenme siniflarda ¢ok sik kullanilir. (Lavin, 1994, 1995, akt. Schunk,
2014). Iyi bir sekilde yapilandirilmazsa, is birligi gruplar1 tiim smifin katildig1 dgretimden
daha zayif 6grenmeye yol agar. Is birlik¢i 6grenmede, amag dgrencilerde, digerleriyle is
birligi icerisinde ¢alisabilme yetenegi gelistirebilmektir. Bu gorev tek bir 6grencinin kisa
zamanda gelistirmesi i¢in oldukga zor olabilir. Is birlikci O0grenmede, 6grencinin bireysel
¢alismalarmi nihai bir {iriinle birlestirebilecegi diger 6grenciler tarafindan tamamlanan
parcalara sahip olan bir gruba yoénlendirebilir. Is birligi gruplarmin basarili olmalarma
yardimc olan belirli ilkeler vardir. Bu ilkelerden biri, gruplar birlikte calisabilecek ve is
birligi becerileri gelistirip uygulayabilecek kisilerden olusturmaktir. Bu o6grencileri
gruplar1 segmek icin Ozgiir birakmak anlamma gelmez. Ciinkii kendi arkadaslarin
secerler ve birileri grubun disginda kalabilir. Gruplandirma yontemi ne olursa olsun,
ogretmenler her bir grubun makul bir ¢abayla basaril1 olabilmesini saglamalidir. Gruplar
ayrica, beklenen davranis tiirii ile birlikte neyi basarmalari gerektigi- ne tiretmelerinin
beklendigi- konusunda da rehberlige ihtiya¢ duyarlar. Gorev karsiikli bagimlhilik
gerektiren bir gorev olabilir, hicbir grup {iyesi gorevin tamamini tek basina
bitirmemelidir. Her bir grup {iiyesinin giivenilir oldugundan emin olmak Onemlidir
(Schunk, 2014).
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Isbirlikli 6grenme, dgrencileri 6gretme siirecine aktif olarak dahil eder ve onlarmn
elestirel diistinme, akil ytliriitme ve problem ¢dzme becerilerini iyilestirmeye calisir
(Breeno, 2006; Jacobs, Powwer ve Loh 2002, akt. Borich, 2014). L_sbirlikli ogrenmemin
ogrencileri birlikte calismaya dahil eden bir aktivite olmakla kalmayip ayni zamanda
yasam boyu 0grenme amaglarini temsil eden diisiinme becerileri ve degerlerini edinmeye
yonelik bir 6gretim uygulama stratejisidir. Isbirlikli grenme sirasinda 6gretmen 6grenci

etkilesiminin bir amaci da bagimsiz diisiinmeyi tesvik etmektir (Borich, 2014).

Milli Egitim Bakanlig1, 2004-2005 egitim- 6gretim yilinda paradigmal bir degisimle,
Ogretim programlar1 ve uygulamalarinda o zamana kadar devem edegelen davranisc
yaklasimin yerine ilerlemecilik ve sosyal-biligsel psikolojik temelli yapilandirmac
yaklagimimi benimsemistir. Milli Egitim Bakanhgi 2004-2005 egitim- ogretim yilinda
Ogretim programlarini bastan asagiya yapilandirmaci egitim yaklagimini merkeze alip
degistirerek, uygulamaya koymustur. Yapilandirmaci yaklasimin Ogretme-6grenme
siirecinde etkin kullanilmadig1 ve Ogrenci niteligine yansimadig1 yoniinde bir¢ok
arastirma yapilmistir. Bu konuda son yillarda yapilan birkag arastirma ve sonucu su
sekildedir. Celikoz (2017) yapilan doktora tezinde; yapilandirmacilikla ilgili hem anlayis
hem de sistemle ilgili ciddi sorunlara isaret etmektedir. Cogkun, Cinbiz"in (2016) yaptig1
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yapilandirmaci yaklasima dayali simif ici uygulamalarina
yonelik gortigleri adli arastirmada; yapilandirmaci egitimin 6gretmenlere iyi bir sekilde
tanitilmamas1 gibi sorunlarla karsilastiklari sonucu elde edilmistir. Aslanmn (2015)
arastirmasinda da fen lisesi 6gretmen ve Ogrencilerin yapilandirmaci yaklagima iligkin
goriislerinin orta diizeyde oldugu sonucu ortaya cikmistir. Ogretim programlarinda esas
alman yapilandirmaci yaklasima iligkin temel ilkelerin Ogretim siirecine yeterince
yansitilamadigr sonucuna ulasilmistir. Kiigiik'tiin  (2015) ortaokullardaki brans
Ogretmenlerinin  yapilandirmaci  6grenme kuramimi uygulama diizeyleri adh
arastirmasinda; 6gretmenlerin, 6grencileri grup etkinliklerinde yer almaya, isbirligi icinde
calismaya yeterince tesvik edemedikleri, onlarin bilgi ve becerilerini gelistirecek diizeyde
bilgi iletisim teknolojilerini kullanmadiklari, onlarin 6n bilgilerini 6lgebilecek sorular
sormadiklar1 veya bunu simifin geneline yayamadiklari sonuclarina varmadiklar
goriilmiistiir. Ogretmenlerin ders kitab1 disinda farkli kaynaklardan faydalanamadiklari,
derste gerekli olan gorsel-isitsel araglarin yeterince kullanilmadigi, 6grenme ortamlarinda
ogrencilerin kendi kendilerini veya birbirlerini degerlendirmelerine firsat verilmedigi,
yapilan uygulama ve calismalarin toplandigi {irtin dosyalarinin kullanilmadig:
goriilmiistiir. Ogretmenlerin eskiden uygulanan 6gretim yontemlerini aliskanlik haline
getirmis olduklar1 gorii. Ardi¢ (2015) tarafindan yapilan, orta 6gretim Ogrencilerinin
yapilandirmacit 0grenme ortamlarina yonelik goriislerinin incelenmesi adli arastirma

sonucunda ise; ders islerken yapilandirmaci yaklasima uygun olarak 6grenme ortaminda
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kullanulabilecek akilli tablet uygulamalarinin yeterli diizeyde olmadigi, 6grencilerin
rehberlik servisinden yeterli diizeyde yararlanamadiklari, son sinif 6grencilerin sinavlara
hazirlik durumlarindan dolayr derslerin yapilandirmaci anlayisa gore islenmedigi

belirlenmistir.

Mevcut aragtirma ile de okullarin 6gretme-6grenme ortam ve siireglerinde sosyal
yapilandirmaciligin uygulanabilirligi ile ilgili 6gretmenlerin goriislerinin neler oldugu ve

uygulamada neler yapildig belirlenmeye ¢alisiimistir.

Arastirmanin amaci

Aragtirmanin amacy; okullarin 6gretme-6grenme ortam ve siireglerinde sosyal
yapilandirmaciligin uygulanabilirligi ile ilgili 6gretmenlerin goriiglerini 6grenebilmektir.
Belirlenen amag dogrultusunda su sorulara cevap aranmigtir:

1. Ogretme-égrenme ortaminda isbirlikli grup ¢alismalari igin; tanisma, isbirligi ve
sinif kurallar1 olusturulmus mudur?

2. Ogretme-grenme ortaminda igbirlikli grup caligmalart igin; hedef ve beklentiler
belirlenmis midir?

3. Ogretme-6grenme ortaminda igbirlikli grup calismalari igin; demokratik katihm
iklimi olusturulmus mudur?

4, Ogretme-égrenme ortaminda isbirlikli grup calismalari i¢in; insan iliskileri ve
iletisim kiiltiirti saglanmis midir?

Yontem

Mevcut arastirmada nitel arastirma desenlerinden olgu bilim deseni tercih
edilmistir. Olgu bilim, olgularin bireylerin bakis agilarindan gorebilmek, olgular hakkinda
kapsamli bilgiler edinebilmek, belli sonuglar ortaya koyabilmektir (Yildirim ve Simsek,
2008). Arastirmada okullardaki Ogretme-ogrenme ortam ve siireclerinde sosyal
yapilandirmaciligin uygulanabilirligi ile ilgili 6gretmenlerin goriisleri analiz edilmistir.

Veri Toplama Arac1

Ogretmenlerin goriislerine dayali olarak, okullarin &gretme-6grenme ortam ve
siireclerinde sosyal yapilandirmaciligin ne diizeyde uygulanabildigini tespit edebilmek
igin ilgili literatiir ve mevzuat analiz edilerek soru maddeleri yazilmustir. {lgili maddelerin
uygunlugu, anlamliligi, kapsami, anlagilirhig agisindan egitim yonetimi tezsiz lisans tistii
24 Ogrenciye Oon uygulamalar yaptirilmistir ve soru formuna son sekli verilmistir.
Katilimcilara uygulanan yapilandirilmis goriisme formu alan yazina uygun olarak dort
tema altinda on sekiz kategoriyi icerecek sekilde on sekiz soru maddesinden
olusmaktadir.

Calisma grubu

Arastirma c¢alisma grubunu  degisik egitim kademelerinden sekiz egitim
kurumunda gorev yapan ve arastirmaya goniillii olarak katilan 59 Ogretmen
olusturmustur. 6gretmenlerin 36’s1 kadin (%61), 23'1i ise erkektir (%39). Arastirmada her
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bir egitim kademesine A, B...H sekilde kodlar verilmistir. Ogretmen ve okul dagilimlari
su sekildedir. A10, B 11, C 5, D8, E6, F 3, G 6 ve H10’dur. Okullarin kademeleri ise su
sekildedir: A Ilkokul, B lise, C ilkokul, D ortaokul, E ortaokul, F lise, G ortaokul ve H
ortaokul kademesindedir.

Verilerin Analizi

Arastirma verileri igerik analizi yaklasimina gore analiz edilmistir. Icerik analizinde temel
amag bir birine benzeyen verileri belirli kavramlar ve kategoriler ¢ergevesinde bir araya
getirerek bunlar1 anlagilabilir bir bicimde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim ve
Simsek, 2008). Nitel arastirmalarda giivenirlik, sistematik veri toplamay1 ve analiz
islemlerini icerir. Bulgularin analitik (istatistik degil) genelleme yoluyla diger durumlara
genellenebilir. Analitik genellemede veriler saglam bir sekilde sunulmalidir. Analitik
genelleme, ayn1 kuramsal onermeleri, benzer kavramlar, olusumlar veya olay dizininin
ilgili olabilecegi diger durumlara yaymay: kapsar. (genelleme, elde edilecek sonuglarin
benzer sartlar ve durumlara nasil ve neden iligkilendirileceginin agiklanmasidir) (Yin,
2017). Mevcut arastirma gecerliligi saglamak icin elde edilen verilerin yeterince acik ve
sistematik bir sekilde sunulmasina 6zen gosterilmistir. Ayrica sonuglar, belirli bir dizi
kavramlar, kuramsal yap1 uygulamalar arasindaki iligki sistematik olarak agiklanmistir.
Ogretmenlerin goriislerine dayali olarak, okullarin 6gretme-6grenme ortam ve
siire¢lerinde sosyal yapilandirmaciligin ne diizeyde uygulanabildigi; tanisma, is birligi ve
sinif kurallarinin olusturulmasi, hedef ve beklentilerin belirlenmesi, demokratik katilim
ikliminin olusturulmasi ve insan iligkileri ve iletisim kiltiirii olusturulmasi temalar:
altinda organize edilerek, yorumlanmagtir.

Bulgular

a) Ogretme—bgrenme ortanminda isbirlikli grup calismalar: icin; tamsma, isbirligi ve sinif
kurallarimin olusturulmas ile ilgili bulgular

Aragtirma bulgularma gore okullarin 6gretme- 6grenme ortamlarinda igbirlikli grup
calismalar1 admna; smif i¢i tamisma etkinlikleri, 6grencilerde arkadaslik iligkileri,
ogrencilerin arkadaslariyla etkilesimi ve smif i¢i kurallar ve smuif igi roller seklinde
kategorize edilebilmektedir. ~Arastirmaya katilan Ogretmenlerin  goriisleri
tablolastirilarak Tablo 2, 3 ve 4 sekilde sunulmustur.

Tablo 2. Sinif i¢i tanisma etkinlikleri

Okul ve Ogretmenler A B C D E F G H

EHEHEMHEUHEMHEUHEH E H
Cevaplar

Grup iginde 6grencilerin
tamismalart icin etkinlikler var

mi?
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Tablo 2’ye gore; A,B,CF ve G okullarinda grup i¢inde 6grencilerin tanismalari i¢in
etkinliklerin var oldugunu belirtilirken, E okulundaki 6gretmenlerin %50’si etkinliklerin
var oldugunu belirtirken diger %50 ise bu etkinliklerin olmadigin belirtmektedirler. D ve
H okullarinda ise grup icinde Ogrencilerin tanismalar1 igin etkinliklerin olmadigim
gormekteyiz. Sosyal yapilandirmacilikta takim halinde ¢alisma ve grup dinamizmi 6nemli
oldugundan 6grencilerin uyum iginde galisabilmesi igin birbirilerini tanimalari 6nemlidir.
E,D ve H okullarinda gruplardaki 6grencilerin birbirlerini tanimalar1 igin etkinlikler

yapilmadig1 bunun da grup igerisindeki sorunlara yol agabilecegi sdylenebilir.

Tablo 3. Ogrencilerde arkadaslik iliskileri

Okul ve Ogretmenler A B C D E F G H

EH EHEUHEMHEHEHEUH E H
Cevaplar

Simifta 6grenciler arkadaslarina o- -5 -8 -6 -3 -6 - 10 -

alismig midur?

Tablo 3e ABCDEFG ve H okullarindaki 0Ogretmenlerin cevaplar:
dogrultusunda  Ogrencilerin  arkadaslarma  alistignt  gortilmektedir.  Sosyal
yapilandirmacilikta igbirlikli 6grenme, grup calismas: gibi kisileraras: etkilesime dayali
ogrenme siiregleri aktif olarak kullanuldig: i¢in 6grencilerin birbirini taniyor olmasi egitim
Ogretim ortaminin bu anlamda sosyal yapilandirmacili§a uygun oldugu soylenebilir.

Tablo 4. Ogrencilerin arkadaglariyla etkilegimi

Okul ve Ogretmenler A B C D E F G H

EHEHEHEUHEHTEHEH E H
Cevaplar

Ogrencilerarkada§larzile 0- 11 - 5 - 8 - 6 - 3 - 6 - 10 -

etkilesime geciyor mu?

Tablo 4’e gore; A, B, C, D, E, F, G ve H okullarindaki 6grenciler arkadaslar: ile
etkilesime gectikleri goriilmektedir. Bu da isbirlikli 6grenmeyi destekleyen bir ortam
olusturmaktadir. Bu 0grenme modeliyle Ogrencilerin sadece bilissel yonleri degil
duyussal ve sosyal yonleri de gelisir. Isbirlikci 6grenme de grup basarisi igin bireylerin
ortak caligmalar1 gerekmektedir. Ogrencilerin birbirleri ile etkilesimde olmalar1 grup
basarisinin artmasini saglayacaktir. Etkilesim Ogrenciler ig¢in akademik basarisinin

artmasinin yaninda sosyal becerilerinin artmasini da saglayacaktur.
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Tablo 5. Kurallar ve simif igi roller

Okul ve Ogretmenler A B C D E F G H

EHE HE HE HEHEHE H E H
Cevaplar

Ogrenciler kurallart ve stmif igi s -5 -7 142 2 1.3 3 73

rollerini 6grenmisler midir?

Tablo 5'te A, B, C, D, E, F ve H okullarindaki 6grencilerin kurallar1 ve sinif i¢i rollerini
ogrendikleri sdylenebilir. Bu okullarda ogrencilerin kurallar1 ve rolleri 6grenmeleri
igbirlik¢i 6grenme ortaminin olusmasinda olumlu yonde ilerleme kaydedeceklerini
gostermektedir. Ancak; G okulundaki 6grencilerin %50’si kurallar1 ve sinf igi rollerini
ogrenmisken diger %50 ise bu kural ve rolleri 6grenememistir. G okulunda dgrencilerin
igbirlik¢i 6grenme stirecinin bu basamagini tam olarak gerceklestiremedikleri sdylenebilir.

b) Ogretme-6grenme ortaminda isbirlikli grup calismalar icin; hedef ve beklentilerin
belirlenmesi ile ilgili bulgular.

Ogretme-bgrenme ortaminda isbirlikli grup g¢alismalary; hedeflerin belirlenmesi ve
beklentileri ifade etme seklinde kategorize edilmektedir. Arastirmaya katilan
O0gretmen goriisleri gore olusturulan kategoriler tablolastirilarak asagida Tablo 5 ve

6’da sunulmaktadir.

Tablo 6.Hedeflerin belirlenmesi

Okul ve Ogretmenler A B C D E F G H

EH E HE HEHEHEWHEH E H
Cevaplar

Gruplar, hedefler belirliyor mu? 2 -5 -7 4 2 1 15 173

Tablo 6’ya gore; A, B, C, D, E, F, G ve H okullarinda gruplarin hedefleri
belirleyebildikleri ifade edilmistir. Isbirligine dayali &grenme modelinde 6grencilerin
gruplar olusturmas: ve bu gruplarda amaglar belirlemesi hedeflenir. Tablodaki tiim

okullar isbirlik¢i 6grenme modelinin hedeflerini gerceklestirdikleri soylenebilir.
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Tablo 7.0grencilerin beklentileri ifade etme durumu

Okul ve Ogretmenler A B C D E F G H

EH EH E H E H E H E H E H E H
Cevaplar

Grup icinde dgrenciler onlardan

beklenilenleri ifade ediyor mu?

Tablo 7’ye gore; A,B,C,D,E,F,G ve H okullarindaki ogrenciler grup icinde onlardan
beklenilenleri ifade ettikleri goriilmektedir. Ogrencilerin onlardan bekleneni ifade etmesi;
amaglarin net bir sekilde anlasilmasina ve siire¢ boyunca grup etkilesiminin o amag
dogrultusunda devam etmesini saglayacaktir. Bu da sosyal yapilandirici bir ortaminda

desteklendigi anlamina gelmektedir

c) Ogretme-6grenme ortaminda igbirlikli grup calismalar icin; demokratik katilim ikliminin
olusturulmasu ile ilgili bulgular

Ogrencilerde 6z degerlendirme, 8grencilerde yenilik ve farklihiga agiklik, 6grencilerin
yeteneklerini kullanma, liderlik ve sorumlulugun paylasimi, 6grencilerin kendilerini
rahat hissedebilmeleri, 0grencilerin bagimsiz calisabilmeleri seklinde kategorize
edilmektedir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin goriislerine gore ulusturulan

kategoriler asagida Tablo 7, 8, 9, 10, 11 ve 12’de detayl bir sekilde sunulmaktadir.

Tablo 8.Ogrencilerde 6z degerlendirme

Okul ve Ogretmenler A B C D E F G H

EHEHEHEHEHEH E H E H
Cevaplar

Takumlar  kendi  ¢alismalarin

degerlendiriyor mu?

Tablo 8e gore; A, B, C, D, E, F ve G okullarindaki 6grenciler kendi ¢alismalarini
degerlendirdigi goriilmektedir. Grup {iiyelerinin kendi ¢aligmalarini degerlendirmesi
iiyelerin hepsinin grubun basarisi ya da basarisizligindan sorumlu olmasindan
kaynaklanan bagarili olma istegidir diyebiliriz. Ancak; H okulundaki 6grenci gruplarmin
kendi calismalarmi degerlendirmedikleri goriilmektedir. Yapilandirmaci yaklagimda
takim halinde, grup etkilesimi ile dgrenme faaliyeti gerceklesmektedir. Ogrenciler,

degerlendirmelerini test edilen bilgiyi hatirlamak yerine bilgiyi yeni durumlara
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uygulayarak yapmaktadirlar. Bu sebeple Ogrencilerin  kendi calismalarim
degerlendirememesi; takim halinde Ogrenmeyi ve her Ogrencinin Ogrenmesinin

saglanamamasi ve bunun anlasilmamas gibi birtakim sorunlara sebep olabilir.

Tablo 9. Ogrencilerde yenilik ve farkliliga agiklik

Okul ve Ogretmenler A B C D E F G H

EH EHEHEHEHEHEH E H
Cevaplar

Grup icinde yeni ve farkl: fikirler dinlenip -1 -5-716-3-6-28 2

degerlendiriliyor mu?

Tablo 9’a gore; A,B,C,D,E,F,G ve H okullarindaki 6grenciler grup iginde yeni ve
farkl: fikirleri dinleyip degerlendirdigi goriilmektedir. Tim grup iiyelerinin 6grenme
faaliyetini gerceklestirebilmesi ve grup ici dinamizmin saglanabilmesi acisindan yeni ve
tarkli fikirlerin dinlenip degerlendirilmesinin 6nemi oldugu diisiiniilmektedir. Bu acidan
bakildiginda tablodaki tiim okul ortamlarmin sosyal yapilandirmacilik igin gereken grup

etkilesimini destekledigi soylenebilir.

Tablo 10.0grencilerin yeteneklerini kullanma

Okul ve Ogretmenler A B C D E F G H

E H EHEHEHEHEHE HE H
Cevaplar

Grup iginde biitiin 6grencilerin yetenekleri 10-- 245- 44242124064

kullanilyyor mu?

Tablo 10’a gore; A, C, F ve H okullarindaki 6grenciler grup igerisinde tiim
yeteneklerini kullandiklar1 goriilmektedir. D okulundaki 6gretmenlerin %50’si 6grenci
yeteneklerini kullandiklarmi, diger %50 ise kullanmadiklarmi belirten ifadeler
kullanmiglardir. B,E,G okullarindaki 0gretmenler ise tiim Ogrencilerin grup icindeki
yeteneklerini kullanmadiklarin1 belirtmiglerdir. Sosyal yapilandirmacilikta 6grencilerin
igbirlikci sekilde 6grendikleri, grup dinamigi igerisinde Ogrencileri diisiiniildiigiinde;
grup icinde her 6grencinin yetenekleri dogrultusunda aktif katilimi 6nemli bir rol oynar.
Tim 6grencilerin yeteneklerinin kullanilmadigr ortamlarda yapilandirmaci yaklagimin

ongordiigli grup etkilesimi ile 6grenme saglanamayacak, 6grencilerin bir kismi o hedef
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dogrultusundaki o6grenmeyi gergeklestirirken bir kismi gergeklestiremeyecegi

sOylenebilir.

Tablo 11. Liderlik ve sorumlulugun paylagimi

Okul ve Ogretmenler A B C D E F G H

EHEHEHEHEHEHEHEH
Cevaplar

Grup iginde biitiin 6grenciler, liderligi ve -455-71332115¢64

sorumluluklar: paylasma firsat1 elde ediyorlar m1?

Tablo 11’e gore; A, C, D, F ve H okullarindaki 6grenciler grup igerisinde liderligi
ve sorumlulugu paylasma firsati elde ettikleri goriilmektedir. E okulundaki 6gretmenlerin
%50’si 0grencilerin firsat elde ettiklerini belirtirken %50 ise firsat bulamadiklarmi ifade
etmiglerdir. B ve G okullarinda ise Ogrencilerin bu firsatlar1 bulamadiklarin
belirtmislerdir. Sorumluluklarin paylasimi ve liderligi paylasma firsati;;, grup igindeki
Ogrencilerin siireg iginde esit sorumluluk almalarina sebep olacak bu sebeple de kisisel
basaridan daha ¢ok grup basarisinin 6nemini anlayan égrenciler sorumluluk ve liderlik
yapma konusunda daha istekli hale geleceklerdir. Bunu A, C, D, F ve H okullarinda
basarabildiklerini diger okullarda ise tam olarak istenilen hedefe ulasilamadigin

sOyleyebiliriz.

Tablo 12.0grencilerin kendilerini rahat hissedebilmeleri

Okul ve Ogretmenler A B C D E F G H

EHEHEHEHEH EHEHEH
Cevaplar

Ogrenciler, arastirma yaparken ve kesfederken 6381414433 215173

kendilerini rahat hissetmekteler mi?

Tablo 12’de A, B, C, F, G ve H okullarindaki 6grencilerin kendi baglarina arastirma
yaparken ve kesfederken kendilerini rahat hissettikleri goriilmektedir. Ancak; D ve E
okullarindaki 6grencilerin %50’si kendilerini rahat hissederken diger %50 Ogrenci ise
kendilerini rahat hissetmedikleri goriilmektedir. Ogrencilerin kendilerini rahat
hissetmeleri isbirlik¢i 0grenme ortamlarinda fikir {iretme, problem ¢ozme becerileri

kazanmasinda 6nemli bir rol oynadig sylenebilir.
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Tablo 13.0grencilerin bagimsiz calisabilmeleri

Okul ve Ogretmenler A B C D E F G H

EHEHEHEHEHEHE HE H
Cevaplar

Ogrenciler 63retmenden bagimsiz bir sekilde 829 -5-444221 3 346

caligabiliyorlar mi?

Tablo 13'de A, B, CE, F okullarindaki o6grencilerin 6gretmenden bagimsiz
caligabildiklerini gérmekteyiz. Ogrencilerin, &gretmenlerinden bagimsiz calsabiliyor
olmas1 grup etkilesiminde 6nemli bir unsur olacagindan, 6grenme-6gretme ortaminda
ogrencilerin sosyal yapilandirmaciiga uygun olarak oOgretmenlerinden bagimsiz
calisabilecekleri bir durumun var oldugundan soz edilebilir. D ve G okullarindaki
ogrencilerin %50’si  bagimsiz c¢alisabilirken %50’si ise bu bagimsiz c¢alismalar
yapamamaktadirlar. H okulunda ise 6grencilerin bagimsiz ¢alisamadiklar: goriilmektedir.
D,G ve H okullarinda 0Ogrencilerin Ogretmenden bagimsiz calisama diizeyini

tamamlayamadiklar1 sdylenebilir.

d) Ogretme—bgrenme ortaminda isbirlikli grup ¢alismalar1 igin; insan iligkileri ve iletisim
kiiltiirii olusturulmast

Insan iliskileri ve iletisim kiiltiirii;Catismalarin farkindalign ve ¢oziimii, sorunlari
¢ozebilme kararliligi, dinleme becerisi, karsilikli saygi, fikirlere saygt ve dnem sekilde
kategorize edilmektedir. Katihmcilarin gortiislerine gore olusturulan kategoriler asagida
Tablo, 13, 14, 15, 16, 17, ve 18’de detayl bir sekilde sunulmaktadir.

Tablo 14. Catismalarin farkindaligi

Okul ve Ogretmenler A B C D E F G H

EHEHEH EHEH EH E H E H
Cevaplar

Catismalar fark edilip tartisiliyor w-1-5 -8 -6 -3 -4 2 91

mu ?

Tabloya 14’e gore; AB,C,D,EF,G ve H okullarindaki 6grenciler ¢atismalar1 fark
edip tartismaktadir. Ogrencilerin catismalar1 fark edip tartisabiliyor olmalari, iletisim,

insan iligkileri ve problem ¢6zme yeteneklerinin gelismis oldugu seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 15. Catismalarin ¢oziimii

Okul ve Ogretmenler A B C D E F G H

EH EHEHEMHEWHEHEH E H
Cevaplar

Catismalarin ¢oziimlenmesi icin

bir siive¢ var mi?

Tablo 15’e gore; A, B, C, D, E, F, G ve H okullarinda ¢atismalarin ¢éztimlenmesi
icin bir stirecin oldugu goriilmektedir. Bu da grup dinamigini etkileyecek bir rolde olan
catismalarin gormezden gelinmedigi ve fark edildigini gostermektedir. Catismalarin

¢ozlimlenme siirecini 6gretmenlerin basarili bir sekilde yonetmeleri gerekmektedir.

Tablo 16. Sorunlar1 ¢6zebilme kararlilig:

Okul ve Ogretmenler A B C D E F G H

EH EHEHEHEHE EHEH E H
Cevaplar

Akademik bagar1 ve 6grenci davramglarina

iligkin sorunlarin iizerine gidiliyor mu?

Tablo 16’daA, B, C, D, E, F, G ve H okullarinda akademik basar1 ve 6grenci
davraniglarina iligkin sorunlarin {tizerine gidildigi goriilmektedir. Tim okullarda
ogrencilerin akademik ve davranigsal siireglerinin takip edildigini ve olumsuz degisimler
noktasinda miidahale edildigini sdyleyebiliriz.

Tablo 17. Dinleme becerisi

Okul ve Ogretmenler A B C D E F G H

EH E HE H EHEHEHEH E H
Cevaplar

S I 09- 10 1 5 - 8 - 6 - 3 - 4 2 9 1
Ogrenciler ve 6gretmenler

birbirlerini dinliyorlar mi?

Tablo 17’ye gore; A, B, C, D, E, F, G ve H okullarinda 6gretmen ve 6grencilerin
birbirlerini dinledikleri goriilmektedir. Sosyal yapilandirmacilik yaklasiminda 6gretmen
yol gosterici roliindedir. Ogrenciler basarilar1 igin yol gdsterici olan 6gretmenlerini
dinlemeleri gerektiginin farkindadirlar. Tablodaki tiim okullarda bu bilincin olustugunu
soyleyebiliriz.
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Tablo 18. Karsilikli saygi

Okul ve Ogretmenler A B C D E F G H

EH EH E H E H EH EH E H E H
Cevaplar

= i - 9 - 5 - 6 2 5 1 2 1 4 2 7 3
Ogretmen ve 63renciler arasinda

karsilikli sayg1 var mi?

Tablo 18e gore; A, B, C, D, E, F, G ve H okullarinda 6gretmen ve 6grenciler
arasinda karsilikli saygiya dayanan bir iliski oldugu goriilmektedir. Igbirlik¢i dgrenmede
ogrenciler de siireg icerisinde aktif rol oynamaktadir. Bundan dolay1 da 6gretmen ve
ogrencilerin siireci verimli bir gekilde ilerletmeleri igin saygi cercevesinde iletisim

kurmalar: onemlidir.

Tablo 19. Fikirlere sayg1 ve 6nem

Okul ve Ogretmenler A B C D E F G H

EHE HE H EHEHEH EH E H
Cevaplar

Grup icinde herkesin soz hakkr var w-1n-»s5-8-6-3-6-1 -

mi?

Tablo19’a gore; A, B, C, D, E, F, G ve H okullarinda grup icinde herkesin s6z hakk:
oldugu goriilmektedir. Isbirlik¢i 6grenme modelinde bireysel basaridan ¢ok grup basarisi
onemlidir. Grubu olusturan her bireyin de bu basariya katkisi vardir. Herkesin sz
hakkinin oldugu gruplar basariya ulasacaktir. Tablodaki tiim okullarda 6grencilerin grup

olma bilincinin farkina vardiklar1 ve grup basarisin1 6nemsediklerini ¢ikartabiliriz.
Sonuclar

Arastirma sonuglarina gore okullarin 6gretme- 6grenme ortamlarinda da isbirlikli
grup calismalar1 adina, 6grencilerin smif igi tanisma etkinlikleri genel olarak okullarin
¢ogunlugunda yapildigi ancak, E, D ve H okullarinda gruplardaki 6grencilerin birbirlerini
tanimalar1 igin etkinlikler yapilmadigi bu durumun ise smiflarda 6grenciler arasinda
sorunlara yol agabilecegi soylenebilir. Tiim okullarda ogrenciler arasinda arkadaslik
iligkilerinin olustugu ve 6grencilerin arkadaslari ile etkilesime gectikleri goriilmektedir.
Kismen G okulu hari¢ diger tiim okullarda 6grencilerin kurallar1 ve sinif igi rollerini
ogrendikleri sonucuna ulagilmistir. Ogretme-6grenme ortaminda isbirlikli grup
calismalarinda hedeflerin belirlenmesi ve beklentileri ifade etme ile ilgili olarak; tiim
okullarinda gruplarin hedeflerini belirleyebildikleri, okullarindaki 6grenciler grup iginde
onlardan beklenilenleri ifade ettikleri goriilmektedir.
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Ogretme-bgrenme ortaminda isbirlikli grup g¢alismalar: i¢in demokratik katilim
iklimi ile ilgili olarak, H okulundaki Ogrenciler disinda arastirmaya katilan diger
okullardaki smiflarda 6grencilerin 6z degerlendirme yapabildikleri, tiim okullarindaki
ogrencilerin grup icinde yeni ve farkl fikirleri dinleyip degerlendirdikleri sonucu elde
edilmektedir. A, C, F ve H okullarindaki 6grenciler grup icerisinde yeteneklerini
kullandiklari, arastirmaya katilan oOgretmenlere gore D okulunda ogrencilerin
yeteneklerinin neredeyse yarisini kullanmadiklar1 sonucu elde edilmektedir. B, E, G
okullarindaki Ogretmenler gore tim oOgrencilerin grup igindeki yeteneklerini
kullanmadiklar1 sonucuna varilmaktadir. A,C,D,F ve H okullarindaki 6grenciler grup
icerisinde liderlik ve sorumlulugun paylasma firsati elde ettikleri ve fakat diger okullarda
ogrencilerin liderlik ve sorumlulugun paylasmanda uygun firsatlar elde etmedikleri,
AB,CFG ve H okullarindaki ogrencilerin kendi baslarna arastirma yaparken ve
kesfederken kendilerini rahat hissettikleri ancak, D ve E okullarinda genel olarak
ogrencilerin kendi baglarina arastirma yaparken ve kesfederken bu rahatlik duygusunu
yeterince yasayamadiklari, A,B,CE,F okullarindaki o6grencilerin 6gretmenden bagimsiz
calisabildikleri, D,G ve H okullarinda ise ogrencilerin yeterince o6gretmenlerinden
bagimsiz olarak ¢alisamadiklar: sonucuna varilmaktadir. Mevcut sonuglar yapilandirmaci
yaklasimin 6gretme 6grenme siirecinde uygulanmasi ile ilgili yapilan arastirma (Celikoz
2017; Coskun, Cinbiz, 2016; Aslan, 2015; Kiiciik, 2015; Ardig, 2015) sonuglarmin aksine
ozellikle smif i¢i uygulamalarda genelde olumlu faaliyetlerin yapildigi sdylenebilir.
@gretme-dgrenme ortaminda insan iligkileri ve iletisim kiiltiirti ile ilgili sonuglara
bakildiginda, okullarindaki 6grenciler catismalari fark edip tartistiklari, okullarinda
catismalarin ¢oziimlenmesi igin bir siirecin oldugu, o akademik basari ve o6grenci
dinledikleri, 6gretmen ve 6grenciler arasinda karsilikli saygiya dayanan bir iliski oldugu,
grup iginde herkesin s6z hakki oldugu sonuglar1 elde edilmektedir. Yapilandirmacilik
yaklastminda kullanilan bir yontem olan igbirlikli 6grenme, 6grencilerin derse kars
tutumlarmi olumlu yonde etkiledigi belirlenmisgtir. Bu arastirma ile de uygulanan
yontemin 0grencilerin derse kars1 tutumlarini anlamli diizeyde etkiledigi goriilmektedir.
Isbirlikli 5grenmenin dgrencilerin tutumlarini olumlu yénde etkiledigi Acikgoz (1992) ve
Gomleksiz (1993) tarafindan yapilan arastirmalarla da belirlenmistir.

Karaciga (2008), ogretmenlere gore yapilandirmaci ilkogretim programinin
uygulanmasinda karsilasilan giigliiklerin neler oldugunu ortaya ¢ikarmak igin yapmig
oldugu arastirma Istanbul ili Uskiidar ilgesinde goniillii olarak bulunan 215 6gretmenden
olusmaktadir. Arastirma yontemi olarak tarama modeli kullanilmistir. Verilerin
toplanmas1 ise arastirmacinin gelistirdigi anketler sayesinde yapilmistir. Arastirma
sonucunda ise; 0gretmenlerin programi genel cercevesiyle iyi buldugu fakat gelistirilmesi
gereken boliimlerinin oldugu ortaya cikmaktadir. Aglagiil (2009), tarafindan yapilan
arastirmada Ogretmenlerin yapilandirmaci 0grenme ortami diizenleme becerilerinin
degerlendirilmesi tizerine ¢alisilmistir. Arastirma grubunu Adana ili Seyhan ve Yiiregir
ilgelerine bagh bulunan ilkogretim okullarindan rastlantisal olarak belirlenen okullardaki
117 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. “Yapilandirmact Ogrenme Ortami Olgegi” ve kisisel
bilgi formu ve 6gretmen goriislerini almak i¢in goriisme formu kullanilmistir. Arastirma
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sonucunda ise smif Ogretmenleri sosyal bilgiler 5. Smf derslerinde yapilandirmac
yaklasimin ilkelerini benimsediklerini tespit etmistir. Ocak ve Cimenci Ates (2015),
tarafindan yapilan arastirmada ortaokul matematik derslerinde yapilandirmac
yaklasimin uygulanabilirliginin ~ 6gretmen goriisleri agisindan  degerlendirmesi
yapilmistir. Arastirma 2012-2013 egitim Ogretim yilinda 21 Ogretmen ile goriisme
yapilarak saglanmistir. Bu arastirma gore; Sinif mevcudunun 25 ve tizeri oldugu smiflarla
calisan matematik Ogretmenlerinin yapilandirmacili$i uygulamada smiftaki Ogrenci
sayllarmin fazlalihgindan dolayr olumsuz goriise sahip olduklar1 saptanmistir.
Yapilandirmaci yaklasimda yer alan her 6grencinin siireg igersinde aktif yer almasmin
gerekliligi sebebiyle Ogretmenlerin her Ogrenciye yeterli zamam ayiramadiklar
arastirmada tespit edilmistir.

Beyhan ve Bas (2017), tarafindan yapilan arastirmada sosyal yapilandirmac
Ogrenme ortami tasariminin Ogrenenlerin akademik basarilari ve derse yonelik
tutumlarina etkisi {izerine ¢alisilmistir. Arastirmada dokuz hafta siireyle deney ve kontrol
gruplar olusturulmus ve deney grubunda sosyal yapilandirict 6grenme ortami tasarimi
bulunurken, kontrol grubunda klasik Ogrencilerin sira ile arka arkaya oturduklar
O0grenme ortami olusturulmustur. Sosyal yapilandirmaci 6grenme ortami tasarimina
dayali Ogretimin yapildigi smif Ogrenenlerin birbirleri ile yiiz yiize etkilesim
kurabilecekleri bir bigimde isbirlikli 6grenmeye uygun olarak kiime biciminde
olusturulurken, geleneksel 6gretimin gergeklestirildigi sinif ise hali hazirda oldugu gibi
muhafaza edilerek, Ogrenenlerin arka arkaya oturmalarmi saglayacak sekilde
olusturulmustur. Buna gore, deney grubunda uygulanan sosyal-yapilandirmaci 6grenme
ortami tasarimindaki isbirlikli ¢alisma etkinliklerinin akademik basari ve 0grenmeyi
gelistirme tizerinde anlamli bir etki olusturmus olabilecegi tespit edilmistir. Simbiil tin
(1995) arastirmasinda yapilandirmacilik yaklasimma dayali isbirlikli 6grenmenin
ogrencilerin 0grenmelerini arttirmada geleneksel yontemlere gore daha etkili oldugu
goriilmektedir. Isbirlikli 6grenmenin 6grencilerin basarilarmi artirmasi ile ilgili olarak
Gomleksiz (1997) ve Gillies (2003) tarafindan yapilan arastirmalarda da benzer sonuglara
ulasilmistir.

Oneriler

Mevcut arastirmanin yapildig: okullar ile ilgili su 6nerilerde bulunulabilir.

v Okullarda ve simiflarda &grencilerin birbirlerini tamima, tanisma, etkilesim ve
arkadaghiklarmmin gelistirilebilmesi adina daha fazla ve gesitli etkinlikler
diizenlenebilir.

v Okullarda 6grencilere kurallar1 ve simf igi rolleri dgretecek cesitli etkinlikler
diizenlenebilir.

v Okulda 6grenci gruplarmin kendi ¢alismalarini degerlendirme imkani ve firsati
saglanabilir.

v Okullarda 6grenciler grup icerisinde tiim yeteneklerini kullanacaklari, liderlik ve
sorumlulugu paylasacaklari ortam ve firsatlar saglanabilir.
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v Okullarda o6grencilerin kendi baglarmna arastirma yaparken ve kesfederken
kendilerini rahat hissettikleri ve Ogretmenden bagimsiz calisabilecekleri sinif
iklimleri olusturulabilir.

v" Yeni yaklasim ve yontemlerle ile ilgili bilgileri egitimcilere aktarabilmek icin
seminerler, konferanslar, hizmet ici egitim kurslar1 diizenlenebilir.

v" Yapilandirmacilik yaklagimi ve igbirlikli 6grenme yontemi uygulanmadan 6nce
yaklastm ve yontemler hakkinda teorik bilgi verilmeli ve pratik (hazirhik
calismalar1) yapilabilir. Bu calismalar 6grencinin hem grup arkadaslar ile
kaynagsmasini hem de yontem hakkinda bilgi sahibi olmasimi saglayacaktir. Ayrica
islenecek konu ile ilgili 6grenciye dokiimanlar verilerek, 6grencinin de konu ile

ilgili aragtirma yapmasina olanak verilebilir.
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