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Ozet

Calismada; elektrik konusunda 5e 6grenme modeline dayali 6gretimin iiniversite
ogrencilerin bilimsel islem becerilerine ve fizik laboratuvarina kars1 tutumlarina etkisi
arastirillmistir. Arastirmada on test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel arastirma yon-
temi kullanilmistir. Arastirmada orneklem olarak 2007-2008 egitim-0gretim yilinda
Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Ana-
bilim Dalinda 6grenim goren ve Genel Fizik Laboratuvari II dersini alan toplam 42
1.s1nif iiniversite 6grencisi kullanilmigtir. Deney grubundaki 6grencilere SE 6grenme
modeline dayal1 6gretim yapilirken, kontrol grubuna ise dogrulama tiirti laboratuvar
metodu kullanilmigtir. Calismanin verileri bilimsel iglem beceri testi ve fizik labora-
tuvari tutum testleri kullanilarak elde edilmistir. Elde edilen veriler SPSS programu ile
analiz edilmistir. Analiz sonug¢larinda 6grencilerin bilimsel iglem becerilerinin geligsimi
ve fizik laboratuvarina kars1 tutumlar1 agisindan deney grubu 6grencileri ile kontrol
grubu 6grencileri arasinda deney grubu lehine anlamli farklar oldugu tespit edilmis-
tir.
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The Influence of Teaching Based on 5e Learning Model on
Undergraduates’ SKills of Scientific Process and Their
Attitudes Towards Physics Laboratory in the Electric Topics

Abstract:

In this study,it was aimed to explore the influence of teaching based on 5E learn-
ing model on the students’ scientific process skills and their attitudes towards physics
laboratory. In the research, a semi- experimental research method with pre-test and
post-test control group is used. The sample of the research consists of fourty-two stu-
dents the department of Elementary Science Teaching in Kazim Karabekir Faculty of
Education in Ataturk University within the academic year 2007-2008. The students in
the experimental group were exposed to SE learning model-based-instruction while the
students in the control group received a laboratory validation method based-instruc-
tion. The data was collected using scientific process skills test and a physics labora-
tory attitude test. The data is statiscally analyzed using SPSS program. Form results
of the analyses it is determined that in terms of students’ skills of scientific process and
their attitudes towards physics laboratory; especially in favour of the experimental
group, there is statistically significant difference between the experimental and the
control group.

Key Words: Physics Education, Electric Topics, Scientific Process Skills, The
Attitude Towards Physics Laboratory, SE Learning Model

1. Giris

21. yiizyilin yasandig1 diinyamizda her alanda oldugu gibi bilim ve teknoloji alan-
larinda da cok hizli bir degisim ve gelisim siireci yaganmakta olup insanlarin yasam
sartlart stirekli degisim gostermekte ve insanlarin beklentileri de her gecen giin art-
maktadir. Toplumlarin yasam sartlar1 degistikce, ihtiyaglar1 ve hayata bakis acilar1 da
degismis ancak bu degisim ve gelisimin egitimle saglanacagi fikri degismemistir ve
egitime duyulan ihtiyaci zorunlu hale getirmistir. Bu baglamda tiim diinyada ve iil-
kemizde fen bilimlerinin 6nemi artmakta ve fen bilimleri egitimini gelistirebilmek
icin bircok arastirma yapilmaktadir. Bu arastirmalarda bilgiyi ezberleyen bireyler ye-
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rine bilgiyi aragtiran, sorgulayan, diistinen, karsilagtig1 problemlere ¢6ziim tiretebilen
ve bilgiyi kullanabilen, “6grenmeyi 6grenmek’ olarak da bilinen 6grenci merkezli
egitim anlayisiyla gelecegin insaninin yetistirilmesi yoniinde ¢aligmalar yapilmakta-
dir.

Giiniimiizde gelismis ve gelismekte olan iilkelerde bu alanda yogun caligmalar ya-
pilmakta, geleneksel yapilar artik yerlerini degisime ayak uydurabilecek, cagdas ya-
pilara birakmaktadir. Bu ¢aligmalarin en belirgin kesisim noktasi ise, egitim dgretim
siirecinde geleneksel 6gretim yontemlerinin aksine, 6grencinin aktif olmasini savun-
malaridir (Hanger 2006). Calismalar sonucunda; 6grenciyi merkeze alan bilgiyi bire-
yin nasil anlaml bir sekilde yapilandirarak kendi kendine olusturdugunu ortaya koyan,
yaparak-yasayarak 6grenmenin 6onemini vurgulayan pek cok 6gretim yontemi ve me-
todu tanimlanmistir (Sagmaz Oren ve Tezcan 2008). Bu metotlardan birisi de yapi-
landirmaci 6grenme yaklasimidir. Wittrock tarafindan gelistirilen bu yaklagim
Ausubel’ in 6grenmeyi etkileyen en 6nemli etken 6grencinin mevcut bilgi birikimi-
dir ve yeni 6grenilen bilgiler bunlar tizerine insa edilir seklinde ifade edilen diistincesi
tizerine odaklanmistir. Bu diisiinceye gore 6grenci yeni kazandig1 bilgileri daha 6n-
ceden sahip oldugu bilgilerle karsilastirarak yorumlar ve anlamli hale getirerek zih-
nine yerlestirir (Ozmen 2008 5.63). Demirel’e (2004:233) gore yapilandirmacilik,
bilginin dogast ile ilgili bir kavram olarak ortaya ¢ikmigtir. Yapilandirmacilik; 6gre-
timle ilgili bir kuram degil, bilgi ve 6grenme ile ilgili bir kuramdir. Baslangigta, 68-
renenlerin bilgiyi nasil 6grendiklerine iligkin bir kuram olarak gelismis ve zaman
icinde 6grenenlerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarina iligkin bir metot haline doniigsm-
tistiir. Bu metot da bilgi, kisinin diginda degildir. Yani nesnel degildir. Kisinin bilgisi
o kigiye aittir ve o kisiye ait izler tagir. Bu nedenle 6zneldir. Bilgi kisinin kendi dene-
yimleri, gézlemleri, yorumlar1 ve mantiksal diisiinmeleri sonucu olusur (Ozden 2003
s.54). Dewey 1. Dykstra, Jr.”1in da vurguladig1 gibi, kendi basiniza bir fikir icat ettigi-
nizde bu fikir, bagkalarinin bu fikir hakkindaki tanimini ezberlemenizden daha ¢ok
sizin bir parcamz olur. Ogretmen merkezli ve 6grencilerin pasif dinleyiciler olduklar
geleneksel 6gretim yontemlerinin aksine bu model 6grencinin 6grenmede ¢ok aktif ol-
mast gerektigini savunur (Ozmen 2004).

Yapilandirmaci 6grenme kurami, oldukga genis bir kavram olarak, 6gret-
menlere ve program gelistirme uzmanlarina, egitimsel modeller gelistirmeleri i¢in ki-
lavuzluk etmistir. Bu modellerin her biri ayrintida kiiciik farkliliklara sahip olsalar da
aslinda yapilarinda oldukca benzerdirler. Bu modellerden biri Bybee tarafindan ge-
listirilen SE modelidir (Ozdemir 2007).

SE modeli ismi, modelin asamalarinin sayis1 ve bag harflerinden almustir.
Engagement —— > Giris- Hazirlik Asamasi

Exploration — > Kesif Asamasi

Explanation ————— Aciklama Asamasi

Elaboration —— > Genisletme Agamasi

Evaluation ————> Degerlendirme Asamasi
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Asamalarindan olugsan SE modelinin her bir agamasi bu bagliklar altinda agiklan-
mustir. Bu beg 6grenme evresi zihinsel yapilanma kuraminin temelini tegkil eder ve bu
evrelerde tiim bilimsel 6gretim siiregler kullanilmalidir (Temizyiirek; 2003). SE mo-
deli daha ¢ok arastirma esasli, yapisalci 6grenme teorisi ve deneysel aktivitelere da-
yandirilmig bir fen dersi 6gretim metodudur. SE modeli, yeni bir kavrami 6grenmeyi
ya da derinlemesine bir sekilde bilinen bir kavrami anlamaya calisan dogrusal bir sii-
rectir (Ozsevgec 2007). Kavramlarin anlam kazanmasi icin 6grenciler, onceki bilgi-
lerini yeni kavramlar1 kesfederken kullanmalidirlar (Ergin vd. 2007). 5SE Modelinin
her asamasinda 6grenciler aragtirmaya, sorgulamaya, kendi kavramlarini olugturmaya,
tesvik edilmektedirler. SE Modeli, arastirma merakini artiran, 8grenci beklentilerini
tatmin eden, bilgi ve anlama icin aktif bir aragtirmaya odaklandiran beceri ve aktivi-
teleri icermektedir ( Ergin 2006). Ogretimin asamalarini genel olarak 5 farkli bolimde
ele alan bu modelin girme asamasini, etkinliklere katilim ve arastirmayi planlama;
kesfetme asamasini, konuyu ve kavramlar arastirma; agiklama asamasini, konuyu
veya kavrami anlama; derinlesme asamasini, kavramsal bilgiyi yeni durumlara uygu-
lama; degerlendirme asamasini ise, tiim etkinlik siirecini ve bu siirecteki kazanimlar
degerlendirme olarak kisaca tanimlayabiliriz. Ogrenme ve segilen 6gretim yontem-
leri arasindaki yakin iliski dikkate alindiginda, istenen 6grenmenin gerceklesmesi igin
biitiinlestirici 6grenme kuraminin uygulanmasina yonelik 6nerilen SE 6gretim mode-
line uygun 6grenme ortamlar tasarlanmalidir. Bu siirecte 6ncelikle tasarlanan bu 6g-
renme ortamlarinda, biitiinlestirici 6grenme kuramina ve bu kurama yonelik
etkinliklerin yiiriitiilmesi i¢in 6nerilen SE modelinin yapisina uygun niteliklerin bu-
lunma diizeyinin arastirilmasi amaciyla nitel ve nicel veri toplama araglarin gelisti-
rilmesi gerekmektedir (Keser ve Akdeniz 2002).

Laboratuvarlarda deney, gozlem veya inceleme yapma siirecinde gerekli olan 6n
sart, bilimsel islem becerilerinin kazanilmasidir. Bu beceriler kazanilmadikca, 6gren-
cilerin bilgiye ulagsmada giicliik ¢cekecekleri aciktir. Bundan dolayi, fen 6gretiminin en
temel amaclarindan biri 68rencilere bilimsel islem becerilerini kazandirma olarak be-
lirlenmistir. Bilimsel islem becerileri, 6grenmeyi kolaylastiran, arastirma yetenegi ka-
zandiran, 6grencilerin 6grenme ortaminda aktif olmasini saglayan, 6grenmelerinde
sorumluluk alma duygusu gelistiren ve 6grenmenin kaliciligini artiran beceriler ola-
rak tanimlanmaktadir (Akdeniz 2008). Lind (1998) bilimsel stire¢ becerilerini, prob-
lemler iizerinde diistinmede, bilgiye ulagmada ve sonuglar1 formiile etmede
kullandigimiz beceriler olarak tanimlamaktadir. Bilimsel igslemler yalniz laboratuvar
yiirtitiirken gerekli olan beceriler olarak algilanmamalidir. Bu beceriler, bir¢cok disip-
linin 6grenilmesine alt yap1 olusturur. (Cepni ve Ayvaci 2008). Bilimsel siire¢ bece-
rileri sadece fen 6grenirken degil, diger 6grenmelerde de kullanilan siireclerdir. Her
insan giinliik hayatta 6grenirken bilimsel siire¢ becerilerini, gelistirme derecesine bagli
olarak az ya da ¢ok kullanir. Bir olayla, nesneyle ya da kisiyle ilgili 6ncelikle dene-
yim kazaniriz, bu deneyimlerimizi ara sira yorumlayarak o olay, nesne ya da kisi hak-
kinda degerlendirmelerde bulunuruz. Bu degerlendirmeler sonucunda o olay, nesne ya
da kisiye tutumumuz ve iligkilerimizde degismeler olabilir ve bu boylece dinamik ola-
rak devam eder (Bagc1 Kilig, 2003).

Ozsevgec (2007) calismasinda, ilkogretim 5. simif fen ve teknoloji 6gretim prog-
raminda bulunan Kuvvet ve Hareket iinitesinin kazanimlarina yonelik olarak, SE 6g-
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renim modeline uygun dgrenci ve dgretmen rehber materyaller gelistirip uygulamis ve
sonuglarini degerlendirmistir. Calismasinin sonucunda, SE modeline gore gelistirilen
rehber materyallerin 6grencilerin akademik basarilarini ve tutumlarini geleneksel 6g-
retime gore daha fazla arttirdig1 sonucuna varmigtir. Bozdogan ve Altungekic (2007),
“Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmin SE Ogretim Modelinin Kullanilabilirligi Hakkin-
daki Gortisleri” isimli ¢alismalarinda SE modelinin uygulamadaki olumlu ve olumsuz
yonlerini arastirmiglardir. Calisma 20052006 6gretim yilinda Ahi Evran Universitesi
Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dali’'nda 6grenim goren ve Fen
Bilgisi Laboratuvar Uygulamalari-I dersini alan 30 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Aras-
tirmanin sonunda 6grencilerin verdigi cevaplara gore SE 6gretim modelinin uygula-
mada bir¢cok olumlu yonleri mevcut oldugu bulunmustur. Demircioglu vd. (2004)
aragtirmalarinda biittinlestirici 6grenme kuramina dayali SE modeline uygun etkin-
likler gelistirerek, lise II kimya dersi konular icerisinde yer alan “Coziiniirliik Den-
gesine Etki Eden Faktorler” konusunda uygulamalarinin etkililigini aragtirmiglardair.
Aragtirma Trabzon ilindeki merkezi bir lisede 6grenim goren toplam 46 lise II. sinifi
ile yiirtitiilmiigtiir. Deney grubunda SE modeline uygun etkinlikler uygulanirken kont-
rol grubuna geleneksel 6gretim yontemi uygulamistir. Arastirmanin sonucunda elde
edilen verilerden deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gore daha ba-
sartlt olduklari belirlenmistir. Orgill and Thomas (2007) tarafindan yapilan ¢alismada
5E modeli kullanilirken 6zellikle fen bilimleri derslerinde SE modelinin her bir basa-
mag1 icin giinliik hayattan 6rneklendirme yapmanin cok etkili olduguna deginerek,
tiim 0gretmenlere gercek hayattan alinan orneklendirmeleri kullanmalarini tavsiye
ederler ve geri doniisiin cok pozitif olacagini vurgularlar. Ciinkii bu yontem 6grenci
icin soyut olan kavramlar1 ger¢ek hayatla bagdastirarak, zihninde daha etkili bicimde
canlandirmasina olanak saglayacaktir. Evans (2004), “Learning With Inquiring
Minds” isimli caligmasinda bir fen bilimleri 6gretmeni olarak, derslerde yiiziinde gii-
liimseme olan, derse katilim konusunda istekli 6grencilerin bir 6gretmen i¢in ne denli
onemli oldugunu belirttikten sonra bunun kolay olmadigin1 ama imkénsiz da olmadi-
§im bizlere SE 6grenme modelinin laboratuvar derslerindeki uygulama sonuglarin
anlatarak aktariyor. Evans, Clarck’in da belirttigi gibi bu modeli uygulamanin, ken-
disinden geleneksel modelleri uygulamaktan daha fazla zaman aldigini belirtirken, bu
zamani harcamaya degecek sonuclar aldigini da ekliyor. Bunu, laboratuvarda 6gren-
cilerini gozlemlerken, merakli ifade ve tavirlarin kendisini ne kadar mutlu ettigini
ifade eden sozlerinden anliyoruz.

Bu aragtirmada; elektrik konularinda SE modeli merkezli laboratuvar uygulama-
larinda iiniversite 6grencilerin bilimsel islem becerilerine ve fizik laboratuvarina karsi
tutumlarina etkisinin incelenmesi amaglanmistir.

2.Materyal ve Yontem

Calisma; 2007-2008 egitim- 6gretim yilinda Atatiirk Universitesi Kazim Karabe-
kir Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dalinda 6grenim goren Genel
Fizik Laboratuvari II dersini alan 42 tiniversite 1. sinif 6grencisi ile yiiriitilmiistiir.Ca-
ligma, asagida dzellikleri aciklanan iki farkli laboratuvar metodunun uygulandigi ve
bu metotlara gore hazirlanan agik ve kapali uclu deney raporlarina gore yiirtitiilmiis-
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tiir. Deney grubunda dersler yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali SE modeli mer-
kezli laboratuvar metoduna uygun gelistirilen deney foyleri ile islenmistir. Deney foy-
lerindeki deneyler; elektrik konular1 i¢in, SE 6grenme modelinin asamalarini iceren,
ogrencide merak uyandirma, arastirma yapma, sorgulama ve diistinmeye sevk etme,
kesfetme, onceki bilgilerini yeni durumlarda kullanabilme ve bilimsel islem beceri-
lerini gelistirmelerine olanak saglayacak sekilde dizayn edilmistir. Kontrol grubunda
ise dersler dogrulama tiirii laboratuvar metoduna gore yiiriitiilmiistiir. Deney ve kont-
rol grubunda 6grenciler 2 veya 3 kisiden olusan gruplar halinde etkinlikleri yiirtit-
miislerdir. Caligmada 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel arastirma yontemi
kullanilmgtir. Arastirmanin verileri Bilimsel Islem Beceri Testi (BIBT) ve Fizik La-
boratuvar: Tutum Testlerinin (TT) 6n test ve son test olarak deney ve kontrol grupla-
rina aragtirmanin yapilmasindan 6nce ve sonra uygulanmasiyla elde edilmistir.

Tablo 2.1. Arastirmanin deneysel deseni

Giruplar U Testler Uygulama | Som Testher
ElE] SE Modell BIET
Deniey Merkedi
[ M= 21} TT Lataratuvar T
Pledodu |
BIET Dor@rulams BIET
Koontrol T
| Pv= 21} T | aharatuvar T
Metodu

Arastirmada kullanilan BIBT; James R. Okey, Kevin C. Wise ve Joseph C. Burns
(1985) tarafindan olusturulmustur. Coktan se¢meli ve 36 maddeden olusan bu test 6g-
renciden istenilen becerilerin gelisimine katkisi olup olmadigini tespit etmek i¢in olus-
turulmustur. Testin Tiirkgeye gevrisi ve uyarlamasi ise Ozkan, Askar ve Geban(1992)
tarafindan yapilmig ve testin gegerliligini ve giivenilirligini 0=0,81 olarak bulmuglar-
dir. Ayrica uygulamada 6grencilerin fizik laboratuvarina karsi tutumlarina etkisini in-
celeyebilmek i¢in Nuhoglu ve Yalcin tarafindan fen bilgisi 6gretmenligi programinda
O0grenim goren 6gretmen adaylarinin fizik laboratuvarina yonelik tutumlarini tespit
etmek igin gelistirilen Fizik Laboratuvari Tutum Testi uygulanmistir. Olgekte, 19°u
olumlu, 17’si olumsuz olmak iizere toplam 36 tutum maddesi bulunmaktadir. Nu-
hoglu ve Yal¢in (2004) tarafindan faktor analizi yapilarak son halini alan tutum olce-
ginin Cronbach- Alfa i¢ tutarlik katsayisi 0 = 0, 89 olarak bulunmustur. 5’1i likert
tiiriinde olan 6lcek ile 6gretmen adaylarindan fizik laboratuvarina yonelik goriislerini
ifade etmeleri istenmistir. Testte olumlu tutum maddeleri “tamamen katiliyorum” ifa-
desi 5 puan, “katiliyorum” ifadesi 4 puan, “kararsizim” ifadesi 3 puan, “katilmiyo-
rum” ifadesi 2 puan ve “hi¢ katilmiyorum” ifadesi 1 puan olarak degerlendirilmistir.
Ayrica maddelerde yer alan olumsuz ifadelerin puanlanmasi da yukaridaki puanla-
manin tersi olacak sekilde yapilmustir.
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3.Bulgular ve Yorum

Bu boliimde ¢aligmada uygulanan BIBT ve fizik laboratuvart TT &n test ve son
test uygulamalarindan elde edilen veriler degerlendirilmistir.

Tablo 3.1.” de kontrol ve deney gruplarinin BIBT 6n test sonuglarina bagh olarak
yapilan t-testi sonuglari verilmistir.

Tablo 3.1. Deney ve Kontrol Grubunun BIBT On Test Puanlarina Iliskin Bagim-
siz Gruplar t-Testi Sonuglari

l:rnp —
N X S dff i p
Dherneey 21 21.28 2.4
41 0l 0,582=
Kontrol 21 2138 3.5
p=lls

Tablo incelendiginde, deney grubunun BiBT 6n test puan ortalamasi 21.29 kont-
rol grubunun BIBT 6n test puan ortalamasi ise 2138; oldugu goriilmektedir. Bu de-
gerler lizerinden yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonucu (t40)= =-0.11; p>0.05) oldugu
i¢in deney ve kontrol gruplarinin BIBT 6n test puanlarmin ortalamalari arasinda ista-
tistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

Tablo 3.2." de kontrol ve deney gruplarinin Bilimsel Islem Beceri Testi (BIBT)
son test sonuglarina baglh olarak yapilan t-testi sonuclart verilmistir.

Tablo 3.2. Deney ve Kontrol Grubunun BIBT Son Test Puanlarina Iligkin Bagim-
s1z Gruplar t-Testi Sonucglar

Cirup M X b df i I
Dheney 21 2757 194

Al 300 0o+
Kontred 21 24 86 165
prelEs

Tablo incelendiginde, deney grubunun BIBT son test puan ortalamasi 27.57 kont-
rol grubunun BIBT son test puan ortalamasi ise 24.86; oldugu goriilmektedir. Bu de-
gerler lizerinden yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonucu (t(40)—3 00; p<0.05) oldugu
icin deney ve kontrol gruplarinin BIBT son test puanlarinin orfalamalari arasinda ista-
tistiksel olarak anlaml bir fark vardir.
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Tablo 3.3.” de kontrol ve deney gruplarinin fizik laboratuvar1 TT 6n test sonugla-
rina bagli olarak yapilan t-testi sonuglar1 verilmistir.

 Tablo 3.3. Deney ve Kontrol Grubunun Fizik Laboratuvart TT On Test Puanlarina
lliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonucglar

Grup M X S8 df i p
ey 21 3.30 Q.34

a0 .53 [so*
Kontral 1 A48 .48
p=il.05

Tablo incelendiginde, deney grubunun TT 6n test puan ortalamast 3.39 kontrol
grubunun TT 6n test puan ortalamast ise 3.46; oldugu goriilmektedir. Bu degerler tize-
rinden yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonucu (t(40)=—0.53; p>0.05) oldugu icin deney
ve kontrol gruplarinin TT 6n test puanlarinin ortalamalar arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir fark yoktur.

Tablo 3.4.” de kontrol ve deney gruplarinin fizik laboratuvart TT son test sonug-
larina bagh olarak yapilan t-testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 3.4. Deney ve Kontrol Grubunun Fizik Laboratuvart TT Son Test Puanla-
rina lliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglart

Grup N X S8 df t p
Deney 21 174 0.14

4 225 .00
Kontrol 21 416 0.20
Pt 05

Tablo incelendiginde, deney grubunun TT son test puan ortalamasit 4.74 kontrol
grubunun TT son test puan ortalamasi ise 4.16; oldugu goriilmektedir. Bu degerler
iizerinden yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonucu (t(40):8.25; p<0.05) oldugu i¢in
deney ve kontrol gruplarinin TT son test puanlarinin ortalamalar1 arasinda istatistik-
sel olarak anlamli bir fark vardir.



Bayburt Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Cilt 4, Sayi I-II (2009)
88 S.Agish, U.Turgut, S.A. Yalgin, F.Giirbiiz

4. Sonug¢ ve Oneriler

Caligmada elektrik konularinda SE modeli merkezli laboratuvar uygulamalarinin
ogrencilerin bilimsel igslem becerilerine ve fizik laboratuvarina kars1 tutumlarina etkisi
aragtirllmistir. Uygulama oncesinde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fizik la-
boratuvarina kars1 tutumlar: arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olma-
diginin tespiti i¢in fizik laboratuvari TT her iki gruba da 6n test olarak uygulanmig
ve sonuglar t-testi ile analiz edilmistir. On testten elde edilen veriler analiz edildiginde
deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin fizik laboratuvart TT 0On test
puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak (X jepey=3-39; X kontrol=3-46; t(40):—
0.53; p>0.05) anlamli bir fark olmadig1 bulunmustur. Uygulama sonunda ise; uygu-
lamanin 6grencilerin fizik laboratuvarina karsi tutumlarina etkisi acisindan anlaml
bir farkin olup olmadiginin tespiti icin fizik laboratuvart TT her iki grubu da son test
olarak uygulanmistir. Son test verilerinin analiz edilmesi sonucunda ise; (X
deney:4-74; X kontrol=4-16; t(40):8.25; p<0.05) deney grubu 6grencileri ile kontrol
grubil 6grencilerinin fizik laboratuvari tutum testi son test puan ortalamalar1 arasinda
istatiksel olarak deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu bulunmugtur. Yapilan-
dirmaci 6grenme yaklagimina dayali SE 6grenme modeli 6grencilerin derse yonelik tu-
tumlarin gelistirmede dogrulama tiirii laboratuvar metoduna kiyasla daha etkili oldugu
sOylenebilir. Fizik laboratuvari tutum testi sonuglarina bakildiginda literatiir de olumlu
tutum gelisiminin gozlendigi calismalarla uyum igerisinde oldugu goriilmektedir. Akar
(2005) yaptig1 calismada SE 6grenme modelinin kullanilmasinin 6grencilerinin kimya
dersine kars1 tutumlarinda daha olumlu etkiye sahip oldugu sonucuna ulagmistir. Ergin
vd.(2006) nin “5E Modeli‘nin Ogrencilerin Akademik Basarisina ve Tutum Diizey-
lerine Etkisi: “Yatay Atig Hareketi Ornegi” isimli ¢calismalarinda 5SE modelinin uy-
gulandig1 deney grubundaki 6grencilerin geleneksel 6gretim etkinliklerine gore ders
anlatilan kontrol grubu 6grencilerine kiyasla konuya karst daha olumlu tutumlar ge-
listirdikleri sonucuna varmuslardir. Oztiirk (2008) ¢alismasinda yapilandirmaciliga
dayali SE modelinin 68rencilerin derse yonelik tutumlarini gelistirmede etkili oldu-
gunu soylemigtir. Sengiil (2006) ¢alismasinda, yapilandirmaci 6gretim metodunun
uygulandig1 deney grubundaki 6grencilerin fen bilgisi dersine olan tutumlar1 gele-
neksel metoda gore derslerin islendigi kontrol grubu 6grencilerine kiyasla deney grubu
lehine anlaml1 bir farklilik oldugu sonucuna varilmistir. Yilmaz vd. (2006) tarafindan
yapilan ¢alismada uygulamalarin sonunda 4-E Fen Bilgisi Ogrenme-Dongiisii yonte-
minin geleneksel 6gretime gore, 6grencilerin fen derslerine karsi tutumlari tizerinde
daha etkili oldugu saptanmistir. Saglam (2005) yaptig1 ¢alismada deney grubu 6g-
rencilerinin rehber materyal uygulanmasiyla fen bilgisi dersine karsi olumlu tutumla-
rin1 artirdiklart gozlenmistir. Literatiirde yer alan diger caligmalarda bu sonucu
destekler niteliktedir (Balc1 vd. 2006, Yesilyurt 2003, Boddy et al. 2003, Teltik Baser
2008, Higcan 2008).

Calismada 5E modeli merkezli laboratuvar uygulamalarinin 6grencilerin bilimsel
islem becerilerine olan etkisini arastirmak icin BIBT uygulanmistir. Uygulama 6n-
cesinde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin bilimsel islem becerileri arasinda an-
laml1 bir fark olup olmadiginin tespiti icin BIBT her iki grubu da 6n test olarak
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uygulanmig ve sonuclar t-testi ile analiz edilmistir. Deney ve kontrol grubu dgrenci-
lerin bilimsel iglem beceri testi 6n test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak
anlaml1 (X deney =21.29; X kontrol= =21.38; t(40)= =-0.10; p>.05) bir fark olmadig1 bu-
lunmustur. Uygulama sonunda ise; yapilan uygulamamn ogrencilerin bilimsel islem
becerilerinin gelisimine olan etkisini arastirmak icin test her iki grubu da bilimsel
islem beceri testi son test olarak uygulanmaistir. Son test verilerinin analizinden, Tablo
3.2.° de goriilecegi iizere deney grubu dgrencilerinin 21.29 olan 6n test puan ortala-
malar1 olan son testte 27.57° ye c¢ikarak %63’liikk artig gosterdigi, kontrol grubu 6g-
rencilerinin ise On test puan ortalamalarinin 21.38’ den son testte 24.86” ya ¢ikarak %
35’lik bir artig oldugu bulunmustur. Bu baglamda bilimsel islem beceri testinin son test
sonuglarina bakildiginda deney ve kontrol gruplari arasinda deney grubu lehine ista-
tistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Yapilandirmaci 6grenme modeline da-
yali SE 6grenme modeline gore ders islemenin 6grencilerin bilimsel iglem
becerilerinin gelisiminde daha fazla basaril1 ve etkili oldugu sonucuna varilabilir. Ca-
ligmanin sonuclart literatiir de bilimsel islem becerilerinin olumlu geligiminin goz-
lendigi diger ¢aligmalarla paralellik gostermektedir. Oztiirk (2008) ¢aligmasinda
calisma boyunca gelistirilen SE 6grenme modeline dayali etkinliklerinin kullanilma-
sinin geleneksel 6gretim yontemlerine kiyasla 6grencilerin bilimsel igslem becerilerini
gelistirmede daha etkili oldugu sonucuna varmiglardir. Body et al. (2003)’nin “A trial
of the five Es: A referent model for constructivist teaching and learning” isimli calis-
mada, SE 6gretim modelinin 6grencilerin motivasyonlarini artirdig1 ve iist diizey dii-
stinme becerilerini gelistigi saptanmustir. Seving (2008) calismasinda Deney grubunda,
derslerin SE 6grenme dongiisti modeline uygun hazirlanmis ders planlariyla yiiriitiil-
mesinin dgrencilerin bilimsel islem becerilerinin gelisimi kontrol grubuna gére daha
fazla kullandiklar1 sonucuna varmiglardir.

Yapilandirmaciliga dayali 5E 6grenme modeline gore dizayn edilen deney foyleri
iceriginde yer alan degiskenleri belirleme, hipotez kurma, tahminlerde bulunma, ve-
rileri kaydetme, sonug ¢ikarma gibi bilimsel igslem becerilerini deney diizenegini ken-
dileri kurup deneylerini kendileri yaptiklari i¢in bilimsel siire¢ becerilerini daha fazla
kullanmalar1 gerekmistir. Ogretmen adaylarmin bir bilim adaminin 6zelliklerine sahip
olarak; karsilasacaklari problemleri agmalari, gegerli ve etkili ¢oziim yolu bulmalari
ve gerekli stratejileri gelistirmeleri i¢in bilimsel islem becerilerinin gelismesi oldukca
onemli bir konu haline gelmektedir. Ayrica; 6gretmen adaylarinin dgretecekleri bil-
gileri 6grencilere kazandirmalar esnasinda, bilgileri daha iyi nasil kavratacaklarina ve
bunun i¢in izleyecekleri yollara kendilerinin karar verebilmeleri agisindan da 6nem ka-
zanmaktadir. Ogretmen adaylarinin sahip olduklari bilgiler arasinda gecis yapma ye-
tenegi kazanmalarini saglayarak, ogrencilere bilgileri daha etkili ve bilgileri
iligkilendirerek ogretebilmeleri konusunda da etkili olacaktir. Ogretmen adaylarinin
giinliik hayatta da ve mesleklerinde de kullanabilecekleri bu tiir iist diizey diisiinme be-
cerilerinin geligsmesini saglayacak modellerin derslerde uygulanmasinin faydali ola-
cagi diistiniilmektedir.
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