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A NEW PARADIGM IN FOREIGN LANGUAGE TEACHING: THE POST-
METHOD PERIOD
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Doktora Ogrencisi, Ankara Universitesi, Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesi,
Dilbilim Boliimti, rabiaozell 981(@gmail.com

Oz

Cok ktilttirliliigiin ve buna baglh olarak cok dilliligin yaygin oldugu giintimiiz diinyasinda,
insanlar arasinda iletisim kurmak ve bunun i¢in de ikinci bir dili 6grenmek 6nemli hale
gelmistir. Ikinci dili 6gretirken de, hangi 6gretim yonteminin uygulanmast gerektigi her
zaman sorun olmustur. Yabanct dil 6gretiminde neden basarli olunamadigt ya da daha
iyi bir dil 6gretiminin nasil gerceklestirilebilecegi konusundaki dtistinceler, kuramcilart ya
da dil égreticilerini stirekli bir yéntem arayisina itmistir. Bu calismada, yabanct dil
6gretiminde yéntem sorunu ele alinmistir. Yabanct dil égretimini gerceklestirmek igin
6grenme-6gretme stirecinde gecmisten bugtine olusturulan ve uygulanan ydntemler
tizerinde durulmus; yéntemin gerekliligi tartisiimus; postmodernizmin etkisinde gelisen
yontem sonrast dénem algist ve bu yeni paradigmanmin uygulanabilirligi konusunda bilgi
verilmis ve egitimin paydaslarimin degisen rolleri ortaya konulmustur.

Abstract

In today's world, where multiculturalism and accordingly multilingualism is common, it
has become important to communicate among people and to learn a second language.
When teaching a second language, it has always been an issue which teaching method
should be applied. The considerations about why foreign language teaching could not be
successful or how a better language teaching could be carried out led theorists or language
teachers to constant search for a method. In this study, the matter of method in foreign
language teaching is discussed. The methods constructed and applied from past to
present in the process of learning and teaching to realize foreign language teaching were
indicated; the entailment of the method is discussed; the perception of post-method period
developed under the influence of postmodernism and the applicability of this new
paradigm are enlightened and the changing roles of the stakeholders of the training have
been demonstrated.

Gunumtiz bilgi caginda kiiresellesmenin de etkisiyle tilkeler, siyasi, sosyo-

ekonomik ve teknolojik olarak birbirine yakinlasmaya ve birbiriyle btitinlesmeye

baslamistir. Bu noktada, tilkeler arasinda iletisimi saglamak ve giiclendirmek icin

ikinci bir dilin o6grenilmesi gerekli hale gelmistir. Dlnyada bilgi ve iletisim

teknolojilerindeki gelismeleri takip etmek, farkli ktilttrleri tanimak ve anlamak,

diger ulke vatandaslariyla anlasmak, kisisel olarak gelismek, bilgi toplumu

olmanin geregi olarak bilgiye erismek ve onu etkili bir bicimde kullanmak ve

yonetmek yabanci dil 6grenmenin en 6nemli nedenleri arasinda sayilabilmektedir.
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Bu kapsamda, yabanci dil 6gretiminin en 6nemli bilesenlerinden olan ve
0grenme-6gretme surecini yonlendiren yéntem kavrami, strekli sorgulanan ve
irdelenen bir konu haline gelmistir. Tarihsel olarak yabanci dil Ogretimine
bakildiginda, farkli ilke ve duizenlemelere dayali pek cok farkli dil 6gretim
yonteminin gelistirildigi goértilmektedir. Bu noktada, yabanci dil 6gretimini daha
etkili, verimli ve basarili bir duruma getirmek ve Ogrenme-6gretme surecinde
karsilasilan sorunlara ¢6ziim bulmak, gecmisten bugline yabanci dil égretiminde
yontem arayisina girmenin dayanak noktalarini olusturmaktadir ve her yoéntem,
bundan dolay1 bir Oncekinin eksiklilerini tamamlamak, hatalarin1 ortadan
kaldirmak ve daha iyisini olusturmak tuzere tasarlanmistir. Oysaki bugine
gelindiginde, yOntemlere sUphe ile yaklasilmakta; “en iyi yéntem” diye bir
varsayimin kabul edilemeyecegi ileri surtlmektedir. Dolayisiyla yoéntemlerin
gerekliligi Uizerine yapilan tartismalar ve yontemlere iliskin degisen bakis acilari,
yabanci dil 6gretimi stirecinde yontemli dénem egitbilimi ve yontem sonrasi dénem
egitbilimi olarak iki ayr1 yapilanma ortaya koymaktadir. Alanyazin taramasi
niteligindeki bu calismada, yabanci dil 06gretiminde yoOntemlerin kullanilmasi
gerektigini ileri siren arastirmalarla, yontemlerin sonunun geldigini ve bu nedenle
yontemlere farkli secenekler sunarak olusturulan yéntem sonrasi dénemi savunan
arastirmalar arasindaki farklhiliklar1 ortaya c¢ikarmak amaclanmaktadir. Bu
cercevede, yontemli ve ydntem sonrasi dil 6gretiminin gerekceleri, 6zellikleri,
kosullari, kapsami ve birbiri ile etkilesimi konusunda bilgi vererek O6greticilere
rehber olmak hedeflenmektedir. Ayrica yontem sonrasi dénemle birlikte yeniden
yapilandirilan yabanci dil 6gretimi anlayisinin bir getirisi olarak degisen 6grenici ve
Ogretici rollerinin detayll bir bicimde ele alinmasinin, alanyazina katki saglayacagi

dustnutlmektedir.
1. Yontemli Yabanci Dil Ogretimi

Kavram karmasas1 yaratan; fakat dil Ogrenme-6gretme surecinde birbiriyle
baglantili olan yaklasim, yéntem ve teknik kavramlar ilk kez Anthony tarafindan
tanimlanmistir. Ona gore: “Yaklasim, dil 6gretimine genel felsefi bakis acist saglayan
diistinceler; ydntem, secilen yaklastma bagl olarak gerceklestirilen ve yabanct bir
dilin nasu dgretilecegini adim adim anlatan stirecler; teknik ise, ydntemle uyumlu
olarak uygulanan swuf igci etkinliklerdir’. Prabhu, yoéntemi, hem simifta
gerceklestirilen bir dizi etkinlik olarak hem de bu etkinlikleri yénlendiren kuram,
dusince ve mantikli bir géris olarak tanmimlamaktadir (162). Richards ve Rodgers

(16) ise, yontemin yaklasim, tasarim ve islemlerden olustugunu belirtmektedir.
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Yontemlerin tarihi kronolojik olarak incelendiginde, her yoéntemin kendi icinde
ilgin¢ ve zengin fikirler sundugu; hem o6gretici hem de 6grenici acisindan 6énemli

etkileri; 6gretim suireci i¢cin kayda deger sezdirimleri bulundugu goértlmektedir.

Yonteme dair ilk ciddi arayisin, 188071 yillarda Francois Gouin’in yontem
kullamiminmi destekledigi “Yabanct Dilleri Ogretme ve Ogrenme Sanat” adli eseriyle
baslamis olabilecegi diistintilmektedir (Richards ve Renandya 10). ilk yéntem olan
ve 194071lara kadar etkisini suUrdtren “Dilbilgisi-Ceviri Yoéntemi’nde amag,
O0grenicinin hedef dilde okumasini ve klasik eserlerin cevirisini yapmasini
saglamaktir. Dilbilgisi kurallarinin dogru o6gretilmesi; sézcuklerin baglam icinde
degil de listeler halinde ezberletilmesi; 6gretim dili olarak anadilin kullanilmas1 ve
konusma, sOyleyis ve sesletimin g6z ardi edilmesi bu yontemin belirgin 6zellikleridir
(Larsen-Freeman 11-23; Nagaraj 1-12). 20. yuzyilin baslarinda, 6grenicinin hedef
dilde iletisim kurmasina odaklanmayan bu yonteme tamamen radikal bir degisim
getiren ve cocuklarin dil 6grenme bicimlerine bakilarak gelistirilen “Diizvarim
Yéntem?” kabul edilmistir. Bu yontemde, hedef dilin dilbilgisi kurallar1 timevarim
yoluyla o6gretilmekte; ceviriye ya da anadile yer verilmemekte; gbrsel 6grenme ve
hedef dil ile yasam arasinda dogrudan iliski kurarak 6grenme saglanmaktadir
(Richards ve Rodgers 11-13; Larsen-Freeman 23). 1940’1 yillarda “Dilsel-Isitsel
Yontem”, dil 6grenmenin uyarici-davranis arasinda kurulan bir bag ile aliskanlik
gelistirilerek gerceklestigini ve pekistirme ile davranisa dontstiginii 6ne sirmekte
ve taklit, tekrar ve mekanik alistirmalara ve ortik dilbilgisi 6gretimine
odaklanmaktadir (Alemi ve Tavakoli 1-2). 1960’larin sonlarina dogru, 6zellikle ezber
ve mekanik alistirmalara yer vermesi gibi kuramsal ve uygulama sikintilar1 bulunan
Dilsel-isitsel Yéntem, énemini yitirmis; yabanci dilin kurallarina dair farkindalik
gelistirmenin  gerekliligine inanan uzmanlar tarafindan, “Dilbilgisi Ceviri
Yéntemi’nin yeni bir tiirti olan “Bilissel Dil Ogrenme Yaklasimi” benimsemistir. Bu
yaklasimda amac, dili belirtik bir bicimde 6grenmek ve yaratici bir bicimde
kullanmaktir; ama bu yaklasim da, yontembilimsel temellerden yoksun olmasi
nedeniyle basarili olamamistir (Masouleh 65). 1977’de ortaya atilan ve yabanci dil
O0gretiminin, anadili edinimine benzer bir sekilde yapilandirilmas: gerektigini
savunan “Dogal Yéntem” ise, Ozellikle anadili kullanmadan hedef dilde iletisim
kurmayi; dilbilgisi ve sozcik bilgisinin 6rttik bir bicimde, baglam kullanarak
O0grenilmesini amaclamaktadir (Khattak ve Asrar 251). Anadili kullanmadan
gerceklestirilen yabanci dil 6gretiminin konusma becerileri disinda diger becerileri
daha arka plana atmasi, bu yontemin elestirilen yanidir. Diger taraftan, himanistik

psikolojinin etkisiyle dili anlama ve 6grenmenin, kaygidan arindirilmis bir ortamda
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gerceklesmesi gerekliligini vurgulayan “Sessiz Yoéntem”, “Telkin Yéntemi’, “Ttm

Fiziksel Tepki Yéntemi’, “Grupla (Darusmanly) Dil Ogretim?” gibi tasarimci ydntemler

ortaya cikmistir (Masouleh 65).

Yapisalci dilbilim kuramina yonelik elestiriler sonucu dogan ve 1970’lerden bu
yana tiim diinyadaki yabanci dil egitimini etkileyen temel kaynak olan “Iletisimsel Dil
Ogretimi  Yéntemi'ne gelindiginde, bu yontemin; dilbilgisi yapisini1 kullanmaya
odaklanan isitsel-dilsel yontemin eksikligini kapatmak TUzere tasarlandigl
gorulmektedir. Higgs (1-9), iletisimsel dil 6gretiminin temel ilkelerini; kolaylastiran
Ogretici, gercek yasam baglamlan ile sekillenen etkinlikler, btitiinlestirilmis beceriler,
otantik materyal kullanimi, kisisellestirici etkinlikler, ikili / grup calismalari, 6gretim
programi hakkinda o6gretici / 6grenici uzlasmasi, 6grenici-6grenici etkilesimini ve
ogrenici katilimini en ytksek dulizeye cikarma, gorev tabanli 6gretim, 6grenici stilleri
veya tercihlerine gbére uyarlama, cok cesitli iletisimsel etkinlikler, bilgi boslugu
etkinlikleri, uygun geribildirim bicimleri ve hedef dili olabildigince cok kullanma
seklinde siralamistir. Elestiriler ve tartismalar neticesinde, Canale ve Swain (27-28)
sOylemsel, dilsel, eylemsel, sosyo-kultirel ve stratejik yeterlilik olmak tUizere bes
iletisimsel yeterlilik alani olusturarak iletisimsel yénteme, dil islevlerinin ve dil
kavramlarinin 6tesine gecen bir icerik tanmimlamasi eklemislerdir. Iletisimsel
yontemin, dilbilgisel 6zellikleri g6z ardi etmesi neticesinde Long ve Crookes (12),
egitbilimsel gorevleri, iletisimsel bir 6gretim programinin temel Orglitsel birimleri
olarak dilbilimsel kurallarla sistemli bir bicimde birlestirmeyi énermistir. Iletisimsel
yontemin, cokca elestirilen dil 6gretiminin dilbilgisi olmadan yapilmas: goériisiine ve
bu yoéntemin getirdigi sinirsizliga son vermek icin; aslinda yine bu ydntemden
dogan, goreve, icerige ve isbirligine dayali dil 6gretim yontemleri ortaya cikmistir.
Scarcella ve Oxford “Icerige Dayali Dil Ogretimi’nin amacini, dért dil becerisini
birlestirirken O6grenicinin iletisimsel yetkinligini gelistirmek ve belirli bir konu
alaniyla ilgili kavramlar: ve terminolojiyi tanitmak olarak dile getirmislerdir (89). Bu
kapsamda dil becerileri, 6grenici icin 6énemli oldugu belirlenen tematik icerik
alanlarina entegre edilmistir (Campbell ve Tovar 71). “Géreve Dayalt Dil Ogretimi’
ise, dil gorevlerini yerine getirmek Uzere etkilesim yoluyla iletisim kurma, problem
cozme, otantik materyaller kullanma, 6grenme stirecine odaklanma, kisisellestirme
(6grenme sUirecinde 6grenicinin kendi deneyimlerini ise kosmasi), sinifta konusulan
dil ile smif disinda kullanilan dil arasinda baglanti kurma gibi 6zellikleri
icermektedir (Nunan, 279). Ogrenicilerin akademik ve sosyal becerilerini
gelistirmeyi hedefleyen “Isbirligine Dayali Dil Ogrenme”, 6grenicilerin ortak bir dil

hedefine ulasmak Uzere kuclik gruplar halinde calistiklari bir yontemdir (Zhang
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81). Daha sonradan ortaya cikan “Tiim Dil Ogrenme Yaklasimi®, dilin iletisimsel
Ozelligini harekete gecirmek icin tim dil becerilerini ve iletisim yeteneklerini
birbiriyle butlnlestirerek, Ogrenicinin Ogrenmeye ilgisini arttirmaya vurgu
yapmaktadir (Moghadam ve Adel 1643). Ogrenici gereksinimi ile ortaya cikan ve
hedef dilin konusuldugu ulkede kullanilan “Katiimct Dil Ogrenme Yéntemi ise,
ogrenicilerin hedef dili kullanarak yasadiklar: diinyayla iliskilerini yansitabilecekleri
ve kendi diinyalarini sekillendirebilecekleri anlamli bir etkilesimi savunmaktadir
(Blackburn 10). Dil 6gretiminde son olarak eklektik yontemden bahsetmek yerinde
olacaktir. “Eklektik Yéntem”, yontemlerinin her birinin en iyi yénlerinin 6grenicinin
dizeyine, isteklerine, Ogretim materyallerine ve duruma goére kullanilmasidir

(Sharma 3).

GUnumtzde, bir yontemden c¢ok bir yaklasim olan iletisimsel dil 6gretimi ve
goreve dayall dil 6gretiminin, bahsedilen tim yoéntemler icerisinde en fazla etkiye

sahip oldugu gértlmektedir.
2. Yontem Sonrasi1 Donem

Yoéntem sonrasi dénem, Ogreticilerin yontemlerin gélgesinden siyrilarak ve belirli bir
yontemin ilke ve iglemlerine tabi olmadan kendi 6gretim stratejilerini ve tekniklerini
gelistirdikleri; ozgurltigl, 6zginligh, Uretkenligi, yaraticiligi ve orijinalligi kendi
O0gretim uygulamalarn ile buttnlestirdikleri; kisacas1 yoéntemlerin 6tesine gectikleri
yeni bir ydénelim olarak karsimiza cikmaktadir. Ogrenme-6gretme stirecini yeniden
sekillendiren bu yeni dénem de, hem 6greticilerin ve O6grenicilerin rollerinde
birtakim degisiklikler gerektirmekte, hem de 6gretimin tamamlayicisi olan 6gretici
egitimi konusuna farkli bir bakis acisi1 sunmaktadir. Adrang ve Oroji, 19901
yillarda ortaya cikan yontem sonrasi egitbilim kavramini; “yabanct dil dgretimi
konusunda 6nceki tiim ydntemlerin denencelerini, ilkelerini ve kurallarini reddederek
yeni kurallar ve ilkeler meydana getiren bir dénem” olarak tanmimlamislardir (150).
Kumaravadivelu (“The Postmethod Condition...”) ise bu dénemin, 6greticinin dil, dil
O0grenimi ve Ogretimi Uzerine bireysel kavramsallastirmasina dayanan, egitim ve
deneyim yoluyla gelistirdikleri uygulama bilgi ve becerisi ile birlikte 6grenicilerin
gereksinimleri, ilgi alanlar1 ve 6grenme stilleri hakkinda sahip olduklar: bilgileri ve

o0gretme baglami hakkindaki anlayislarindan olustugunu ifade etmektedir.
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2.1. Yontem Sonrast Donemin Gerekceleri

Ozellikle 20. yuzyilda, yabanci dil 6égretim geleneginde koklii bir degisim
yasanmis; standart, degismeyen bir dizi ilkeler btitiinti olan ydntemlerden dinamik,
degisken, esnek ve anlik durumlara uyarlanabilen yontem sonrasi1 déneme dogru bir
gecis yasanmistir. Bu noktada Kumaravadivelu, 1990'larn, ikinci/yabanct dil
Ogretimini ve 6gretici egitimini temelde yeniden yapilandiracak yenilikci fikirlerin es
zamanli olarak ortaya cikmasina sahne oldugunu; etkili o6gretim stratejileri
tasarlamanin ve etkili Ogreticiler yetistirmenin alternatif bir yolunu bulma
cabalarinin, yontem sonrasi pedagojinin dogmasi ile sonuc¢landigini belirtmis; yéntem
kavraminin  smirliliginin - ve o6gretmen egitimi aktarim modelinin  strekli
elestirilmesinin, bu c¢abalara yoén verdiginin altini ¢izmistir (“Toward a Postmethod
Pedagogy” 537-538). Yabanci dil 6gretiminde yasanan bu buyulk degisimin dayanak
noktalari; Prabhu’nun en iyi ydntem arayisi konusunda “en iyi yéntem diye bir sey
yoktur” tezi, Richardsin 6greticilerin bireysel 6gretme beceri ve stillerinin etkin hale
getirildigi “ydéntemlerin dtesinde” seklindeki nitelemesi (“Beyond Methods” 35-37),
Kumaravadivelu'nun yéntemleri tamamen reddeden “ydéntem sonrast egitbilime gecis”
bicimindeki ifadesi (“The Postmethod Condition...” 27) ve Brown’un yontemlerin artik

kullanilmaya gerek duyulmadigi, “yéntemlerin 6ldiigid” iddiasidir.

Prabhu, “en iyi yéntem diye bir sey yoktur’ yargisini agiklarken, aslinda yéntem

sonrasit dénem igin gerekceler olusturmaktadir (161-176). Ona gore:

e Yabanci dil 6gretiminde en iyi yontem, baglamdan baglama degismekte; her
ogrenme baglami, farkli bir dil 6grenme yéntemini gerektirmektedir. Baglami
olusturan degiskenlerin hangilerinin 6grenmeyi etkiledigini ve bu degiskenlerle

uygun oldugu dustintlen yontemler arasindaki iligkiyi saptamak ise oldukca
guctur.

e Her yontem kismen dogruysa, hicbir yéntem tamamen dogru degildir; yani
ayni baglam, bir dizi farkli yéntemi veya farkli yontemlerin bazi béltimlerini
butlnlestirmeyi gerektirmektedir. Dogru oldugu dustntlen parcalarin bir
araya getirilmesiyle olusturulan bir yontemin de, esasen kismi dogrulugu

vardir.

e Bir yontemin iyi ya da koétti olarak degerlendirilmesi yaniltici olabilir; ¢ctinkti
bu durum, 6znel bir degerlendirme yapmaya neden olmaktadir. Bu noktada,
Ogreticinin yonteme iliskin kendi 6znel anlayisi, sectigi yontemlerin 6tesine

gecerek odan daha 6énemli hale gelmektedir.
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Prabhu’nun sundugu gerekcelerin, yeni bir yéntem arayisina son verdigi,
yontem sonrasi savunucularini harekete gecirdigi ve pek cok bilim adami tarafindan
desteklendigi gorilmektedir. Ornegin; Kumaravadivelu ve yéntem sonrasi
savunucularinin, yontemin “cevre ve kosullara duyarli olmadig?” gorisini One
cikararak ydntem sonrasi egitbilime yon verdikleri sdylenebilir (Kumaravadivelu,
“Toward a Postmethod Pedagogy” 537). Ayni dogrultuda, yontemlerin ideallestirilmis
baglamlar icin olusturuldugu ve bu nedenle de gercekci olmadigl distintilmektedir
(Can). Islam ve Shuchi ise, yontemlerin tek yonlti oldugunu; baglam gereklilikleri
ne olursa olsun asla degismediklerini vurgulamakta ve 6gretimi basitlestirip, bazi
onyargili yontemlerle kliselestirmek yerine siniftaki baglamsal faktérleri acikca

tanimay1 6nermektedir (543).

So6z konusu baglami; sosyal yap: (dil politikasi, dilin konusuldugu cevre, dilsel
ve kultirel tutumlar, ekonomik ve ideolojik faktorler, vb.), egitim ortami (dil
O0gretiminin amaclari, zaman ve kaynak kisitlamalari, yonetimsel verimlilik, sinif
buyuklugu, sinif atmosferi, vb.), 6greticiyle ilgili faktorler (mesleki pozisyon, egitim
durumu, inang, 6zerklik, beceri, vb.), 6greniciyle ilgili faktérler (yas, motivasyon,
onceki 6grenme yasantilari, 6grenmeye karsi tutum vb.), farkli 6grenme stilleri,
iletisim stratejileri, kisilik faktorleri ve psikolojik surecler, farkli dil 6grenme
gereksinimleri ve amaclar1 vb. gibi 6zellikler olusturmaktadir (Prabhu 163-164). Bu
ozelliklere, pek cok 6zellik daha eklenebilir. Bu noktada, sinirsiz sayidaki baglamsal
ozelliklerin, en iyi diye nitelendirilen sinirli tek bir yéntemle karsilanmasi pek de

olas1 gozikmemektedir.

Dil 6gretim yonteminin, “cok cesitli baglamlarda ve Kkitlelerde genellenebilir
oldugu diistintilen kuramsal olarak birlestirilmis swnif tekniklerinin bir kilimest
oldugunu ifade eden Brown'un (9), bu tanimlamasindan yola c¢ikarak, yéntemlerin
gercekci olmayan sabit ve kati varsayimlarindan kurtularak baglam duyarli bir
egitbilimi gelistirmeyi hedeflemek makul géztikmektedir. Bu diistinceyi destekleyen
Cadario, diinyadaki her siniftaki her 6grencinin ve 06greticinin gereksinimlerini
karsilayabilecek bir 6gretim yonteminin artik s6z konusu olmadiginin ve her
yontemin, belirli 6gretim baglamlar 1s18inda yeniden degerlendirilmesi gerektiginin
altin1 cizmektedir (29). Baglam duyarli bir egitbilim anlayis1 gelistirmek icin de,
Ogreticinin “ydénteme iliskin goriisi’nin etkin hale getirilmesi O6nemli hale
gelmektedir. Bu kapsamda Kumaravadivelu, 06greticinin duslncelerinin,
eylemlerinin, icgdrilerinin ve sezgilerinin, 6grenme ve 6gretmeyle ilgili 6nceki ve su

anki deneyimlerinin iyi O0gretimi neyin olusturduguna dair bilin¢lerini
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olusturdugunu belirtmektedir (“Toward a Postmethod Pedagogy” 541-542).
Prabhu’nun (161) “dgreticinin yonteme iliskin gértisti” olarak adlandirdig bu bilinci,
Freeman (89) “uygulama anlayis?”, Woods (252) “inanglar ve varsayimlar’,
Hargreaves (12) “uygulanabilirlik etigi’” ve Van Manen (220) de “akla yatkin hale
getirme” olarak tanimlamislardir. Bahsedilen bu kavramlar, 0greticinin
gerceklestirdigi 6gretime dair 6znel anlayisina génderme yapmaktadir ve bu 6znel
anlayis, ancak O6greticilerin kendi o6grenme-6gretme suUrecini izlemesi ve

degerlendirmesi ile gelisebilecektir.

Ogretim yontemi kavrami bilindigi tizere, uygulayicis1 olan 6greticiler
tarafindan degil, kavramsallastiricis1 olan kuramcilar tarafindan uretilmektedir.
Ogretim ortamu ile ic ice olan, dolayisiyla 6gretim ortaminin daha iyi analizini yapan
ogreticilerin kendi durumuna 6zgt yontemleri olusturmayip; bu goérevi ilgili 6gretim
baglamindan wuzakta olan kuramcilarin ellerine birakmasi oldukca ironik
gozikmektedir. Diger taraftan, yontemlerin genellikle batili kuramcilar tarafindan
olusturuldugu ve egitsel, dilbilimsel, kultirel ve ekonomik anlamda bir
otekilestirme araci olarak kullanildig: ileri stirtilmektedir (Kumaravadivelu, “Critical

Language Pedagogy...” 539).

Bahsedilen tim gerekceler, yeni bir yontem arayisindan ziyade var olan
yontemlerden c¢ikarsamalar ve fayda analizi yaparak, duruma o6zgli Ogretim
tekniklerinin ve sinif etkinliklerinin olusturuldugu yontem sonrasi déneme gecisi

hizlandirmistir.
2.2. Yontem Sonrast Dénemin Ozellikleri

Yontem sonrasi dénemin 3 temel 6zelligi bulunmaktadir (Kumaravadivelu,

“The Postmethod Condition...” 29-31): Yéntem sonrast dénem;

1. Alternatif bir ydntem yaratmak yerine, yoénteme bir alternatif olusturmayt
hedeflemektedir: Kuramcilarin kavramsallastirdigr yéntem ile Ogreticilerin
gerceklestirdigi yontem arasindaki dogal celiskilerden yola cikarak, yéntem

kavraminin 6tesine bakma ihtiyaci dogmustur.

2. Ogretici ézerkligini savunmaktadir: Ogreticilerin sadece nasil 6gretilecegini
degil, ayni1 zamanda kurumlar, 6gretim programi: ve ders kitaplarinin
dayattigi akademik ve idari kisitlar icinde bagimsiz olarak nasil hareket

edeceklerini bilme potansiyellerini takdir etmektedir.
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3. llkeli faydaciigi tesvik etmektedir. Simif 6gretiminin, bilincli 6gretim ve
elestirel degerlendirme sonucunda o6greticiler tarafindan nasil sekillendirilip

yonetilebilecegine odaklanmaktadir.

Bahsedilen bu tg¢ 6zelligin aslinda birbiriyle iliskili ve birbirini tamamladigi
sOylenebilir; ¢ciinkti hepsi de Ogreticinin, yOnteme iliskin 6znel algisini temele
almakta ve Ogretici, kendi uygulamalarindan yola c¢ikarak duruma goére kendine
0zgli yontemler olusturmaktadir. Bu acidan bakildiginda, ogreticiler yonteme
mantikli ve sistematik alternatif olustururken ilkeli faydaciligin tesvik ettigi 6zerk
tutum, dustnce ve davranis gelistirmeli; elestirel ve yaratic1 yonlerini
glclendirmelidir. Bahsi gecen ilkeli faydacilik kavrami eklektik yontemdeki farkl
yontemlerin farkli boélimlerinden faydalanarak olusturulan sabit bir yontem
anlayisin1 ifade etmemektedir. Kumaravadivelu, bu yOntemin, ozellikle cesitli
yontemlerden ilkeleri ve teknikleri rastgele bir sekilde bir araya getirip eklektik diye
niteleyen ve Ogreticilik konusunda hi¢c deneyimi olmayan veya az deneyimi olanlarin
elinde sistemsiz, ilkesiz ve ciddiyetsiz bir egitbilime doénusecegini vurgulamistir
(“The Postmethod Condition...” 30-31). Stern ise, “hangi yéntemin en iyi oldugu veya
hangi ilkelerin biitiinlestirilecegi ya da mevcut kuramlann veya uygulamalarin
parcalarnini olusturan hangi ézelliklerin kapsam dist tutulacagt konusunda bilgi
vermemesini, eklektik ydntemin zayiyf noktast?” (Issues and Options... 11) olarak
belirlemektedir Bu noktada Widdowson ilkeli faydaciligin, “kuram ve uygulama;
fikirler ve fikirlerin hayata gecirilmesi arasindaki iliskinin”, sadece uygulama alani
icinde; yani anlik 6gretim etkinligiyle gerceklestirilebilecegini” belirtmektedir (30).
Bu sdylemden, ilkeli faydacilikta eklektik yontemde bulunmayan, “duruma ézgtiliik”

«“»

ve “’esneklik 6zelliklerinin 6n plana alindig: séylenebilir.

Yontem sonrast dénemin, yabanci dil egitbilimine salt kazanim, icerik,
0grenme-6gretme yasantilar: ve degerlendirme boyutundan bakmadig, yabanc: dil

O0grenimini etkileyen bireysel, toplumsal, tarihsel, politik ve psikolojik yasantilar: da

gz oOnltnde bulundurarak bir cerceve cizdigi gortlmektedir. Bu kapsamda
Kumaravadivelu, yontem sonrasi egitbilime kavramsal bir gerekce olusturan;
birbiriyle Ortiisen ve birbirini tamamlayan U¢ boyut tanimlamistir (“Toward a

Postmethod Pedagogy” 538-544). Bunlar:

e Belirleyicilik: Yontem sonrasi egitbilim, 6nceden belirlenmis bir dizi genel
amac ve hedefleri gerceklestirmeyi amaclayan belirli bir dizi genel ilke ve

yontemleri reddetmekte; bunun yerine yerel dilbilimsel, sosyokultiirel ve

11065 L_




l Rabia TEKIN OZEL DTCF Dergisi 59.2(2019): 1057-1086

politik o6zelliklerin dogru yorumlanmasina dayali icerige duyarli, mekéana

6zgl bir pedagojinin gelismesini amaclamaktadir.

o Uygulanabilirlik: Yontem sonrasi egitbilim, bilginin {reticisi olan
kuramcilarla bilginin tiketicisi olan Ogreticiler arasindaki yapay ikilemi
reddetmekte; bunun yerine, Ogreticilerin kendi uygulamalarini
kuramsallastirmalarini ve kendi kuramsallastirdiklarini uygulamalarini
tesvik ederek kuram-uygulama arasindaki rol dagilimini ortadan kaldirmay:
hedeflemektedir.

e Olabilirlik: Yontem sonrasi pedagoji, sinif icinde dilsel islevi olan unsurlarla
birlesen dil egitiminin dar gbéristini reddetmekte; bunun yerine,
O0grenicilerin sinif ortamina tasidiklar:1 sosyopolitik bilin¢le baglant:i kurarak
kimlik olusturmalarina ve toplumsal dontisim arayislarina yardimc: olmak

icin, sahip olduklar: sosyopolitik anlayislar: g6z 6ntinde bulundurmaktadir.

Dolayisiyla, yerel ve bolgesel gereksinimlerin merkeze alindig: ve yapilacak dil
O0gretiminin buna gbére bicimlendigi yontem sonrasi egitbilim cercevesinde yerel
istekleri ve beklentileri karsilamamak, bu 6grenicilerin yasanmisliklarini géz ardi
etmek demektir. Coleman da, “yasanmus deneyimleri gdrmezden gelen bir
egitbilimin, inang¢ sistemlerini tehdit ederek diismanlik uyandirdigini ve dgrenmeyi

imkdnsiz hale getirdigini” iddia etmektedir (11).

Kumaravadivelu, yontem sonrasinin bahsedilen Uic boyutunu temele alarak
yabanci dil 6grenimi ve Ogretimi ile ilgili genel bir rehber sunan buyuk olcekli
stratejileri olusturmustur. Ogreticilerin bu stratejilerden yararlanarak duruma
0zgl, ihtiyaca dayali kucik o6lcekli stratejileri kendilerinin Ttretebileceklerini

»

belirtmistir (“Critical Language Pedagogy...” 545). Buyuk o6lcekli stratejiler su

sekilde listelenmistir:

e Ogrenme firsatlarimi en tist diizeye cikarmak: Ogrenme firsatlar1 yaratma ve
bu firsatlarn kullanma strecinde; 6greticinin, 6gretimi yonlendirme rola ile

O0grenme icin ara¢ olma rolt arasindaki dengeyi saglamasi.

e Algisal uyusmazliklart en aza indirmek: Ogreticilerin, kendi niyetleri ile
O0grenicilerin yorumlar1 arasindaki olasi uyusmazliklart ve bunlara iliskin

alinmasi gereken 6nlemleri farkina varmasi.

e Miizakere edilen bir etkilesim ortami sunmak: Ogrenicilerin, séylenenlere
sadece tepki ve karsilik verdigi bir etkilesim ortami degil; konu ve konusmay1

baslatmas: icin tesvik edildigi ve sorumluluk verildigi, anlamli bir 6grenici-
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O0grenici ve Ogrenici-6gretici etkilesiminin saglandigi bir smif ortami

olusturulmasi.

e Ogrenci ézerkligini desteklemek: Ogrenicilerin, 6grenmeyi ve o&zglirlesmeyi
O0grenen bireyler olarak yetismeleri ve kendi 6grenmelerini yénlendirme ve

denetleme becerisi ile donatilmalari.

e Dil farkindaligini gelistirmek: Ogrenicide, genel ve elestirel dil farkindalig
yaratilmas: ve 6grencilerin dikkatinin, dilin bicimsel ve islevsel 6zelliklerine

cekilmesi.

o Sezgisel kesifleri etkinlestirmek: Zengin metinsel (baglamsal) veriler yoluyla,
Ogrenicilerin dilbilgisel ve iletisimsel kurallarn1 cikarip i¢sellestirmelerine ve

dilbilgisi yapilarini islemlemelerine yardimci olunmasi.

e Dilsel girdiyi baglamsallastirmak: Dilin bicimsel ve iletisimsel 6zelliklerinin

dilbilimsel, sosyal ve kultiirel baglamlarla sekillendirilmesi.

e Dil becerilerini biittinlestirmek: Dinleme, konusma, okuma ve yazma olarak
siralanan dil becerilerinin birbiri ile bUutinlestirilmesi ve 6gretim programi

icinde dilin rolintin anlasilmasi.

e Toplumsal bagintiyr saglamak: Ogreticilerin  6grenme ve 6gretimin
gerceklestirildigi toplumsal, siyasi, ekonomik ve egitsel ortama duyarli olma

gereksinimi hissetmesi.

e Kiiltiirel farkindalik gelistirmek: Ogrenicilerin bilgisine, 6znelligine ve
kimligine deger veren ve onlari, kiltirel bir bilgi kaynag olarak géren bir

0grenme sUrecinin olusturulmasa.

Bu noktada, Kumaravadivelu buytik 6lcekli stratejilerden genel bir yap: sunan
ilkeleri; ktictik Olcekli stratejilerden, bu ilkelerin her birinin baglama dayali olarak
farkli bir yapiya ve sekle burtnerek olusturacaklar1 islemleri, yani sinif
etkinliklerini kastetmektedir. Sonuc¢ olarak, buyldk 6lcekli stratejiler yontem
sonrasina dair genel bir cerceve cizmekte; Ogreticiyi sinirlandirmaktan

kacinmaktadir.

Tasarlanan islemlerin durum analizi, ihtiya¢c analizi, hedef dilin gercek
kullamim  6rneklerinin  analizi, gO6rtiis ve tutum anketleri, kaynaklarin
degerlendirilmesi gibi strecleri icerdigine ve 6gretimin amaclarini belirlemek icin
Ogreniciler, 6greticiler, okul ve toplum hakkinda farkli bilgi tlrlerini bir araya

getirmenin oO6nemine vurgu yapan Prabhu, o6gretim islemlerinin baglamsal
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faktoérlerden ve hedeflerin ifadesinden kolayca belirlenebilecegini; yani 6greticilerin
kendi yontemlerini olusturacag: bir kesif slrecine girecegini ve yontemin
saglamliginin da, yo6nteme giden islemlerin saglamligina bagh oldugunu
belirtmektedir (165). Richards da “Onemli olan, benimsenecek yéntemin degil,
programun hedeflerine ulasiumasint saglayacak islemlerin ve 6gretim etkinliklerinin

nasul gelistirilecegidir.” diyerek bu goértisti desteklemektedir (The Context... 42).

Belirtilen ilkelerdeki 6.madde, yabanci dil oOgretiminde dilbilgisinin
ogretilmemesi egilimini ortadan kaldirmakta; dilbilgisini, 6gretim stirecinin ayrilmaz
bir parcasi1 haline getirmeye vurgu yapmaktadir. Bu noktada, dilin dilbilgisel
ozelligiyle iletisimsel oOzelliginin es deger kilinmaya calisildigi gortlmektedir.
Bununla birlikte 6zellikle 7.maddede, dilin kullanim boyutunun, isin icine katildig:

gortlmektedir.

Buyuk olcekli stratejilere alternatif olarak, “daha dnceden géz ardi edilen
dilbilgisinin 6gretilmesi, anadilden yararlarulmast ve 6gretimin sosyo-kiiltiirel
6zelliklerle biitiinlestirilmesi” gibi Ozelliklere dikkat ceken Stern ve Allwrightin
gorusleri de dikkat cekicidir (Stern, Issues and Options 277; Allwright, “Exploratory
Practice: An...” Allwright, “Exploratory Practice: Rethinking...”; Allwright ve Bailey).
Cunkt iletisimsel dil o6gretimi ile birlikte dilbilgisinin ihmal edilmesi sonucu
iletisimde dogruluktan ziyade akiciliga O6nem verilmesi o6grenicilerin dilbilgisel
acidan dogru timceler olusturamamalarina, karsilastiklart karmasik yapilari
kavrayamamalarina ve yanlis ya da eksik oOgrendikleri yapilarin fosillesmesine
neden olmaktadir. Ayrica yabanci dil 6gretiminde anadilin kullanilmamas: gerektigi
gorusu, egitbilimsel degil; tamamen siyasidir ve dilsel sémurgecilik kapsaminda
degerlendirilmektedir. Yine dilin, konusuldugu toplumun sosyal ve kulttrel
yapisindan soyutlanarak ele alinamayacagi noktasindan hareketle, dilin anlam ve
yap1 Ozelliklerinin yaninda kullanim 6zelliklerinin de 6greniciye kazandirilmas: ile

etkili bir dil 6gretimi gerceklestirilebilecegi sdylenebilir.
2.3. Postmodernizm ve Yontem Sonrast Donem

Yabanci dil egitiminde yasanan bu degisim, postmodernist felsefenin bakis
acilarinin ve uygulamalarinin bir yansimas: seklindedir. 1990’larda yabanci dil
egitiminde etkilerini gOsteren postmodernizm, Fahim ve Pishghadam tarafindan
0znel; irrasyonel; bilimsel olmayan; yerel taleplere dénuik; yapilandirmaci; populist;
parcalarin birlesiminden olusan; en iyi olmay: degil, daha iyi olmayi savunan;
dogrusal olmayan; genellenemeyen; kuramlara degil, uygulamalara dénik olan;

somut; icinde tek bicimi degil, cok c¢esidi barindiran bir yap:t olarak
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tanimlanmaktadir (36). Postmodernizmin goéstermis oldugu bu 6zellikler, pek cok
disiplini etkisi altina almay:1 basardigi gibi egitimi ve Ozellikle de yabanci dil
egitimini de dogrudan etkilemistir. Winch ve Gingell (175-178), postmodernizmin
egitime yansimasini; “yenilik¢i yaklasimlann etkisinin arttirdmast ve dgrenen
merkezliligine, dgrenici 6zerkligine, grup ve proje calismast cercevesinde problem
¢6zmeye, deneyim kazanarak dgrenmeye ve elestirel diistinmeye, c¢ok ktltiirlii
baglamda konu entegrasyonuna olan vurgulann gliclendirilmes? seklinde
aciklamistir. Ayni Ozelliklerin, yontem sonrasi egitbilimde de karsilik buldugu
sdylenebilir. Ornegin, baglam duyarli 6gretimi destekleyen Kumaravadivelu'nun
belirleyicilik boyutu; Ogrenicilerin 6grenme ortamina tasidigi yerel dilbilimsel,
sosyal, kultiirel ve politik 6zelliklerin dogru bir sekilde anlasilmasina dayanan;
icerige duyarli, mekana 06zgl bir egitbilimin gelistirilmesine olanak saglamay:
amaclamaktadir (“Toward a Postmethod Pedagogy” 538-539). Ayni bicimde, mekana
(44), dil

yaklasimlarla Jane Jacob’un, sehir plancilarinin bliytik planlarini reddeden; insan

o0zgullige wvurgu yapan Oprandy ogretimindeki Ogrenici merkezli
merkezli, asagidan yukariya bir planlamay: vurgulayan sehir planlama yaklasimi

arasinda carpici bir paralellik gérmektedir.

Asagidaki tablo, yontem sonrasi doénemin temel yapi taslarini olusturan

ozelliklerini géstermesi bakimindan oldukca énemlidir (Finch 52-53).

Tablo. Modern Dil Ogretimi ile Yéntem Sonrasi Egitbilim Baglaminda Postmodern
Dil Ogretimi Arasindaki Farkliliklar*

Modern Dil Ogretimi Yontem Sonrasi Egitbilim Baglaminda

Postmodern Dil Ogretimi

Katilimci Acisindan Onemli Sonuclar: Swnif Tabanli Performans Degerlendirmesi

Bulunan Standart Testler e Mutlak, bicimlendirici 6lcim
o Normatif, 6zetleyici 6lctimler o Sturekli degerlendirme
¢ Ara sinav ve 'final' testleri. e Portfolyolar, dergiler, 6z/akran
e Ogrenme Urtintine odaklanma degerlendirmesi
e Merkezilestirme, btitinlestirme ¢ Ogrenme stirecine odaklanma

e Standartlastirilmis testlerin yapilandirilmasi

Yarisma Isbirligi
e Saldirgan bir tutum, bélinme e Grup calismasinda hem kisisel sorumluluk
¢ Bireysellesme, 'kazanan-alir' mantigi hem grup sorumlulugu alma
e Karsilikli 6zel hedefler e Sosyal Ogrenme, takim calismasi
e Ulasilmaya calisilan hedef “kazanim” (Kohn, e Yerinden yonetim (merkezsizlestirme)

1992)

Ogrenme-6gretme siirecinde kullanilacak
materyallere sinir koymak

e Kati sinirlar

e Kaynak ttrtint kisitlama

Pop kiiltiirii, cizgi romanlar, cizgi filmler,
filmler, Internet vb. yoluyla yabanct dil
ogrenmek

e Kaynak tlrlerinin cesitliligi

e Yontemin sinirlarini asma

o FEklektizm

* Finch’in calismasindan uyarlannustr.
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Yapisal, cerceve program
e Genelleme

Siirec, gorev tabanli / proje tabanlt ders

programi

o Geleneksel dil 6grenme kavramlarini
parcalayarak tekrar yorumlama

Davraniscilik
¢ Ongoérilebilir, duygulardan bagimsiz dil
6grenme sureci

Duyussal ve sosyal filtrelerin taninmast
o Dili sosyal, kulttirel, duygusal ve
Ongorilemez bir bicimde 6grenme

Dogrusal, siralt 6grenme
¢ Kod olarak dil
e Yapisal 6gretim programi
e Mutlak, dilbilgisi kurallar:

Déngiisel, baglamsal 6grenme

o Ust dil ve 6grenme stratejileri

e Karmasik, dinamik, donglisel 6grenme
o Oz-distuntmsellik, 6z-imgeleme

Dil ve kiiltiir emperyalizmi
e Hedef dilin 'ana dili' konusuru olma
e Hedef dilin ktlttirint 6gretme ve empoze
etme
e Merkezilesme, 6tekilestirme
e Genelleme

Yerel kiiltiire duyarli egitim

e Anadili konusuru olmama

e Yerel kulttirleri ifade eden bolgesel diller,
lehceler ve sesletimler

o Hedef dil araciligiyla bolgesel ve kliresel
kulturler Gizerine calisma

o Bolgecilik, ktiresellesme, cesitlendirme

Nicel, deneysel, 'nesnel' arastirma’
e Istatistiksel 6lctim
¢ Soyutlanmis ve bagimsiz olarak
go6zlemlenen 'gercekler’
e Mutlak, bilimsel gercek

Nitel, 6znel, ‘eylem arastirmast’

¢ Inanclarin ve algilarin 6grenmeyi kontrol
ettigini kabul etmek

e Bltlin 6grenme ortaminin sistem analizi

o Oznel, bireysel, kisisel gercekler

o Psikolojik gorelilik

Ogretici merkezli 6grenme
e  Ogretici kontrollii 6grenme
Otokratik y6nlendirme
Ayni seyi herkese ayni anda 6gretme
Bilgi kaynagi olarak 6gretmen
Bilgi aktarimi
Dilbilgisi ceviri yéntemi
Genelleme, merkezilestirme

Ogrenici merkezli 6grenme

o Ogrenicileri 6grenme stlirecine katma

o Ogrenme ihtiyaclari, 6grenme tarzlari,
6grenme tercihleri, yeterlik dtizeyleri gibi
bireysel farkliliklar: tanima.

e Ogrenmenin kolaylastiricisi olarak égretici

¢ Uygun zamanda uygun 6grenici i¢in uygun
6grenme ortamini olusturma

e Gorev Tabanlh ve Proje Tabanlh Ogrenme

e Yerellestirme, gliclendirme

Tablodan anlasilacagi Uizere, postmodernizmin temelinde sekillenen yontem

sonras1  egitbilimin;  genellemeden, tek tiplestirmeden, kuramdan ve
standartlastirmadan uzak 6znel, yerel, kisisel ve ayrisik bir o6zellik gosterdigi

sOylenebilir.
2.4. Yabanct Dil Ogretim Siirecinde Paydaslarin Degisen Rolleri

Yoéntem sonrasi egitbilim, yabanci dil 6grenme-6gretme slirecinin 6znesi olan
Ogrenici, 6gretici ve 6gretici yetistiren egitimcilerin geleneksel rollerinden siyrilarak

daha aktif ve yaratici olduklari bir déneme isaret etmektedir.
2.4.1. Ogrenicilerin Degisen Rolleri

Yoéntem sonrasi dénemde, 6grenci merkezliligin yén verdigi, o6grenicilerin
yasam boyu egitim baglaminda kendi kendine, bagimsiz bir bicimde 6grenen ve
kendi 6grenme sorumlulugunu Ustlenerek, kendi 6grenme stratejilerini olusturan,
O0zerk Ogrenici olmalar1 beklenmektedir. Bu cercevede, Kumaravadivelu, etkin

O0grenici olma baglaminda akademik (kendi 6grenme gecmislerinden ve mevcut
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0grenme strateji ve stillerinden yola cikarak kendi 6grenme stil ve stratejilerini
olusturma, kendi dil 6grenme potansiyelerini izleyerek oOgrenme c¢iktilarini
degerlendirme ve sinifta 6grendiklerinin 6tesine gecerek dil 6grenimine yonelik
ekstra firsatlara ulasma), sosyal (kurduklar1 diyaloglar yoluyla dilin zorluk
yasadiklar1 alanlarina ve c¢ézUmlerine iliskin yeterli geribildirim alma, Uzerinde
calistiklar1 belirli bir proje hakkinda bilgi toplamak icin diger 6grencilerle isbirligi
yapma ve sosyo-kulttirel etkinliklere katilarak ve diger 6grencilerle sohbet ederek
dilin yetkin konusmacilariyla iletisim kurma) ve o6zgurlikcl (elestirel diistnurler
olmak icin sosyo-politik engelleri tanima ve bu engelleri asmak icin gerekli
entelektiiel araclara sahip olma) olarak 3 6zerklik tirti 6énermektedir (“Toward a

Postmethod Pedagogy” 546- 547).

Kisacas1 yontem sonrasina iligskin énerilen yeni 6grenici rolleri, 6grenicilerin dil
o0grenme icin gelistirdikleri i¢c izlencelerinin ve i¢c goOrtlerinin ydntem sonrasi
egitbilimcileri tarafindan ne kadar degerli bulundugunu goézler 6ntine sermektedir.
Yontem sonrasina dair bahsedilen bu Onerilerin, farkli baglamlara gore

degistirilebilecegi veya zenginlestirilebilecegi unutulmamalidir.
2.4.2. Ogreticilerin Degisen Rolleri

Yontem sonrasi dénem, sahip olduklari bireysel ve mesleki o6zelliklerle
Ogreticileri, yabanci dil 6grenme sUrecinin merkezine yerlestirmekte; onlara her
zamankinden farkli ve yeni sorumluluklar ytkleyerek 6gretici 6zerkligini de
gelistirmeyi hedeflemektedir. Bunu gerceklestirirken de onlarin distncelerini,

bilgilerini ve deneyimlerini takdir etmekte ve 6nemli gérmektedir.

Ogreticinin tek sorumlulugunun, bir yéntemin temelini olusturan diistince ve
ilkelere sadik kalmak oldugu yo6ntem odakli siniflarin aksine; yontem sonrasi
smiflarda, ogretici kendi dusuncelerini uygulamakta, kendi deneyimlerini
kullanmakta ve daha belirgin bir bicimde, kendi 6zel baglamina yani 6grenme
ortamina uyan bir yontem olusturmaktadir (Adrang ve Oroji 154). Bunun
gerceklestirilebilmesini, Ogreticilerin makul derecede bir yeterlilige ve glven
duizeyine sahip olmalar1 gerektigine baglayan Kumaravadivelu, boyle bir yetkinlik ve
guvenin, ancak Ogreticilerin egitbilimsel karar almada adil bir 6zerklik elde etme
arzusu ve kararlilig1 varsa gelisebilecegini ve bunun icin de 6gretici arastirmalarinin
(anket, gbzlem ve mulakat gibi arastirma tekniklerini kullanarak, &grenicilerin
ogrenme strateji ve stilleri, kisisel bilgi ve 6grenme cabalari, psikolojik tutum ve
endiseleri, sosyo-politik kaygi ve catigsmalari hakkinda bilgi veren 6grenici profilleri

olusturmak, uygun bir smnif gézlem formu kullanarak kendi 6gretim eylemlerini
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gozlemlemek, vb.) iyi bir baslangic noktas1 olusturacagini belirtmektedir (“Toward a
Postmethod Pedagogy” 550-551). Bu anlamda, sinifta ne yapilacagini bilmenin
baglama-dayali, yorumlama surecine odakli, aktiviteyi diistnce ile iliskilendiren
bilissel bilgi ile de ilgili oldugu gortlmektedir (Freeman 99). Benzer bicimde
Ogreticinin gbéristini 6n plana cikaran Hargreaves (74) de, cevresindeki sosyo-politik
baglamlardan uzaklasan Ogreticilerin, kisisel bilgilerinin hizla “dar gériislii bilgiye”

doéntisebilecegi uyarisinda bulunmaktadair.

Ogretici arastirmasi yapmak, her ne kadar zor goziikse de imkansiz degildir.
Kendini surekli olarak yenileme, gelistirme ve degisimlere ayak uydurabilme
gayretiyle gorevini gerceklestiren Ogreticiler, kendi sinif baglamina en uygun olan
amagc, icerik, 6grenme yasantilarnt ve degerlendirme boyutlarin1 kendi sezgileri,
inanclart ve egitbilimsel gortsleri dogrultusunda olusturacaklar bir arastirma,
inceleme, test etme, analiz etme ve kesfetme slrecine gireceklerdir. Bunun icin de,
elbette daha fazla emek, caba ve zaman harcayacaklardir. Béylesi bir arastirma
suirecini, bir yuk olarak gérmek yerine; 6greticilerin ginlik mesleki yasantilarinin bir
parcast olarak yorumlamak daha dogru goérunmektedir. Hatta Ogreticiler kendi
entelektiiel bilgi birikimlerini kullanarak tlke dizeyinde tasarlanan yabanci dil
Ogretim programlarinin olusturulmasi slrecine de Onclilik edebilecekleri

dustnudlmektedir.

Bununla birlikte Ogreticiler, kim olduklarina ve sosyal dlinyayla nasil iliski
kurduklarini dogrudan ilgilendiren konulara iliskin gtinliik ya da an1 yazmalarini ve
strekli olarak kendilerinin ve akranlarinin goézlemlerini yansitmalarini tesvik
ederek; 6z farkindalik ve kendini gelistirmeyi amaclayan sosyal olarak uyumlu ve
destekleyici gruplar olusturmalarina yardimci olarak ve cevrimici hizmetlerin
sundugu smnirsiz olanaklar1t kesfetme, tartismak icin sectikleri konulari sinifa
getirme ve bu konularda kendi bakis acilarint sunma firsat1 vererek 6grenicilerin
ozgurlikct o6zerklik gelistirmelerine destek olabileceklerdir (Kumaravadivelu,
“Toward a Postmethod Pedagogy” 547-548). Bu sekilde, 06grenici 06zerkligine
odaklanan Ogreticinin, 6grenicilerin 6grendiklerini anlamalarina yardimc: olduklar:
ve onlarn smif disinda, bilgilerini genisletecek dil 6grenme kaynaklarina

yonlendirdikleri gérilmektedir (Campbell ve Tovar 72).

Yontem sonrasi egitbilim, ayni zamanda O6greticileri hazir materyalleri
kullanmak yerine kendi materyallerini Uretmeye ve kendi kuramlarindan
uygulamalar olusturarak bunlar1 paylasmaya tesvik etmektedir. Bu baglamda

Banegas ve digerleri, ders kitaplarinin hem kuresel hem de yerel icerikler icermesi

11072




l Rabia TEKIN OZEL DTCF Dergisi 59.2(2019): 1057-1086

gerektigini; Ogreticilerin kendi materyallerini gelistirmeye baslarlarsa degisimin
aracilar1 olabileceklerini; 6greticilerin, uygulamalar1 konusunda farkindalik
gelistirmesi, ilkeli uygulamalar tiretmesi ve ¢cabalarini daha goértintr kilmak adina,
dil dergilerinde kendi uygulama ve projelerini paylasmalar1 gerektigini

vurgulamaktadir.

Bahsedilen yeni rollerin, bireylerin kendilerine ve 6grenmelerine iliskin olarak
arastirmay1 ve kesfetmeyi hayatlarinin merkezine koymalarini ve daha aktif, yaratici

ve Uretken olmalarini gerektirdigi sdylenebilir.
2.4.3. Ogretici Yetistiren Egiticilerin Degisen Rolleri

Yontem sonrasi dénemi, tim yontem ve tekniklerin hepsinin icinden 6grenme
ortamina en uygun olanlarinin secilecegi pragmatik ve eklektik bir yap:1 olarak
tanimlayan Arikan, bu egitbilimin beraberinde getirdigi 6zelliklerin hizmet 6ncesi ve
hizmet ici mesleki gelisim programlarinda da degisiklige yol acacagini belirtmekte;
bu kapsamda 0Ogretici egitimi ve hizmetici egitimin, aday 6greticinin kullanilagelen
yontem ve tekniklerden hareket ederek, kendi yontembilimsel ara¢ ve icgériisiinti
olusturmasi ve uygulamasini saglayacak sekilde duzenlenmesi gerektigini

vurgulamaktadir (1-9).

Ogretici egitiminde esneklik, uyarlanabilirlik ve baglamsal farkindaligin temele
alindigini belirten Cadario, 6gretici yetistiren egiticilerin degisen rollerini su sekilde

Ozetlemektedir (28-32):

e Ogreticileri, sadece égrenicilere ve 6gretim baglamlarina degil; ayn1 zamanda
kendi kimliklerine karsi da duyarlilik gelistirmeleri i¢cin yansitici ve elestirel
olmalar1 konusunda tesvik etmek; bunun icin de “dogal baglamlarda” farkli

sekillerde yer almalarini 6zendirmek.

e Bireysel kimliklere uygun alternatif teknik ve stratejiler gelistirmeleri icin

ihtiya¢c duyacaklar: becerileri sekillendirmeleri icin onlara yol géstermek.

e Uyguladiklar1 kuramlari, ilkeleri, o6gretim tekniklerini ve stratejilerini
karsilasacaklar1t farkli 6gretim baglamlar1 1siginda inceleyebilmeleri icin
buytk bir kuramsal bilgi birikimine erigsebilmeleri ve elestirel distinme

becerilerini gelistirmeleri i¢in rehber olmak.

Bu noktada, yukaridan asagiya gerceklesen ve sadece Ogretici yetistirenlerin bilgi ve
deneyimleriyle sekillenen ogretici egitimi aktarma modeli yerine aday Ogreticinin

degerlerinin, inanc¢larinin ve bilgilerinin 6grenme stirecine entegre edildigi asagidan
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yukariya olan sure¢ benimsenmelidir. Bu surec ise, 6gretici yetistiren egitimcilerin,

Ogretici adaylarini;

ogrenme ve Ogretmeye iliskin kisisel inanc¢, varsayim ve bilgilerini
elektronik dergilerde paylasmaya tesvik etmek”, “kisisel bilgilerini
mesleki bilgi ile iliskilendirebilmeleri, kisisel ve mesleki bilgilerin
karsilikli olarak birbirine nasil sekil verdigini kavrayabilmeleri, genel
mesleki bilginin belirli pedagojik ihtiyaclara ve isteklere gbére nasil
degistirilebilecegini degerlendirebilmeleri ve nihayetinde kendi kisisel
uygulama teorilerini Uretebilmeleri icin elestirel dustinmeye
6zendirmek”, “simnif konusmalarini analiz ederek kendi smnif
uygulamalarindan pedagojik ilkelere ulasmalar1 ve wulastiklar:
teorileri aciklamalari icin temel becerileri edinmeleri konusunda
desteklemek”, “dlGinyada ikinci dil egitimini sekillendiren gticin ve
politikanin, ideolojilerin ve esitsizlikleri elestirel bir sekilde
degerlendirildigi bir ortam sunmak” ve “sahip olduklar: genel mesleki
alan bilgilerini, mezun olduktan sonra calismayi planladiklari
ogrenme/o6gretme baglamlarinin 6zellikleriyle buttinlestirme ve
boylece mesleki alan bilgisinin hem gticli hem de zayif yonlerini
gorme konusunda yoOnlendirmek (Kumaravadivelu, “Toward a

Postmethod Pedagogy” 553).
gibi yeni roller Gistlenmelerini gerektirmektedir

Yenilenen bu rollerle yéntem sonrasi egitbilimin, 6greticinin kendi kisisel
deneyimlerini ve yasamini 0g8renme sUrecine yansitmasinin ve 6gretme cabasini
kendi kendini yonetmesinin Ogretilecegi bir 6gretici egitimi programi sunulmasinin
gerekliligini ortaya koydugu soéylenebilir. Adrang ve Oroji, zor géziikse de, yontem
sonrasi1 dénemin idealize ettigi Ogretici Ozelliklerini gdstermenin, uygun Ogretici
egitimi altyapis1 hazirlanirsa, gerceklestirilebilecegini belirtmektedir (156). Bu
noktada, 6gretici adaylarina uygun Ogretici egitimi programi ile 6greticilere de,
hizmet ici egitimler yoluyla yéntem sonras: 6gretici 6zellikleri kazandirilabilir.

e e

3. Yontem Sonrasi Donemin Uygulanabilirligine iliskin Sorunlar ve Giincel

Durum

Yoéntem sonrasi egitbilimin uygulanmasi konusunda, bazi sinirlamalarla ve
zorluklarla karsilasildigi goértilmektedir. Bu noktada asil sorunun, 6greticilerin
akademik gorevleri disinda, “sosyal reformcu ve kiilttirel elestirmen roller?” ile gorev
tanimlarinin genislemesi oldugunu vurgulayan Akbari, Ogreticilerin tim sosyal,

bilissel, politik ve kulttirel gerekliliklerle yontem sonrasi bir sinifta Ogretimi
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yurtitmek icin gerekli bilgi, beceri, nitelik ve istekten yoksun olduklarini; iginde
bulunduklarn finansal, zamansal ve mesleki sinirliliklardan dolay: herhangi belirli
bir yontem s6z konusu olmadiginda, herhangi bir dil sinifindaki problemlerin
Ustesinden gelmekte zorlandiklarini ileri sirmektedir. Benzer bir bicimde, Islam ve
Shuchi de o6greticilerin yetkinlik ve glven eksikliginin, onlarin 6zgurltklerini
kullanacak kadar cesur olmalarina izin vermedigini; cok az sayida yontem sonrasi
Ogreticisinin, zaman ve kaynak yaratip sorumluluk ytiklenmeye istekli oldugunu ve
siki idari yapiyla beraber, ders kitaplarinin, testlerin ve kurumun olanaklarinin da
Ogreticiyi engelledigini belirtmektedir (645-648). Baglam duyarli 06greticilerin,
materyal gelistirme konusunda yasadiklari sikintilara odaklanan Banegas ve
digerleri ise, buyuk sinif boyutlari, 6gretim ve degerlendirme ytuku ve disuk 6deme
gibi nedenlerin materyal Uretimini sinirlandirdigini ifade etmektedir (23). Diger
taraftan o6greticilere kendi 6gretim yontemlerini yaratma konusunda giivenilmedigi;

firsat sunulmadig: ve 6greticinin niteligine stipheyle bakildig1 gértilmektedir.

Yasanan sorunlari ortadan kaldirmak icin 6ncelikle egitim sisteminin yéntem
sonrasina uygun hale getirilmesi, sonrasinda da o6greticilerin bu konuda istekli,
gonully, gayretli ve 6zglivenli olmalar: gerektigi diistintilmektedir. Block, égreticinin
yontem olusturmak icin sahip oldugu tutkusunun ve bu tutkunun 6grencilere
aktarilma seklinin, bu sikintilar1 asmak icin gerekli oldugunu (Islam ve Shuchi
543); Walker da, 6grenmenin, 0grenicinin Ogreticiye giivendigi noktada meydana
geldigini ve bu glvenin olusmasi icin de, 6greticinin 6nce kendine glvenmesi

gerektigini sOylemistir (231).

Yabanci dil 6gretiminde yéntem sonrasi donemin uygulanabilirligine iliskin
bazi calismalar yapilmis ve 6gretici gértisleri alinmistir. Arastirmalardan elde edilen

bulgularin, bahsedilen sorunlarla paralellik gdsterdigi gértlmustur.

Safari ve Rashidi, Iran'da Ingilizce 6greticilerinin, Ingilizce 6gretiminde yéntem
sonrasi egitbiliminin uygulamasinda karsilastiklar1 uygulama gugcliklerini ortaya
cikarmak icin 22 deneyimli Ogretmenle yaptiklari yari1 yapilandirilmis goézlem
sonucunda su sonuclara varmistir: fran’da iletisimsel yéntemi gerceklestirmek en
bliytik hedeftir; Iranin yabanci dil égretim baglami kuilttirel, sosyal ve siyasi
anlamda dunyanin diger boélgelerinden farkhidir; hem O6grenicilerin hem de
ogreticilerin kendi duistince ve ideolojilerini duyurmalarina izin verilmemektedir;
yontem sonrasi egitbilimin olabilirlik ilkesini, blUytk miktarda finansal yatirim,
kaynak ve firsat yaratilsa da egitim ve kulttirde dikkate alinmamais olan sosyopolitik

faktorler ve elestirel dustinme boyutlart nedeniyle gerceklestirmek muUmkin
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degildir; yéntem sonrasi kavrami, Iran egitiminde oldukca yeni bir kavram oldugu
ve konuya iliskin 6greticilerin bilgileri olmadigl ve yoéntem sonrasinin gercek
uygulamaya degil, kurama dayali bilgi vermesi nedeniyle uygulama problemleri
yasanmasi olas1 géziikmektedir. fran’da yapilan diger bir arastirmada, ydntem
sonras1 egitbilimi ne kadar uyguladiklarina dair 21 6gretmenin ders anlatimlar
gozlemlenmis; bu yeni paradigmanin 6zelliklerinin ¢ok az uygulandig, ilkelerinin
cok da benimsenmedigi, hala geleneksel yo&ntemlerle ders anlatimina devam
edildigi; egitim duzeyi daha ylksek olan Ogreticilerle erkek olan Ogreticilerin,
yontem sonrasini uygulamaya daha egilimli olduklari sonucuna ulasildig:
gorulmektedir. Bu sonucun cikmasinin nedeni, iletisimi gelistirmeyi hedefleyen
fakat daha cok dilbilgisine odaklanan ders kitaplarinin bdéylesi bir egitbilime izin
vermemesine baglanmaktadir. (Khany ve Darabi). Yine Mardani ve Moradian, 30
dgreticinin Iran’da yéntem sonrasi egitbilime dair gortislerini almis ve ydéntem
sonrasina iligkin bilgileri olmasina ve olumlu goértsleri bulunmasina ragmen
uygulamada buna yer vermediklerini gézlemlemistir. Eusafzai, Arabistan’da yabanci
dil 6gretim merkezinde calisan Pakistan, Malezya, Turkiye, Filipinler, Nijerya,
Ingiltere, Kanada, Malezya, ve Sudan’dan 16 6gretici ile gériismuis ve katilimcilarin
yontem sonrasi egitbilimin, belirleyicilik ve olabilirlik boyutlariyla uygulamaya
calistiklarini; belirleyicilik boyutu kapsaminda dilin ikinci dil olarak degil de
yabanci dil olarak 6gretildigi Arabistan’da, 6grenicilerin zayif dil becerilerine sahip
olduklar1 noktasindan hareketle sinif etkinliklerini belirlediklerini, Ogrenicilerin
Ozelliklerini, istek ve gereksinimlerini belirlediklerini ve kultirlerine iliskin literatiir
taramasi yaptiklarini ve dolaysiyla esnek, ilgili ve baglam duyarli bir egitbilim
olusturduklarini; olabilirlik konusunda tartisma ortami yaratarak sosyal dontistim
saglamay1 hedeflediklerini; fakat bu noktada kulttirel olarak hassas noktalara
deginmekten kacindiklarini belirtmislerdir. Ozellikle calisma sonucunda,
O0grenicilerin 6grenmeye motive edilmesi, grup etkinliklerine katilmasi ve aktarim
modelini benimsemeyen bir Ogreticiye alismalari noktasinda zorlandiklari; fakat
Ogreticilerin, bunun igin c¢aba ve emek harcamaktan kacinmadiklar
gozlemlenmistir. Marzban ve Karimi, iletisimsel y6ntem ve yb6ntem sonrasi
uygulamalarina iliskin yabanci dil 6gretimi konusunda doktora yapan 5 yabanci dil
Ogreticinin goOrtslerini aldigi calismasinda Ogreticilerin, yoéntem sonrasinin
iletisimsel yontemle pek cok ortak noktasi oldugunu; yoéntem sonrasini
uygulamalar1 konusunda 6grenicilerin ilgi ve gereksinimlerine gére sekillenecek bir
0grenme ortami olusturmanin daha fazla zaman ve enerji gerektirecegini; ayni

zamanda bu egitbilimi uygulayabilmek icin oldukca yetenekli ve usta Ogreticiler
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olmalarinin beklendigini; yontemin yoéneticilerin, ©6gretim programinin ve karar
vericilerin sinirlandirmalarindan bagimsiz olmas: gerektigi fakat kendilerinin bu
sinirlar icinde calistiklarini, sistemde 6gretimi gerceklestiren aktorler olup karar
verme suUreclerinden sorumluluk almadiklarini ve dolayisiyla yéntem sonrasinin
belirleyicilik boyutunun islemedigini dile getirmislerdir. Ayni1 zamanda dil 6gretim
sistemlerinin ve programlarinin, O6grenicilerinin elestirel olarak yetismesi icin
Ogreticiye imkan tanimadigini; zaten bdyle bir sistemde yetisen 6greticinin de
disiplini bozmamak adina sorumlulugu 6grenciyle paylasmak istemedigini ve bu
nokta da bu egitbilimin, olabilirlik boyutunun islemedigini belirtmislerdir. Bu
sonuclarla paralellik goésteren, Kaimvand, Hessamy ve Hemmati’nin 23 Iranh
Ogretici ile gbérisme yoluyla yaptigi calismasinda, Ogreticilerin yéntem sonrasi
boyutlarinin 6nemli oldugunu farkinda olduklarini; buna ragmen, olabilirlik
paradigmasinin uygulamanin neredeyse imkansiz oldugunu; 6grenicilerin yontem
sonrast O0grenme stratejileri (fikir paylasma, grupla calisma, ortak karar alma,
O0gretim amaclarini ve materyal secimini belirleme) konusunda isteksiz oldugunu;
Ogreticilerin ise, zamanin ve Onceden belirlenmis sabit programlarin ve
materyallerin sinirlamalar1 konusunda sikinti  yasadiklarini ifade etmistir.
Banglades’ten Huda ve Arabistan’dan Soomro ve Almalki (235) yaptiklan
arastirmalarinda, O&greticilerin yontem sonrasmni “yararli ve uygulanabilir”
bulduklarini; fakat baglamsal, akademik ve kisisel sinirlamalar nedeniyle

uygulayamadiklarini belirtmislerdir.

Yontem sonrasina dair yakin zamana 1s1k tutan bu calismalar, yéntem sonrasi
egitbilimin O&greticiler arasinda ©6nemsendigi ve yararli bulundugunu; fakat
belirleyicilik  ve olabilirlik boyutlarinda sinirlamalarla karsilasildigini
gostermektedir. Yapilan arastirmalarin, cogunlukla dogu kaynakli olmasi ise dikkat
cekicidir. Yontem sonrasi dénemin uygulanabilirligine iliskin literattirde baska
arastirmalarda yer almaktadir. Bu kaynaklarin gbzden gecirilmesi, 6greticilerin

konuya iligskin daha derin bilgi edinmesini saglayacaktir.
4. Tartisma

197071 yillar, deyim yerindeyse yabanci dil 6gretiminde “yéntem patlamast’nin
yasandigi yillar olmustur (Stern, “Review of...” 249). Sonrasinda da, hep en iyi
yontemi arama egilimi devam etmis ve pek cok yeni yéntem, literattirde yerini
almistir. Buglin hala en iyi yontem arayisindaki kisir dénglintn bir tarla
kirllamadigi ve ¢6ziime ulasmak icin arastirmalarin devam  edecegi

distnulmektedir. Oysaki asil sorun, baglam sorunudur.
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Kumaravadivelu, yéntemli dénemin en populer ikilisi olan iletisimsel ve goreve
dayali yontemlerde bile, cesitli 6grenme ve 6gretme gereksinimlerine ve durumlarina
cevap verebilmek icin dilsel girdinin baglamsallastirilmasina ragmen baglamin, dilin
ve dil kullaniminin dilbilimsel ve kullanimbilimsel 6zellikleriyle bagdastirilildigini;
sosyal, kultuirel, politik ve tarihi 6zelliklerin ise g6z ardi edildigini vurgulamaktadir
(“TESOL Methods...” 72). Ayrica yontemlerin evrensel olarak uygulanabilir olmasi,
genellenemediginden ve cok az baglamsal uygulamay: kapsadigindan dolayi, hicbir
zaman mumkin olmamistir. Ornegin Kumaravadivelu, iletisimsel dil égretiminin
ilke ve uygulamalarinin, diinya genelinde ve zaman icinde cesitli dil 6gretim
baglamlarina uyacak sekilde uyarlanabilecegi iddiasina dinyanin farkh
bolgelerinden gelen ve ydnteme dair kaygi iceren raporlarla cevap vermektedir
(“TESOL Methods...” 63). Bununla birlikte yoéntemler sinif uygulamasindan
tiretilmedigi icin, kuramcisinin ilkeleri dogrultusunda kusursuz bir bicimde oldugu
gibi hayata gecirilememektedir (Bell 328). Ctinkti kuramcilar, 6gretimin asil 6znesi
olan Ogreticilerin goéruslerini almadan ve O6grenme-0gretme baglamini g6z ard:
ederek uymalar1 gereken yoénergeleri belirlemektedir. Ogreticilerin, kendi 6gretme
baglamina disaridan birilerinin karar vermesi, eksiklikleri de beraberinde
getirmektedir. Usher ve Edwards, yabanci dil egitiminin amag, sltre¢, kurumsal
yapi, O0gretim programi, yontemler ve katilimcilar konusunda daha fazla cesitlilik
icermesi; zaman ve mekanda simirsiz olmasi; degismeyen tek tip bir yapa,
standartlastirilmis 6gretim programi, kuralli hale getirilmis O6gretim yontemleri,
rasyonalite ya da ahlakin evrensel 'mesgjlar? icine sigdirilmamas: gerektigini
savunmaktadir (211-212). Bu noktada, yénteme iliskin 6gretici géruislerini 6n plana
cikaran ve 6greticilerin kendi ydntemlerini olusturmalarini saglayan yéntem sonrasi
dénem kendini mesru kilmaktadir. Can, 6greticilerin, deneyimlerini ve bilgilerini
kullanmas:1 ve bunlar1 paylasmas: gerektigini; bdylece, idealizmin 6tesine
gercekcilige gecmek icin bir uygulayicinin yani sira bir arastirmaci olacaklarini;
bunu yaparken de, her baglamda uygulanabilir ve uyarlanabilir ilkeler sunan ve
hem arastirmaci hem de uygulayici olarak mesleki gelisim icin deneyimli ve
deneyimsiz Ogreticilere rehberlik edecek genel ve esnek kurallar olarak buyuk
Olcekli cerceveleri referans alarak kendi yontemlerini insa edeceklerini

vurgulamaktadir.

Diger taraftan yéntem sonrasi déonem, yontemli dil 6gretiminden soyutlanarak
algilanmamalidir. CuUnkti y6éntem sonrast doénem, yontemleri temel alarak
sekillenmis; hatta yontemlerden beslenerek olusmustur. Kumaravadivelu'nun

buytdk olcekli ilkelerinin c¢ogunun (uzlasimsal etkilesim, dil becerilerinin
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butunlestirilmesi, 6grenen o6zerkligi vb), iletisimsel dil 6gretiminin O6zellikleriyle
dikkat cekici bir bicimde benzestigi gértilmektedir (Bell 332). Jacobs ve Farrell, dil
O0gretiminde son 40 yilda meydana gelen gelismeleri, iletisimsel y6ntemin de
ozellikleri olan “égrenici 6zerkligi, isbirlikli o6grenme, G6gretim programinin
entegrasyonu, anlam odakllik, cesitlilik, diistinme becerileri, alternatif degerlendirme
ve dgrenicilerle birlikte dgrenen dgreticiler” seklinde Ozetlemis ve bu degisimleri,
pozitivizmden = post-pozitivizme ve  davranisciliktan  bilisselcilige  gecisle
bagdastirmistir. Celce-Murcia, Doérnyei ve Thurrell, yontem sonras: egitbilimle
iletisimsel dil 6gretiminin yoOnlendirici ilkelerinin temelde birbiriyle uyumsuz
olmadiginin altini c¢izmistir (149). Bununla birlikte, tasarimci yontemlerin
geribildirim, kendini gerceklestirme ve 6zerklik, akran destegi ve etkilesim, problem
cozme, vb. gibi sosyo-duygusal faktorlere vurgu yapan ilkelerini, yoéntem
sonrasicilarin ilke ve stratejilerinde bulmak olagan goérulmektedir (Bell 329). Bu
nedenle yo6ntem sonrasinin, yoéntemleri ortadan kaldirdigi degil; yOntemleri
sentezleyerek onlarin o6tesine gecmeyi sagladigy; yontemlerin sinirlamalarindan,
sabit yoOnergelerinden Ogreticiyi kurtardigini; yabanci dil 6grenmeyi etkileyen
bireysel, sosyal, kultirel, ekonomik, psikolojik ve politik 6zellikleri 6grenme
stirecine entegre ederek esnek fakat yaratici ve lretken bir egitbilim olusturdugu

sOylenebilir.

Bittin bunlarin 6tesinde, tasarlanan tim yOntemler 6greticiye, mesleki alan
bilgisi konusunda temel bir altyapi1 olusturmaktadir. Richards ve Rodgers,
yontemlerin, Ogreticilere dil 6gretiminin bir alan olarak nasil gelistigine dair bir
bakis acis1 sagladigini, yonerge olarak degil; iyi sonuclar vermis bir uygulama
kaynagi olarak onlarn1 yo6nlendirdigini, kendi 6greticilik repertuarlarini
gelistirebilecekleri temel Ogretim becerileri kazandirdigini soéylemektedir. Ayrica
yabanci dil 6gretmenin dogasimi aciklayan farkli gortslerin olusturdugu farkl
yéntemler, saglam felsefi ve psikolojik temellere dayanmaktadir. Ornegin klasik
yontemler realizmden; dilsel-isitsel yontem, davranisciliktan; iletisimsel y6ntem
yapilandirmacilik ve pragmatizmden; sessizlik, tim fiziksel tepki kurami vb. gibi
tasarimci yontemler himanistik psikolojiden kaynagini almaktadir. Yéntemlerin
sonunu getirmek, aslinda onlar1 olusturan bu temel dustnceleri yadsimak
demektir. Dolayisiyla, yoéntemlerin ortadan kaldirilmasinin ya da g6z ard:
edilmesinin bir fayda getirmeyecegi dustntlmektedir. Diger taraftan da,
yontemlerin evrensel ilkelerini alip, oldugu gibi uygulamak 6greticiyi 6zgtinliikten ve
yerel gerceklikten uzak bir egitbilim anlayisina strtikleyecegi ortadadir. Onemli

olan, yontemleri icinde bulunulan cevreye ve O6grenme ortamina tasinan tdm
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baglamlara uygun bir bicimde yeniden bicimlendirmektir. Bu cercevede, tim
yontemlerin baglama uygun yonleri secilerek ve her secilen 6zelligi, yontemleri
olusturan temel felsefelerle buitiinlestirerek 6zglin, uygulanabilir ve her durumda
degistirilebilecek sekilde esnek bir ydntem uyarlamak mantikli géztikmektedir.
Sonucta 6grenme ortamini etkileyen sayisiz degisken ya da baglam, farkli bir
yontemi ya da yontemlerin farkli 6zelliklerini kullanmay1 gerektirmektedir. Yontem
sonrasinin da, 6greticilere aslinda tam da bu konuda 1s1k tuttugu séylenebilir. Diger
bir ifadeyle, kuramsal boyutta, yontem bilgisi, 6greticilerin sahip olmas: gereken
mesleki bir o6zelliktir; uygulamada ise Ogreticilerin kendi 6gretim baglamlarina
uygun olani kullanabilecekleri bir kaynaklar yelpazesidir ve 6greticilerin, duruma
gore onlarin Otesine gecmesi; kendi 6gretim kuramlarini olusturma ve uygulama
becerisi gdstermesi de beklenmektedir. Bu noktadan bakildiginda, 6grenicilerin
bireysel farkliliklarini, gidulenmelerini, ilgi, istek ve gereksinimlerini 6grenme
streci ile butinlestirmeyi 6ngbren; onlari, kendi 6grenmelerinden sorumlu otonom
O0grenici olmaya 6zendiren yéntem sonrasi egitbilimin, 6gretim programlarinda yer
bulmasi; bu anlayisla 6gretim etkinliklerinin, 6gretim materyallerinin ve 6lcme-

degerlendirme araclarinin hazirlanmasi énemli géztikmektedir.
5. Sonuc ve Oneriler

Yabanci dil 6grenme stirecinde baglamin Ustinligint destekleyen yéntem sonrasi
dénem, yabanci dil 6grenme ve 0gretme surecine fakli bir boyut getiren, kuram ve
gerceklik arasindaki farklilik sorununu cozmeye calisan ve Ozellikle 6greticilerin
yontem olusturma potansiyellerini ortaya cikaran ve diger paydaslara da (6grenici

ve Ogretici yetistiren egiticileri) yeni roller kazandiran bir durumdur.

Uygun bir o6gretici egitimi alt yapisinin olusturulmasini gerektiren ydntem-
sonrasi egitbilim, baska bir yonteme degil; 6greticileri, 6gretme-6grenme strecinde
baglama 6zgl en etkili birlesimi yaratmalar: i¢in yontemleri veya onlarin ilkelerini
buttunlestirmeleri noktasinda 6zglr, yaratici ve yansitict distinmeye tesvik eden bir
degisime isaret etmektedir. Bu, Ogreticilerin uyguladiklan ilke, teknik ve islemlerin
kuramcilarinkiyle bagdasip bagdasmadigini kontrol etmeleri yerine, belirli
baglamlar icin kendi 6grenme-6gretme kazanim, icerik, 6grenme-6gretme stireci ve
degerlendirme boyutlarini izlemeleri ve degerlendirmeleri demektir. Yani ydéntem
sonrasiyla gerceklestirilmek istenen sistematik, ilkeli ve elestirel bir egitbilim
yaratmaktir. Bu noktada, 6nemli olan 06greticinin yontem sonrasi egitbilimin
gerektirdigi 6zellikleri nasil ve ne derece hayata gecirebilecegidir. Her seyden o6te

Ogretici, yontem sonrasi egitbilimi gerceklestirecek istek, enerji, azim ve 6zglivene
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sahip olmali; gerekli zaman ve emegi harcayabilmelidir. Bu kapsamda, yontem
sonrasina iliskin arastirmalari daha fazla takip etmek, konuya iliskin farklh
meslektaslarinin fikirlerinden faydalanmak ve kendi deneyimlerini paylasmak, bu
konuda dtizenlenen toplantilara, seminerlere, calistaylara ve hizmet ici egitimlere
katilmak 6greticiler acisindan faydali olabilir. Ayrica 6greticilerin, yéntem sonrasi
ilkeleri gerceklestirmesi icin karsilastiklar1 yonetimsel, maddi ve zamansal
sinirliliklarin ortadan kalkmasini saglayacak bir egitim politikasinin gelistirilmesi de
kacinilmaz gdztikmektedir. Konuya iliskin arastirmalarin arttirilarak 6greticilerden
ve Ogrenicilerden beklenen rollerin somut 6rneklerinin sunulmasinin da, yéntem
sonrast egitbilimin 6zelliklerini daha anlasilabilir kilmak adina dil 6grenme

sltirecinin tim paydaslarina 1sik tutacagi diistinilmektedir.
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