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Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenlerinin Soru
Sorma Becerileri Uzerine Bir Arastirma
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Oz: Calisma, Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenlerinin bilissel basamak-
lar1 dikkate alarak soru sorma becerilerini belirlemek amaciyla yapil-
mustir. Calismanin verileri, 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Van'in
merkez ilgelerindeki 8 Anadolu Lisesinde gorev yapan 22 Tiirk Dili ve
Edebiyati 6gretmeninden alinan 340 smav sorusundan olusmaktadur.
Calisma bir alan arastirmasi ¢calismasidir ve kullanilan yontem de alan
arastirmasi yontemidir. Sorularn bilissel basamaklara gore nasil bir
dagilim gosterdiklerine; yer aldiklart basamaklarin siuf seviyesine
gore nasil bir dagilim gosterdiklerine; konularma gore sorularin, tak-
sonominin hangi basamaginda yer aldiklarina ve soru tiirlerinin tak-
sonomiye gore nasil bir dagilim gosterdiklerine bakilmistir. Matema-
tiksel hesaplamalar igin frekans ve yiizde kullanilmistir. Calismanin
bulgularina gore sorularin %77'si alt; %23'ti tist biligsel basamakta yer
almaktadir. Biitiin sinuflarda en fazla soru bilgi, kavrama ve uygulama;
en az soru analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarinda sorulmus-
tur. Konulara gore sorulan sorularin biiytik cogunlugu ve soru tiirleri-
nin taksonomiye dagiliminda en fazla soru alt bilissel basamaklarda
yer almaktadir. Bu bulgular, 6gretmenlerin st biligssel basamaklara
gore soru sorma becerisini hentiz edinemediklerini gostermektedir.
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A Research On Turkish Language And Literatu-
re Teachers Questionnaire Questions

Abstract: The study was conducted in order to determine the skill of
asking questions considering the cognitive steps of Turkish Language
and Literature teachers. The data of the study consists of 340 exam
questions taken from 22 Turkish Language and Literature teachers
who worked in 8 Anatolian High Schools in the central districts of Van
in the academic year of 2016-2017. The study is an area survey and the
method used is field survey. How the questions are distributed accord-
ing to the cognitive steps; how the steps they take are distributed ac-
cording to the grade level; which questions of the taxonomy and how
the types of questions are distributed according to taxonomy. Frequen-
cy and percentage are used for mathematical calculations. According
to the findings of the study, 77% of the questions were lower; 23% are
in the upper cognitive steps. The most questions, knowledge and prac-
tice in all classes; at least in the question analysis, synthesis and evalu-
ation stages. The majority of the questions asked according to the ques-
tions and the most questions in the taxonomic distribution of the ques-
tion types are in the lower cognitive steps. These findings show that
teachers have not yet had the ability to ask questions according to
upper cognitive steps.

Keywords; Questioning, questioning skills, cognitive skills
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Giris

Sorular, karsilik/cevap gerektiren ifadelerdir. Bu, soru-
yu soran kisi ile cevap veren kisi arasinda aktif bir iletisimin ve
etkilesimin ortaya c¢ikmasina neden olmaktadir. Aydemir ve
Ciftci (2008), sorularin, dgrencinin bilissel becerilerini harekete
gecirmenin vasitalart oldugunu; bu yiizden sorularin, insanog-
lunun var olusundan bu yana bilgi edinmenin en temel yolla-
rindan biri oldugunu belirmektedirler. Tiirkge Sozliikte (2005)
“Bir seyi 6grenmek icin birine yoneltilen ve karsilik gerektiren
soz veya yazi1” olarak da tanimlanmaktadir. Sorular aym za-
manda edinilen/kazandirilan bilgi ve becerileri degerlendiren
vasttalardir. Akyol (2001) ise sorulari, “anlamay1 gelistirmek ve
Olgmek ic¢in kullanilan temel araglardan birisi” olarak tamimla-
maktadir.

Egitimin her kademesinde, dgrenci ile 6gretmen ara-
sindaki iletisimin 6ziinii sorular tegkil etmektedir. Ogretimin
vazgecilmez araci olan sorular 6grencilerin diisiinme becerile-
rinin gelistirilmesinde de ¢ok nemli bir yere sahiptir. Sorularin
bu merkezi éneminden dolayi, 6gretmenler sorularin iletisim ve
ogrenme tizerindeki etkilerinden haberdar olmali ve sorular1 ve
soru sorma davranislarim gelistirecek yeni yollar aramalidirlar
(Sevik, 2005). Ogretmenlerin amaci, 6grenmenin en alt basama-
&1 olan bilgi diizeyinden zihinsel faaliyetlerin en tist basamag
olan degerlendirmeye kadar bilgiyi edinme ve yapilandirma
asamalarinda 6grencileri aktif hale getirmektir. Soru hazirlama
asamasinda biitiin bu amaglar1 edinip edinmedigini 6l¢meye
calisan sorular hazirlayabilmesi icin 6gretmenlerin taksonomi-
nin asamalarini bilmeleri ve uygun sorular hazirlamalar1 ge-
rekmektedir.

Sorular hazirlanirken 6grencilerin biiytime ve gelisme-
leri dikkate alinmalidir. Bilgi ve kavramaya yonelik sorularin
sayis1 siniflar yiikseldikce azalmali analiz, sentez, degerlendir-
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me sorularinin sayisi artmalidir. Anlama sorular1 sinifin duru-
muna uygun bir dagilim gostermelidir. Smiftaki her seviyedeki
ogrenci kendisine uygun bigimde metinlerden sorular yardim
ile faydalanabilmelidir (Asici, 1998). Ogretmenlerin, ogrenciler-
de hedeflenen davranis degisikliklerini gerceklestirebilmek icin
onlardaki dustinme yeteneklerini gelistirmeye ¢alistiklar1 bili-
nen bir durumdur. Sorular, diisiinmenin sistemli bir héle gel-
mesinde dnemli bir etkendir.

Ogretmenlik mesleginin zor taraflarindan birisi, farkl
Ogrenme tarzlarina sahip ogrencilerden olusan gruba esit bir
bicimde muamelede bulunabilmektir. Kimi 6grenciler kendi
orneklerini olusturmak yerine kendilerine sunulani almaya,
baz1 6grenciler ise tartisma ve sorgulama modeli yoluyla 6g-
renmeye yatkindir. Bu durumda 6gretmenlerden gelistirilmesi
beklenen davranis, her iki grubun da ihtiyaglarina cevap ver-
mesi ve 6greticisi olmasidir. Cinkii 6gretme islemi bir kisi tara-
findan gergeklestirilirken, 6grenme isleminde farkli 6grenmeler
soz konusundur (Varis vd. 1998).

Okudugunu/dinledigini tam ve dogru anla-
yan/anlatan, arastirma yapan ve istedigi bilgiye ulasma yolla-
rin1 bilen, toplumla uyum igerisinde yasayan, tist diizey di-
stinme becerileri gelismis bireyler yetistirmek, cagdas dil ve
edebiyat 6gretiminin en énemli amagclar1 arasindadir. Bu 6gre-
tim, amaca uygun yapilmas1 durumunda dogas1 geregi bu be-
cerileri gelistirmeye elverislidir (Sever, 2002).

Ogrencilerin zihinsel yapilarinin olusmasina rehberlik
yapan ve anlama kabiliyetlerinin gelismesine uygun 6grenme
etkinliklerini diizenleyen 6gretmen, grencinin dikkatini ¢ek-
mek amaciyla bilgiyi kavramsal problemler ve sorular gerceve-
sinde organize eder (Egelioglu, 1989). Soru Sorma Becerisi; 6g-
renme hedeflerine uygun soru sorabilme yetenegi olarak tanim-
lanmaktadir. Hedefler 6grenciye kazandirilmak {iizere segilen
istendik ozelliklerdir. Bu ozellikler, bilgiler, yetenekler, beceri-
ler, tutumlar, ilgiler, aliskanlik vb. olabilir (Demirel, 2000).
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Soru sorma becerilerine sahip bir 6gretmen, 6grenme-
Ogretme siireclerini daha verimli hale getirip 6grencilerin de
aktif bir sekilde derse katilmasini saglayacaktir. Bu hedeflenen-
leri 6grencilere kazandirmak igin 6grenmede ve 6grenileni de-
gerlendirmede kullanilan sorularin ezberlenebilir nitelikten
ziyade, bilginin yorumlanmasini ve yeni durumlara uygulan-
masini iceriyor olmasi gerekmektedir. Bundan dolay1 ogret-
menlerin soru sorma ile ilgili becerilerini gelistirmeleri bir zo-
runluluk haline gelmistir (Caliskan, 2011). Bu zorunlulugun
geregi olarak sorular egitim 6gretim sistemimizin Slgme ve
degerlendirme kisminin vazgecilmez bir pargasi olmustur.
Olgme ve degerlendirme siirecinde egitimin amaclarinin bilin-
mesi 6nemlidir. Zira degerlendirme, amaclarin ne kadar gergek-
lestigini, hangi amaglara yeterince ulasilamadigini anlamada bir
aractir (Yilmaz, 1997). Soru hazirlarken her tiirlii amaci yokla-
yan sorular yazabilmenin 6n sarti amaglarin smiflamasi konu-
sunda bilgi sahibi olmaktir (Kogce ve Baki, 2009). Bir siniflan-
dirmaya dayali hazirlanan sorular, 6gretimde 6gretmene kolay-
ik saglarken 6grencinin tist diizey becerilerini gelistirecek ve
sorularin belli basamaklarda toplanmasini onleyecektir (Biiyt-
kalan, 2007). Bu da sorularin amacini, seviyesini ve kazandiril-
mak istenen beceri ve zihinsel faaliyetlerin belirlenmesinde
ogretmene biiyiik bir kolaylik saglayacaktir.

Bloom’un siniflandirmasi, 8grencilere sorulacak sorula-
rin bilissel diizeyini belirleme ve hangi sorularin hangi diizey-
deki diistinme becerilerinin gelismesine yardimci olacagim
gostermesi bakimindan 6gretmene rehberlik edebilir (C")zden,
1998) Ciinkii taksonomi, bilginin ezberlenmesinden bilginin
degerlendirilmesine kadar bir dizi zihinsel faaliyetleri icermek-
tedir. Bu faaliyetler bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme basamaklarindan olusmaktadir. Taksonomiyi
olusturan bu basamaklar asamali olarak basitten karmasiga,
kolaydan zora dogru bir siralama takip eder. Ogrenciler, alt
diizey diistinme becerileri temel almmarak hazirlanan sorulari
onceki bilgilerini kullanarak; tist diizey diisiinme becerileri
temel alinarak hazirlanan sorular1 ise daha karmasik, 6zgiin ve
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derin dustinmeleri gerceklestirerek yanitlamaktadir (Marzona
et al. 1998; Sahinel, 2002; Kaya 2006).

Taksonomiler, sorularin gelistirilmesi ve anlasilmasi
i¢in bir sistem olustururlar. Bu sistemde 6gretmen, kavramlari
ve fikirleri kolaylikla art arda siralayabilir. Taksonomiler dav-
ranissal olarak ifade edilebilir. Bundan dolay1 da 6grenci davra-
nislarimi diizenlemek, dlgmek ve gozlemek daha kolay olur.
(Asici, 1998). Buna gore sorularin diizeyleri bilgi (hatirlama),
kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme basama-
gindaki sorular sekilde tasnif edilir.

Bilgi (Hatirlama) Basamagindaki Sorular: Bu basamaktaki
sorular bilgilerin hicbir degisiklige ugramadan tekrar edilmesi-
ni gerektirir. Bunlar en basit diizeydeki sorulardir. Bilgi diize-
yindeki sorulara cevap vermek icin 6grenci kendinden bir sey
katmaz. Cevaplar ezberleme-hatirlama-séyleme seklinde ger-
ceklesir.

Servet-i Fiinun sanatcilarmin siire sekil bakimindan ge-
tirdikleri yenilikleri sdyleme, bir seyin tanimin1 yapma, her-
hangi bir olay veya olgunun tarihini soyleme, ctimlenin 6gele-
rini anlatma, masalin 6zelliklerini yazma, Baki'nin eserlerinin
adlarim soyleme sorular1 bu diizeye uygun 6rnek sorulardir.

Kavrama Basamagindaki Sorular: Kavrama diizeyindeki soru-
lar 6grencilerin 6nceden 6grendikleri bilgileri daha sonra kendi
ctimleleri ile ifade etmeyi gerektirir. Ogrenciden kendine ait
ornekler vermesini ister. Bu sorularin amaci 6grencilerin, agik-
lama, tartisma, transfer etme, yeniden kelimelere dokme, gika-
rimda bulunma ve ornekler vermelerini saglamaktir. Ayrica
dilbilgisi kurallarin1 kavrayabilme; okudugu metne baslik bul-
ma; okudugu bir parcay1 yorumlayabilme; okudugu metnin
ana fikrini bulma ve gorsellerdeki sembolleri yorumlayabilme
de bu basamaktaki sorularla mtimkiin olur.
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16. ve 17.yy divan edebiyatini sanatsal yonden kiyasla-
yimnz. Karagdz ve ortaoyununun benzer ve farkh ozelliklerini
siralayiniz. Edebiyat ve bilim arasindaki iliskiyi aciklayimiz.
Verilen dortligiin temasini yaziniz sorular1 bu diizeye uygun
ornek sorulardir.

Uygulama Basamagindaki Sorular: Bu basamaktaki sorular,
bilgilerin yeni bir sorunun ¢dziimiinde kullanilmasimi gerekti-
ren sorulardir. Bu basamakta, bilgiler yeni durumlara uygula-
nir. Ogrenci 6nceki kazanimlarina dayanarak gikarimlarda bu-
lunur. Uygulama basamaginda 6grenci, uygulama, organize
etme, birlestirme, nakletme, problem ¢6zme, hazirlama, hesap-
layabilme vb. gibi davranislar1 gerceklestirir.

Bu diizeye uygun 6rnek sorular: Coban Cesmesi siirinin
olctstinii ve kafiyesini bulunuz. Doértligiin hece 6lcusiinii, ka-
fiye ve rediflerini bulunuz. Siirde gecen edebi sanatlar1 bularak
nasil yapildigini inceleyiniz. Siirde gegen edebi sanatlar1 bula-
rak nasil yapildigini inceleyiniz Metinde gecen yap1 unsurlarin
gosteriniz. Verilen dilekce 6rneginde bos birakilan yerleri dol-
durunuz.

Analiz (Coziimleme) Basamagindaki Sorular: Analiz sorulari-
nin birden fazla cevabi vardir. Bu ytizden uzun bir diistiinme
stirecinden sonra sorulara cevap verilebilir. Analiz sorulari, tist
diizey biligsel siirecleri etkin kilmay1 amaglamaktadir. Ogret-
menlerin ¢ogu ya bu siirece yonelik soru sorma becerisini gos-
teremiyor ya da sormay1 ihmal ediyorlar. “Analiz sorulari, 6g-
rencilerin daha derin ve iist diizey diistinmesini gerektirir. Ana-
liz diizeyinde sorularmn sorulabilmesi i¢in 6grencinin bilgi, kav-
rama ve uygulama diizeyindeki hedefleri kazanmis olmasi
gerekmektedir” (Filiz, 2004; Aydemir ve Ciftci, 2008).

Bir oykiiyti mekan, zaman ve kahramanina gore ince-
leme, kavramlar arasindaki benzerlik ve farkliliklari ortaya
koyma, okuma pargalarini boliimlerine ayirabilme, olaylarin
sebep-sonug iligkisini belirleyebilme, Divan siirinin belirleyici
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Ozelliklerini yazma, modern tiyatro ile geleneksel tiyatro ara-
sindaki farklari soyleme bu diizeye uygun érnek sorulardir.

Sentez Basamagindaki Sorular: Sentez basamagindaki sorular,
dgrencinin yaratic1 diisinmesini gerektiren yiiksek diizeydeki
sorulardir. Bu basamaktaki sorular, 6grencinin orijinal bir tirtin
meydana getirmesini, tahmin yiirtitmesini ve problem ¢6zme-
sini gerektirmektedir. Sentez basamagindaki sorularda ¢geleri,
belli iliski ve kurallara gore birlestirip bir biitiin olusturma is-
tenmektedir. Cevaplarda ise yenilik, 6zgunliik, bulus, icat ve
yaraticilik gibi unsurlar aranmaktadir (Filiz, 2004; Aydemir ve
Ciftci, 2008). Sentez sorular1 ¢ogu halde, ¢ok yonli diistinme,
yapilandirma, harmanlama, planlama ve yaraticilik gerektirir.

Konusu sevgi olan bir siir yazma, belli bir konuda bir
hikaye yazma, kurallara uygun 6zgiin bir kompozisyon yazma,
proje 6devi sonucunda bir irtin elde etme bu diizeye uygun
ornek sorulardir.

Degerlendirme Basamagindaki Sorular: Bu basamaktaki soru-
larin amaci, dgrencilerin, sunulan bazi secenekler arasindan en
uygununu bulup gortislerini belirtmelerini saglamaktir (Kalayci
ve Biiytikalan, 2001; Aydemir ve Ciftci, 2008). Bu basamakta
gecirilen bilissel stirecler insanin diistinme, herhangi bir konu-
yu savunma ve reddetme becerilerini gelistirir. Ogrenci savu-
nurken onemini belirtir, deger bicer, sahiplenir, destekler ve
dogrular. Reddederken ise sorgular, elestirir, geliskileri belirler,
tezatlar belirtir ve yanliglar1 bulur. Ogrencinin bir konuda de-
gerlendirme yapabilmesi i¢in bilgiyi kendisine mal etmesi ge-
rekmektedir. Bu basamakta birey birlestirmenin &tesine gidip
karsilagtirmay1 gerceklestirir (Ozgelik, 1987; Kiigtikahmet,
1999).

Siirde 6lgtiniin gerekliligini tartisma, bir kompozisyon
elestirisini yapabilme, metindeki ana ve yan diisiincelerin birbi-
riyle tutarliligini gerekce gostererek agiklama, bir kose yazisini
belirli olctitlere gore elestirebilme, iyi bir ders materyalinde
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bulunmasi gereken 6zellikleri tartisabilme ve bir makaleyi belli
olctitlere gore elestirme bu diizeye uygun drnek sorulardir.

Calismanin Amaci

Sorular 6grencinin motivasyonunu arttirmak, basarisim
test etmek, edindigi bilgi ve beceri diizeyini belirlemek ve her
bilissel basamaga uygun diistinme becerisini saglamak amacry-
la kullanlir. Yukaridaki amaclar: test edecek 6gretmenlerin bu
amaca uygun soru sorma becerisine sahip olmasi gerekir.

Calismanin amaci, Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin
yapmis olduklar1 siavlarda sorduklar: sorularin, Bloom takso-
nomisinin basamaklarina gore gosterdikleri dagilimi ortaya
koymaktir. Bu amag dogrultusunda asagidaki alt amaclar ger-
ceklestirilmeye galisilmistir:

v' Ogretmenlerin sorduklar1 sorular bilissel basamaklara
gore nasildir bir dagilim gostermektedir?

v' Ogretmenlerin sorduklari sorularin yer aldiklari basa-
maklar smif (9, 10, 11 ve 112) seviyesine gore nasil bir
dagilim gostermektedir?

v" Ogretmenlerin, konularina gore sorduklari sorular, tak-
sonomiye gore nasil bir dagilim gostermektedir?

v" Ogretmenlerin sorduklar1 soru tiirleri taksonomiye gore
nasil bir dagilim gostermektedir?

Yontem

Bu boliimde calismanin modeli, ¢alismanin materyali
ve verilerin analizi yer almaktadir.

Aragtirmanin Modeli

Turk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin yazili yoklama-
larda sorduklar1 sorular1 Bloom Taksonomisine gore incelemeyi
amagclayan bu ¢alisma bir alan arastirmasi galismasidir ve kul-
lanilan yontem de alan arastirmasi yontemidir. Bu yontem,
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olaylar1 ve olgular1 kendi dogal sartlar1 dahilinde inceleme esa-
sma dayanir. Var olan bir durumu, var oldugu sekliyle betim-
lemeyi amagclar. Arastirmaya konu olan olay, birey veya nesne,
kendi kosullar icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir.
Onlary, herhangi bir sekilde degistirme, etkileme ¢abas1 goste-
rilmez. Onemli olan, bilinmek istenen seyin gozlenip belirlene-
bilmesidir (Karasar, 2003).

Calisma Materyali

Calisma materyalini, 2016-2017 egitim ve 6gretim yilin-
da Van'in merkezde ilcelerinde 8 ayr lisede Tiirk Dili ve Ede-
biyat1 6gretmeni tarafindan hazirlanan 340 yazili yoklama soru-
lar1 olusturmaktadir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri, 2016-2017 egitim 6gretim yilinda
Van'm merkez ilgelerindeki 8 Anadolu Lisesinde gorev yapan
22 Tiirk Dili ve Edebiyat1 8gretmeninden alinan simnav sorula-
rindan olugsmaktadir. Ogretmenlerin sinavlarda sorduklart so-
rular once tiirlerine gore smiflandirildi. Ardindan da sorularin
bilissel basamaklara gore nasil bir dagilim gosterdiklerine; yer
aldiklar1 basamaklarin sinuf (9, 10, 11 ve 112) seviyesine gore
nasil bir dagilim gosterdiklerine; konularina gore sorularin,
taksonominin hangi basamaginda yer aldigma ve soru ttirleri-
nin taksonomiye gore nasil bir dagilim gosterdiklerine bakil-
mustir. Verilerin matematiksel hesaplamalar: icin frekans ve
ytizde kullanilmistir.

Bulgular

Bulgular bolumiinde smav sorusunun Bloom taksono-
misine (bilissel basamaklara) gore dagilimina; taksonomiye
gore hazirlanan sorularin simiflara dagilimina; konulara gore
sorulan sorularin taksonomiye gore dagilimina ve soru ttirleri-
nin taksonomiye gore smiflandirilmasina yer verilmistir.
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Tablo 1: Smmav Sorularmmin Bloom Taksonomisine Gore Sinif-

landirilmasi
Bilissel  Basa- | Sorularin basa- Bilissel | Toplam
maklar maklara dagilimi | Seviye
f % f %

Bilgi 115 34 Alt

Bilissel
Kavrama 79 23 seviye 262 77
Uygulama 68 20
Analiz 40 12 Ust

Bilissel
Sentez 29 8,5 seviye 78 23
Degerlendirme 9 2,5
Toplam 340 100 340 100

Tabloda gortuldigt gibi edebiyat 6gretmenlerinden
toplanan 340 sorunun % 34’4 bilgi; % 23’t kavrama; % 20’si
uygulama; % 12’si analiz; % 8,51 sentez ve % 2,5'i degerlendir-
me basamaginda yer almaktadir. % 34’liik oranla en fazla soru
bilgi basamagma; % 2,5’lik oranla en az soru degerlendirme
basamagina aittir. Kavrama ve uygulama basamaklari sirasiyla
% 23 ve % 20’lik oranlarla birbirlerine yakin durmaktadirlar.
Analiz basamag1 % 12; sentez basamagi ise % 29 olarak bulun-
mustur. Sorularin % 77’si alt diizey bilissel basamakta yer alir-
ken % 23'1i ise tist diizey biligsel basamakta yer almaktadur.

Tablodan anlasiliyor ki Tiirk Dili ve Edebiyati 6gret-
menlerinin sorduklar1 sorularin biiytik bir kismi alt bilissel ba-
samakta yer almaktadir. Diger bir ifadeyle, zihinsel faaliyet
gerektiren {ist biligsel basamak sorular1 oldukca azdir. Ogret-
menler ya ihmal etmisler ya da sorma becerisini gosterememis-
ler. Belki de gerekliligine inanmamaktadirlar.
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Tablo 2: Taksonomiye Gore Hazirlanan Sorularin Smiflara

Dagilimi
Basamaklar 9. Sinif 10. Sinif 11. Sinif 12. Sinuf Toplam
f % f % f % f % f %
Bilgi 34 | 295 |27 | 235 | 25| 21,8 | 29 | 252 | 115 | 100
Kavrama 19| 24 |23 | 291 |21 | 266 | 16 | 203 | 79 | 100
Uygulama 21 | 301 | 19 28 16 | 235 | 12 | 17,7 | 68 | 100
Analiz 13 1325 |11 | 275 | 9 | 225 | 7 | 175 | 40 | 100
Sentez 6 1207 ] 9 31 11 38 3 1103 | 29 | 100
Degerlendirme 2 12221 | 111 | 1 | 11,1 | 5 | 556 100
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Tabloda, bilissel basamaklara gore tasnif edilen sorula-
rin siniflara dagilimina bakilmustir. Bilgi basamaginda yer alan
115 sorunun dort sinifa dagihiminda smiflar arasinda (9 ile 11.
Siniflar haric) dnemli bir fark yoktur. En biiytik fark 34 soru ile
9 ve 5 soru ile 11. siuflar arasinda goriinmektedir. Kavrama
basamaginda yer alan sorularin smiflara dagiliminda énemli bir
fark bulunmamistir. Bu basamakta en onemli fark 10 ve 12.
smiflar arasinda bulunmaktadir. Uygulama basamagmdaki
sorular 9, 10 ve 11. smiflara dagiliminda biiytik bir fark goster-
memektedir fakat 12. siuf ile 9 smif arasinda 9. siuf lehine
onemli bir farkliik bulunmaktadir. Analiz basamaginda yer
alan 40 sorunun siniflara dagiliminda 9 ile 12. siniflar arasinda
onemli bir farklihik vardir. 9. simftaki soru sayis1 12. siftaki
soru sayisinin nerdeyse iki kati kadardir. Sentez basamaginda
yer alan 29 sorunun 11'i 11. sinuf; 9'u 10. sinif; 6's1 9. smif; 3’1 de
12. smifa aittir. Degerlendirme sorularinin 5 12. simif; 2'si 9.
smifta yer alirken 2’side 10 ve 11. simiflarda yer almaktadir.
Sorularin genel dagilimma baktigimizda 340 sorunun 95i
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9.s1muf; 90’1 10.s1uf; 83’11 11. Stnuf; 72’si ise 12. sinufta yer almaktadir.

Tablo 3:Konulara Gore Sorulan Sorularin Taksonomiye Dagilimi

Bilgi Kavrama | Uygulama | Analiz Sentez Deg Toplam

f % | F| % f % £ % | F| % [f| % f %

SosctikOgreti- | 47 g |12 (152 | 3 | 44 || - || - || - |32 94
mi

Sembolvekav- | )| g5l g |34 2 | 3 |1 ]25|3 |103]2]222] 28 | 82
ram bilgisi

Dil Bilgisi 13 {11,310 126 | 7 | 10,3 | - - 2169 |- - 32 | 94

Tanimlar 16 14 9 1114 | 2 3 - - - - - - 27 | 7,9

Donem bilgisi 6 52 1 3 | 38 7 103 | 4| 10 | 4 |138|2|222]| 26 | 7,7
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Edebi firt

debrurin 6 | 52 25 | 6 | 88 75 17,2 333 | 25 | 75
bilgisi
T ]

arz, usuive - 38 | 8 | 118 10 13,8 - 119 ] 56
akimlar
Edebi kisilik 14 | 12,8 12 | 11 | 168 5 - - |28 82
Goriis ve anla-

3 | 26 B 12,5 10,3 111 12 | 35

yis
Edebiyat tarihi 7 6,1 - - - 7,5 - - 10 3
Metin bilgisi - 38 | 7 | 103 5 6,9 -l 14| 41
Edebisanatlar | 7 | 6,1 114 | 10 | 147 12,5 10,3 11,1 35 | 10,3
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Kargilagtirmalar | 2 1,8 | 11 | 14 - - 7 (1751 3 10,3 - 23 | 6,8
Diger 13 |11,3| 7 | 8,8 5 7,3 4 | 10 - - - 29 | 8,5
Toplam 115 | 100 | 79 | 100 | 68 | 100 | 40 | 100 | 29 | 100 100 | 340 | 100
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Tabloda, sorularin bilissel basamaklara ve konulara go-
re dagilimi yer almaktadir. Sozciik 6gretimi ile ilgili sorulan 32
soru bilgi, kavrama ve uygulama basamaklarinda yer alirken
analiz, sentez ve degerlendirme basaklarinda soru bulunma-
maktadir. Dil bilgisi konusunda 32 soru sorulmus ve bu soru-
lardan hic¢ biri analiz ve degerlendirme basamaklarinda yer
almamaktadir. Agirlikh olarak bilgi ve kavrama basamaklarin-
da yer almaktadirlar. Tanim ve tanimlamay: isteyen soru tiple-
rinin biyiik cogunlugu bilgi ve kavrama basamaginda yer alir-
ken analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarinda hi¢ soru
sorulmamustir. Sorunun yapist da aslinda bu basamaklar igin
uygun degildir. Ciinkii bu tip bir soru st diizey diistinmeyi,
yaratict diistinmeyi ve kabul ve ret etmeyi gerektirecek bir soru
tipi degildir. Tarz, usul ve akimlar1 sorgulayan sorulara bakil-
diginda taksonominin en alt basamag (bilgi) ile en {ist basama-
ginda (degerlendirme) soru sorulmadigi goriilmektedir. Aym
sekilde metin bilgisi ile ilgili sorularda da bilgi ve degerlendir-
meye yonelik soru sorulmamistir. Goriis ve anlayisi sorgulayan
sorular ¢ogunlukla tist bilissel basamaklarda yer almaktadir.
Edebi kisilige ait sorular agirlikli olarak bilgi (14) ve uygulama
(11) basamaklarinda yer almalaria karsin sentez ve degerlen-
dirme basamaklarinda hi¢ soru sorulmamustir. Edebiyat tarihi
ile ilgili 10 soru sorulmustur. Bu sorularin 7’si bilgi, 3'ti de ana-
liz basamaginda yer almaktadir. Diger basamaklarda ise soru
sorulmamustir. Karsilastirmalarla ilgili sorulan 23 sorunun 11’
kavrama, 7’si analiz basamagina ait sorulardir. Bilgi ve sentezle
ilgili toplam 5 soru sorulmustur. Uygulama ve degerlendirme
basamaklarinda ise soru bulunmamaktadir. Sembol ve kavram
bilgisi, donem bilgisi, edebi tiriin bilgisi ve edebi sanatlar konu-
larinda biittin basamaklarda sorular sorulmustur. Diger baslig:
altinda yer alan sorular, tablodaki konulara dahil edilemeyen
sorulardir. Bu sorular sentez ve degerlendirme basamagindaki
sorularin disinda diger basamaklara ait sorular igerisinde yer
almaktadir. Tablodaki dagilim gosteriyor ki sorularin
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bilissel basamaklara dagilimi ile konulara dagilimi arasinda bir
paralellik vardir. Ciinkii hatirlamaya (s6zciik 6gretimi, dil bilgi-
si, tanumlar, edebi kisilik) dayali konular taksonominin ilk ba-
samaklarina yonelikken daha tist zihinsel faaliyet isteyen (do-
nem bilgisi, edebi tiriin bilgisi, goriis ve anlayis) konular takso-
nominin tist bilissel becerilerini gerektiriyor.

Tablo 4: Soru Tiirlerinin taksonomiye gore siniflandirilmasi
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Bilgi Kavrama | Uygulama | Analiz Sentez Deg. Toplam
f % F % f % f % F % [ f| % F %
Acik Uclu 23 20 | 21| 26,6 | 19 28 251625 |14 1483 |7 | 77,8 | 109 | 32,1
Coktan Sec-
. 27 23,511 14 13 | 19,1 51125| 4 | 13,8 | - - 60 | 17,6
meli
Dogru/Yanlis | 26 | 22,6 |16 | 20,2 | 11 | 16,8 - - 7 1241121222 62 | 18,2
Eslestirme 17 (148 {13 | 165 | 12 | 176 | 7 |175| 4 | 13,8 | - - 53 | 15,6
Bosl 1-
ostuk Do 2 (19118228 | 13191 |3 | 75| -| - |-| - |56 |165
durma
Toplam 115 100 | 79 | 100 | 68 | 100 |40 | 100 {29 | 100 | 9 | 100 | 340 | 100
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Tablo 4’te soru tiirlerinin taksonomiye gore dagilim
yer almaktadir. Bilgi basamagindaki 115 sorunun 27’si goktan
se¢meli sorulardan17’si de eslestirme sorularindan olusmakta-
dir. Bilgi basamag1 sorulari, en yiiksek oranla (%23,5) acik uglu;
en diistik oranla (%14,8) eslestirme soru tiuirtinde sorulmustur.
Bilgi basamagindaki diger soru tiirleri birbirlerine yakin oranda
sorulmusglar. Biitiin basamaklardaki sorulardan en fazla sorula-
n1 acik uclu sorulardir. Acik uglu sorular en ¢ok analiz (25) ve
en az degerlendirme (7) basamagina aittir. Kavrama sorular1 en
fazla acik uglu (21); en az ¢oktan se¢meli (11) sorusu olarak
sorulmustur. Dogru/yanlis, eslestirme ve bosluk doldurma
sorular1 yakin sayilarda sorulmustur. Uygulama basamaginda-
ki sorularin 19'u agik uglu sorulardan olusmaktadir. Diger soru-
lar neredeyse esit bir dagihm gostermektedir. Analiz basama-
gindaki 40 sorunun 25i acik uglu, geriye kalamn ise ¢oktan seg-
meli (5), eslestirme (7) ve bosluk doldurma (3) sorularidir. Sen-
tez basamagindaki sorularin yaklasik yarist (14) acik uclu; geri-
ye kalan1 da coktan se¢meli (4), dogru/yanlis (7) ve eslestirme
(4) sorularidir. Degerlendirme basamagindaki 9 sorunun 7’si
agik uclu sorulardan; 2’si ise dogru/yanlis sorulardan olusmak-
tadir. Analiz basamaginda dogru/yanlis; sentez basamaginda
bosluk doldurma; degerlendirme basamaginda ¢oktan se¢meli,
eslestirme ve bosluk doldurma sorularindan sorulmamustir.

Biitiin basamaklarda en ¢ok sorulan soru acgik uclu so-
rulardir. Acik uclu sorular en fazla uygulama (28) en az deger-
lendirme (7) basamagna aittir. Toplamda, sorularin 109'u acitk
uglu; 601 coktan segmeli; 62’si dogru/yanlis; 53’1 eslestirme ve
56's1 bosluk doldurma seklinde sorulmustur.

Sonug ve Tartisma

Sinav sorularinin Bloom taksonomisine gore siiflandi-
rilmasini gosteren birinci tabloda gortldiigu gibi sorularin yak-
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lasik %77’si alt diizey bilissel basamakta yer alirken %231 ise
ust diizey bilissel basamakta yer almaktadir. Stevens'in (1912)
de yaptigr calismada ogretmenlerin sordugu sorularin tgte
ikisinin ders kitabindaki bilgileri tekrara zorlayan sorular oldu-
gunu ortaya koymustur. Ulger (2003), Aslan (2009) ve Baysen
(2006)in yaptiklar1 arastirmalarda Tiirkce/ Ttirk dili ve edebiya-
t1 6gretmenlerinin yazili sinavlarda veya ders ortamlarinda
sorduklari sorularin yaridan fazlasi alt diizey bilissel basamakta
yer almaktadir. Akyol'un (2001) 5. sinif Tiirkce ders kitaplarin-
daki okuma metinleri ile ilgili sorular1 analiz ettigi calismanin
bulgularina gore, sorularin buiyiik bir kismi 6grencileri ezbere
yoneltmektedir. Ust diizey diisiinme gerektiren sorulara ise ok
az yer verilmektedir. Ayni sekilde Zahorik de (1971) yaptigi
calismada 6gretmenlerin ytiksek diizeyde ¢ok az soru sordugu-
nu ifade etmektedir. Aydemir ve Ciftci (2008)'nin Turk dili ve
edebiyati 6gretmeni adaylarinin Bloom'un smiflamasia gore
soru sorma becerilerini belirlemek amaciyla gerceklestirmis
olduklar1 calismanin bulgularina gore sorularin % 70°i alt dii-
zey; % 30'u ise {iist diizey bilissel basamakta yer almaktadir.
Colak ve Demircioglu (2013), yaptiklar1 calismada inceledikleri
1735 sorunun neredeyse tamamina yakini alt diizey sorular
oldugunu; tst diizey sorularin oraninin ise son derece yetersiz
oldugunu tespit edilmisler. Safran’m (2002) yaptig1 calismada,
biitiin calismalarin aksine, tarih 6gretmenlerinin hazirladiklari
sorularin en ¢ok bilgi, kavrama, analiz ve degerlendirme basa-
maklarinda oldugu goriilmustiir. Bunlar gibi, yapilan daha pek
cok calismada benzer sonuglara ulasmak miimkiindiir. “Aras-
tirma sonuglar genel olarak degerlendirildiginde 6gretmenlerin
agirlikli olarak bilgi diizeyinde soru sorduklars, tist bilissel dii-
zeyde ¢ok az soru sorduklari ve degerlendirme diizeyinde ise
soru sormadiklar1 goriilmiistiir.” Bu da yillardir 6gretmenlerin
veya Ogretmen adaylarinin soru sorma aligkanliklarinin degis-
medigini gostermektedir. Sonmez, (2007) de 6gretmenlerin ve
dgretmen adaylarinin {ist diizey bilissel basamaklara gore soru
sorma yeterligini kazanamadiklarini, sebep olarak da bu tiir bir
egitimden gecmemis olmalarini gostermektedir.



Tiirk Dili ve Edebiyati Og”retmenlerinin Soru Sorma Becerileri Uzerine Bir Arastirma

Taksonomiye gore hazirlanan sorularin sinuflara dagi-
limindan anlasiliyor ki biitiin siniflarda en fazla soru bilgi, kav-
rama ve uygulama basamaklarinda; en az soru analiz, sentez ve
degerlendirme basamaklarinda sorulmustur. Kégce ve Baki'nin
(2009) yaptiklar: calismada da lise 1, 2 ve 3. siniflarda sorulan
sorular sirasiyla % 83,6; % 79,6 ve % 77,3 oraminda alt bilissel
seviyede gerceklesirken % 16,5; % 20,4 ve % 22,7 oraninda ise
ust bilissel seviyede gerceklesmistir. Sorularin biiyiik ¢ogunlu-
gunun alt bilissel basamaklarda sorulmasi {ist diizey diisiinme
becerisini kazandiracak sorularin sorulmadigini gostermekte-
dir. Lisenin ilk yillarinda iist bilissel basamak sorularinin diistik
sayida tutulmasi kabul edilebilir bir durumdur. Fakat son smuf-
larda bu durumun devam etmesi kabul edilecek bir durum
degildir. Ciinkii lisenin son siniflarinda tist bilissel basamaklar-
da sorularin sorulmasinin zihinsel becerilerin kazandirilmasin-
da onemli bir pay1 vardir. Biitiin siniflar icerisinde degerlen-
dirme basamag: sorulari en gok 12. Smifta sorulmustur. Ust
diizey beceri kazandirmak amaciyla sorulan sorularin 9, 10 ve
11. Siniflarda hemen hemen esit olup 12. sinifta azalmasi, biitiin
smiflarda artmasi diisiintilen tist diizey diistinme becerilerinin
gelisimini saglama diisiincesiyle gelismektedir.

Turk dili ve edebiyat1 6gretmenlerinin sorduklar1 soru-
larin konularma gore taksonomiye dagilimlarinda bilissel ba-
samaklar ile konular arasinda dogrusal bir iliskinin var oldugu
goriilmektedir. Tarif etmeyi, tarumlamayi, bulmayi, aciklamayz,
tahmin etmeyi, karsilastirmayi, hatirlamay: ve ezberlemeyi
gerektiren sorular alt biligsel basamaklarda yer alirken karar
vermeyi, ispatlamayi, tartismayi, planlamayi, kurgulamaysi,
diizenlemeyi, ayirt etmeyi, karsilastirmayi, incelemeyi ve simf-
landirmayz1 tesvik eden sorular ise iist bilissel basamaklarda yer
almaktadir. Benzer bir calismada Cetinkaya da (2009) OSS’de
sorulan sorularin bilisim basamaklarina dagilimmin sorularin
konulari ile yakindan ilgili oldugunu ortaya koymaktadir.

Ogretmenler iist biligsel basamaklarda olmasa da en
¢ok acik uglu sorular sormuslar. Diger soru tipleri ise birbirleri-
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ne yakin oranda sorulmuslar. Colak ve Demircioglu (2013),
soru tiirti ve bilissel basamak arasindaki iliskiyi sorgulamada
biitiin soru tiirleri igerisinde en fazla acik uglu sorularinin, daha
sonra sirasiyla kisa cevapli, ¢oktan se¢meli ve dogru-yanlis
sorularinin tercih edildigini, eslestirmeli sorularin ise hi¢ kulla-
nmilmadigini tespit etmisler. Safran’m (2002) ulastig1 bulgulara
gore ise, ogretmenler en fazla kisa cevapli soru tiplerini tercih
etmisler.

Bir beceri dersi olan ve ayni zamanda yazma becerisini
de kazandirmay1 hedefleyen edebiyat dersinde acik uglu soru-
larin disindaki diger soru tiirlerinin 6zellikle ¢oktan se¢meli
sorularin sorulmas: ¢ok da arzu edilen bir durum degildir.
Ciinki bu tiir sorular yogun bir zihinsel faaliyet gerektirmedigi
gibi yazma becerisini korelten sorulardir. Buna karsiik “agik
uclu sorular kisinin bildiklerini belli bir diizen icerisinde ifade
etme becerisini kazandirmaktadir” (Ozbay, 1997; Ciftci, 2007).
Sorulara sadece birer diisiinme araci1 olarak bakilamaz. Sorular
ayni zamanda birer ifade aracidirlar. Ogrencilerin yazili olarak
kendilerini ifade etme becerisi yaninda yazili anlatim becerile-
rine de olumlu katkilar1 vardir. Bu ytlizden yazili sinavlarda tist
diizey bilissel becerilerin kazandirilmas1 kadar yazma becerisi-
nin edindirilmesine hizmet eden sorularin sorulmasi da 6nem-
lidir. Ust diizey diistinme becerisini kazandirmas: yaninda bu
diizeydeki diistincelerini acik ve anlasilir bir sekilde yaziya
aktarmak da sorular araciligryla gerceklestirilmektedir. Bu an-
lamda buna imkan veren acgik uglu sorularin sorulmasina 6nce-
lik verilmelidir.
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