Siileyman Demirel Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi Yil: 2007/2, Say1: 6
Journal of Suleyman Demirel University Institue of Social Sciences Year: 2007/2, Number: 6

TARIHSEL SUREC ICERISINDE UNIVERSITE
MISYONLARININ OLUSUMU

Omer Liitfi ANTALYALI'

Ozet

Bu c¢alismada {niversitenin misyonlarinin tarihsel siire¢ igerisindeki
degisimleri irdelenmis ve giiniimiizde gelinen noktanin tespit edilmesi hedeflenmistir.
Gilintimiizde tniversite kamuya, devlete, piyasaya ve hatta tiim insanliga karst sorumlu
bir kurumdur. Sorumluluk inisiyatifine birakilmis bir sorumluluk da degildir. Universite
misyonlarini yerine getirmek igin ihtiyaci olan kaynaklari, bilyiikk oranda cevreden
saglamaktadir. Netice itibari ile giinimiiz iniversitelerine iliskin bes temel misyon
tespit edilmistir: egitim, arastirma, ulusallasma, demokratiklesme ve kamu hizmeti.
Bunlarin diginda ulus devletler birlikteligine hizmet veya tiim diinyaya hizmet olarak
adlandirilabilecek yeni bir misyonun yakin zamanda iiniversitelerce paylasilacagina
iligkin sinyaller de mevcuttur.

Anahtar Kelimeler: Universite, Cevre, Bilgi, Misyon,

Constitution of the Mission of Universities in Throughout the History

Abstract

In this study, how the mission of universities have been changed throughout
the history is investigated. It also touches on the current status of universities. Today
universities are responsible towards public, state, market and the whole humanity. This
responsibility is not a matter of choice. In order to execute their mission, universities
meet their needs and get their supplies from the environment. Universities have five
fundamental missions: education, research, nationalization, democratization, and
public service. There are also signals that universities will carry out the mission of
serving the integration of states and the whole world.
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1. GIRIS
“Universite” kavrami, “universitates” kavramimmn evrilmesi ile olusan
Latince “universitas” kelimesinden gelmektedir. “Universitas”, lonca kelimesinin
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karsiligi olup, bagimsiz ve ortak c¢ikarlar1 olan kisiler toplulugu anlamindadir
(Oztunali, 2001). Bugiinkii anlam ile iiniversiteler, son dénem 11. yiizyil ve 12.
yizyll Orta Cag Avrupa’sinda giindeme gelmistir. Her ne kadar “universitas”,
“Uiniversite” kavramuni dogurmus olsa da, Orta Cag Avrupa’sinda kullanilan
“univarsitas” terimi modern anlamdaki “{iniversite” teriminin tam karsilig1 degildir.
Cogunlukla 6grencilerin veya Ogretmenlerin bir loncasi anlaminda kullanilan bu
kavram (Subjektif, 2006), genel anlamda, “corporation” (dernek, kurum) anlaminda
kullanilmugtir. Orta Cag Avrupa’sinda, modern anlamdaki tiniversiteye “Studium
Generalle” kavramu denk diismektedir (Rukanci ve Anameri¢, 2004). Bu kavram,
universitas kavramim kapsamaktadir ve uzun yillar ilk {iniversiteler i¢in kullanilms
genel bir ifadedir. Daha 6zel kullanilan ifadelerde ise itiniversitenin niteligine gore
ifade degismistir. Loncayr kuran O&grenciler ise “universitas scholarium”,
Ogretmenler ise “universitas magistrorum et scholarium” ifadeleri kullanilmistir
(Oztunali, 2001).

Batida iiniversite kavraminin ortaya ¢ikis1 kentlesme siireci ile ilintilidir
(Beratli, 2004). Ozellikle sekizinci yiizyildan sonra islam medeniyeti ile ciddi
etkilesimler igerisinde bulunan Orta Cag Avrupa’si, hizli bir kentlesme siirecine
girmis ve din adamlarimin bilgi diizeyinde artiy meydana gelmistir. Kentlesme
siireci ile birlikte ortaya ¢ikan kurumsal birlik diisiincesi, kiliseler, manastirlar ve
diger dini kurumlarin bir hiyerarsi igerisinde yer alip arastirma yaparak, bilgi iireten
kurumlar haline gelmelerini saglamistir (Versan, 1989).

Orta Cag Avrupa’sinda Universitelerin ortaya ¢ikisinda siirece etki eden iki
temel faktorden bir tanesi Orta Cag Avrupa’sinin antik donemden devraldig tarihi
mirasidir. ik iiniversitelerin benimsemis oldugu, 6zgiir bir insanin &grenmesi
zorunlu olarak diisiiniilen yedi edebi ve beseri bilimden (Gramer, Hitabet, Mantik,
Geometri, Aritmetik, Astronomi, Miizik) bahseden Greco-Romen fikrinin kokleri
antik ¢aglara dayanmaktadir (Subjektif, 2006). Siirece etki eden diger faktdr ise
Orta Cag Avrupa’simin diger medeniyetlerle etkilesimidir. Avrupa iiniversiteleri
heniiz kurulmamisken, Hiristiyan dgrenciler ispanya’daki Islam uygarhig: tarafindan
isletilmekte olan egitim kurumlarina devam etmekteydiler. Ozellikle Italya, Fransa
ve Ingiltere’deki ilk {iniversitelerin olusum asamasinda, Islam uygarhig tarafindan
igletilmekte olan egitim sisteminden esinlenildigi diisiiniilmektedir (Rukanci ve
Anamerig, 2004).

Bununla beraber, ne Islam cografyasindaki ne de Cin, Hindistan veya
Giliney Amerika’daki uygarhiklarin egitim kurumlar ile Orta Cag Avrupa’sinda
ortaya c¢ikan {niversiteler, temelde karsilastirilabilir degildir. Orta Cag
Avrupa’sinda ortaya ¢ikan {iniversiteler, modern bilime iligkin alt yapilari,
miifredatlar1, kurallari, ayricaliklari ve swa dis1 faaliyetleri ile digerlerinden
ayrilirlar (Grant, 1997).

Universitenin nasil tanimlanmas1 gerektigi ile ilgili yorum farkhliklari,
iiniversitenin tarihine iliskin degerlendirmeleri de etkilemistir. Universiteyi sadece
belirli alanlarda sistematik bir egitimin verildigi bir egitim kurumu olarak
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nitelendiren bakis agilari, tiniversite tarihini insanlik tarihine kadar gotiirebilir.
Kavramsal ¢ercevesi yukarida ¢izilmis bir tiniversitenin tarihi ise ancak 11. ylizyil
sonlarindan baglatilabilir. Bu iki u¢ bakis agis1 arasinda bulunan farkli bakis agilar
da tiniversite tarihini, tarihin farkli noktalarindan baglatabilmektedir.

Universitelerin  tarihi her nereden baslatilirsa  baslatilsin,
glinlimiizde diinya {iiniversitelerinin, en azindan teorik anlamda, belirli
diizeyde bir homojenlige ulagsmistir. Bir baska ifade ile, glinlimiizde tiim
diinya tiiniversiteleri yaklasik olarak ayni amagclarla kurulmakta, ayni
idealleri paylasmaktadir. Her ne kadar uygulamada ciddi farkliliklar
bulunsa da, bu farkliliklar iiniversite fikrine iligkin teorik degistirme veya
gelistirme diistincesinden ziyade, daha ¢ok, yetersizliklerden, ideolojik
kamplasmalardan, algilama eksikliklerinden vs. kaynaklanmaktadir.
Universiteler arasinda giiniimiizde yakalanmis olan homojenitenin
kaynag1 bir uzlasmadan ziyade bir teslimiyettir. Bat1 {iniversitelerinin
gelmis oldugu nokta, tiim diinya {lizerinde etki olusturmus, degisik tilke
ve toplumlarda egitime iliskin bir revizyon ihtiyacmi giindeme
getirmigstir. Neticede, batidan model alinan iiniversite diinya {izerinde
hizla yaygmlasmis ve glniimiiz konumuna ulasmistir. Bu sebeple,
uluslarin tarihinde, egitim kurumlarmin nasil bir yer aldigma iliskin
bilgilerden ziyade, Bat1 liniversitelerinin kokleri ile ilgili bilgiler, mevcut
iiniversite mantigmi anlamak ac¢isindan daha o6nemlidir. Neticede bu
calismada, tniversite tarihini Orta Cag Avrupa’sindan baslatan bakis
acis1 baz alinmastir.

2. iLK UNIVERSITELER

Orta Cag Avrupa’sinda kurulan ilk iiniversiteler Bologna, Paris ve Oxford
Universiteleridir. Bu {iniversitelerin ortaya ¢ikis tarihleri iizerinde net bilgiler
olmamakla beraber, yaygin goriis Bologna Universitesi’nin ilk {iniversite oldugunu
ifade etmektedir. 1988°de 900. yilin1 kutlayan Bologna Universite’sinin kurulus
tarihi 1088 olarak kabul edilmistir. Bologna Universitesi’nden sonra kurulan
tiniversite 1150°de Fransa’da Paris Universitesi’dir. Kisa bir siire sonra 1167°de
Ingiltere’deki Oxford Universitesi kurulmustur. Bu ii¢ {iniversite &zellikle
finansman boyutuyla kategorize edilmektedir. Bologna Universitesi grenci loncast
tarafindan kurulmus ve Ogretmenlerin maaslarii Ogrencilerin karsiladigr bir
liniversite olmugtur. Paris liniversitesi daha ¢cok 6gretmen loncasi niteligindedir ve
Ogretmen maaglar1 kilise tarafindan kargilanmigtir. Devlet destegi ile kurulan
Oxford Universitesi’nde ise dgretmen maaslar1 devlet tarafindan karsilanmistir
(Wikipedia, 2006).

Ozellikle Bologna Universitesi ve Paris Universitesi’nin drgiitlenme bigimi
onemli tecriibeler birakmustir. Ogrencilerin drgiitledikleri Bologna Universite’sinde
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ogretmenler kendilerini yogun baski altinda hissetmislerdir. Ogretmenlerin
orgiitledigi Paris Universitesi ise gretmenlerin tatmin diizeyinin yiiksek oldugu bir
yerdir. Kilisenin destekledigi Paris zamanla teoloji ¢aligmalarinin merkezi halini
alirken, 6grencilerin yonlendirdigi Bologna ise kisa bir zaman igerisinde sekiiler bir
tercihte bulunarak hukuk egitiminin merkezi olmustur (Wikipedia, 2006).

Bologna, Paris ve Oxford iiniversiteleri, hemen arkalarindan kurulan
Montpellier, Padua, Orleans ve Cambridge Universiteleri ile beraber en eski yedi
iiniversite olarak bilinmektedir. Bu donem kurulan tiniversitelerde {iniversitelerin
karakteristik 6zellikleri halini alan uzmanlagma oldukga belirgindir. Paris ve Oxford
gibi biiyilik {iniversitelerde yer alan tip egitimi diginda, uzmanlagmalar biiyiik
oranda, hukuk, teoloji ve felsefe alanlarinda olmustur. Italya ve Giiney Fransa’daki
iiniversiteler Roma hukuku ve tip egitimi ile én plana cikarken, Paris ve Ingiltere
iiniversiteleri teoloji, kilise hukuku ve yedi edebi ve beseri bilimin merkezi haline
gelmistir (Donelly, 2002). 14. yiizyil ortalarmna kadar Italya, Ispanya, ingiltere ve
Fransa’da yayginlasan iiniversiteler, sonrasinda Avrupa cografyasinin geneline
yayllmaya baglamus. 15. yiizyil sonlarina kadar sayilar1 63’ii bulmustur. 14. ve 15.
yiizyillarda kurulan {iniversitelerin hepsi, ya devlet baskanliklarinca ya da yerel
yonetimlerce kurulmustur. Kurulumun ardindan yaymlanan fermanlarla, bu
iiniversitelere belli bir diizeyde 6zerklik saglanmis olmakla beraber devlet belli
diizeyde miidahale hakkini sakli tutmustur. Universitelere saglanan 6zerklik ile dini
otoritelerin ve yerel yonetimlerin miidahalelerinin engellenmesi hedeflenmistir
(Oztunali, 2001).

13. ylizy1l ile beraber iiniversite ¢evrelerine giren Fransisken ve Dominiken
Tarikatlari, tniversitelerin rotalarim Onemli diizeyde etkilemistir. Hiristiyan
diislincesinin sistemlestirilmesinde rol oynayan Dominiken tarikati felsefeye
yonelik caligmalar yapmus, skolastik yontemin yeniden yapilandirilmasinda rol
oynamis ve bunlarin neticesinde Ronesans’in tohumlarin1 atmigtir. Fransiskenler ise
bilime yo6nelmis ve bilimsel diigiincenin gelismesinde o6nemli diizeyde etkili
olmuslardir (Kiiken, 2001: 85-87, Dogan, 2003).

Her ne kadar Orta Cag Avrupa’st giinimiiz Universitelerinin
temellerini atmis olsa da, giinlimiiz iiniversite mantigmi tam olarak
yansitmamaktadir. Orta Cag {iniversitelerinin temel misyonunun ancak
egitim oldugu soylenebilir. Genel olarak Yunan ve Islam bilgi miras:
toparlanmaya calisilmis ve bunlarin egitiminin verilmesi temel hedef
olmustur. Ozellikle teoloji ve felsefe gibi genis acilimlarin yapilabilecegi
alanlarda bile, ogretim {iyeleri Ogrencilere bildiklerini aktarmus,
ogrenciler de sorular karsisinda 6grendiklerini aynen tekrar etmistir. Bu
alanlarda yapilan tartismalar genellikle gegmisten gelenleri tekrarlamay1
ve glizel konugsma aligkanligi kazandirmayi1 hedeflemistir (Rukanci ve
Anamerig, 2004).
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3. RONESANS DONEMIi

Orta Cag Avrupa’sinda iiniversiteler kendi kendilerini yoneten ve mevcut
hukuk sisteminin disinda kurumlar olarak giindeme gelmistir. Aslinda tarihsel
olarak orgiitlenme bigimine bakildiginda iiniversitenin zanaatkar merkezli bir Orta
Cag ekonomik ve toplumsal yapilanmasina benzedigi ve bu yapinin giiniimiizde de
varhigim siirdiirdiigii  sdylenebilir (Harvie, 2000). Orta Cag {iniversitelerinin
ozerkligi, Orta Cag’in son donemlerinde, gerek donemin kosullarimin gerekse de
iiniversitenin ihtiyaclarmin bir sonucu olarak degerini kaybetmistir. Bu durum
iiniversitelerde statiilkocu bir anlayigin gelismesine ve alternatif kurumlarin
dogmasina neden olmustur. 18. ylizyilin sonlarina dogru iiniversitelerin durumunun
hi¢ de parlak olmadigi sdylenebilir olsa da, bu siirecin {liniversitelerin gelisimine
hicbir katkida bulunmadigini sdylemek de dogru olmayacaktir.

Bu donemin tiniversitelere getirdigi temel olumluluklarin baginda, bilimsel
gelisime ve aragtirmaya Onem vermenin tohumlarinin - zorunlu olarak da olsa -
atilmig olmasi gelir. Bir bagka kazamim ise iiniversitelerde, disiplinlerin artmasi ile
beraber uzmanlagmamn giindeme gelmesidir. Siir, etik, tarih, cografya, kimya,
jeoloji, meteoroloji, doga tarihi, iktisat, botanik, fizik gibi konular bu dénemde
eklenmis, bu durum uzmanlagmanin ortaya ¢ikmasini saglamustir (Burke, 2000: 99-
103). Yine bu donemde iiniversite sayist hizla artmig, Avrupa’da 190’a ulasmus,
hatta Avrupa disina tagmus ve Amerika’da 50’ye yakin iiniversite kurulmustur.
Fakat bu donemdeki nicelik artigi, nitelik artigin1 da beraberinde getirmemistir.

Orta Cag toplumunun politik boliinmiisliigiine ters bir bicimde,
iiniversiteler, kozmopolit ve ulus {istii kurumlar olarak gelismistir. Ogrencilerin bir
kurumdan digerine rahatlikla gecis yapabilecegi sekilde bir orgiitlenme s6z konusu
olmugtur. Orta Cag sonlarinda ise donemin getirdigi politik ve dini degisimler,
iiniversiteleri yerel giiclere daha bagimli bir hale getirmistir. 1500°1ii yillardan sonra
agilan tniversitelerin 6nemli bir kismi, Katolikler ile Protestanlar arasindaki
rekabetin {iriinii olarak nitelendirilebilir. Katolikler 1800’lLi yillara kadar 95
iiniversite kurmuglar, Protestanlar ise 42 iiniversite kurmuslardir. Bu mezhepler
iiniversiteleri, mezhep yayginlagtirma faaliyetlerinde Onemli bir ara¢ olarak
gormiiglerdir.  Ozellikle ~ Protestanlik  iiniversitenin ~ Kuzey  Avrupa’ya
yayginlasmasinda 6nemli rol oynamustir (Oztunali, 2001). Bu bélgelerde yasayan
insanlarin hala daha Protestanligi benimsemis olmasi, {iniversitenin toplum
iizerindeki etkilerini anlamak acisindan Onemlidir. Benzer durum Katolik
iiniversitelerin bulundugu bolgeler i¢in de gecerlidir.

Universiteleri yerel giiglere bagimli hale getiren faktdrler dini ve politik
kaygilarla sinirli kalmamustir. Belki de bunlardan daha 6énemli olam, tiniversitelerin
artan mali ihtiyaclar1 olmustur. Universitelerin Orta Cag son ddnemlerindeki
gelisimini anlamak i¢in, mali konular ile ilgili bazi hatirlatmalar gereklidir.
Bagimsiz Orta Cag iiniversiteleri heterojen orgiit yapilar ile karakterize edilmesine
ragmen, mali yapilar itibar1 ile benzer 6zelliklere sahip olmustur. Universite
gelirleri dahili ve harici kaynaklar olmak iizere iki boyutta incelenebilir (Geuna,
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1996). Dahili gelirler: a) Kayit ve mezuniyet iicretleri; b) muafiyetler; c) para
toplama, 6rnegin Ogrencilerden yilda bir veya iki kere para toplama; d) disiplin
cezalaridir. Harici gelirler ise; a) dini yardimlar; b) Kilise, kral, diikk veya yerel
yonetimlerden gelen maaslar; c) hediye ve miraslar; d) iiniversitenin siirekliligi i¢in
yapilan bagislardir. Erken donemlerde iiniversite harcamalar1 miitevazi
denilebilecek bir diizeyde olmakla beraber, sonralari, iiniversitenin gelismesi ve
yatirimlar (evler, binalar, kiitiiphane vs.) artmasi ile beraber masraflar hizla
yiikselmistir. Harcamalar: a) Ogretmen maaslari; b) ydnetim maliyetleri; ¢) memur
maaglar;; d) davalar; e) akademik ve dini torenler; f) evlerin, binalarin ve
kiitliphanenin kazamim ve onarim olarak siralanabilir.

Iste bu artan mali ihtiyaglar, Orta Cag sonlarinda meydana gelen politik ve
dini degisimler ile beraber {iniversitelerin harici gii¢lere olan bagimliligini artirmus
ve ulus iistii yapisina darbe vurmustur. Yerel giliclere daha bagimli hale gelen
iiniversiteler daha yerel bir karaktere biiriinmeye baslamustir. Ogrenci orgiitleri
Oonemini kaybetmeye baglamus, {liniversite ig¢indeki giicli rektdr, senato, dekan,
fakiilte kurulu temsil etmeye baslamistir (Geuna, 1996).

Bu degisimin ilk semptomlar1 miifredat tutuculugu olmustur. Bu tutuculuk
15. yiizyll sonlarinda ve 16. yiizyilda, Universitenin alternatifi olarak goriilen yeni
kurumlarin gelismesine neden olmustur. Universitelere alternatif olarak gelisen bu
kurumlar, bilginin gelismesinde merkezi bir rol iistlenmistir. Ayrica, miithendislik,
askeriye, devlet idaresi gibi alanlarda, mesleki egitim veren {iniversite dig1 kurumlar
ortaya ¢ikmug, tUniversite diplomasi ile meslek ehliyetleri ayrigmig, mesleki
kuruluglarin etkisi artmustir. Bu durum degisime direng gdsteren iiniversitelerin
degerini diigiirmiistiir. 18. ylizy1l sonuna dogru iiniversite sayilar1 artmis olmakla
beraber, meslege yonelik egitimin tniversite diginda gelismesi, 6grenci sayisinda
biiyiik diistigler yasatmistir. Iskogya, Hollanda ve bazi Alman {iniversiteleri diginda,
biitlin tiniversiteler ice kapanik kurumlar haline gelmis, Fransa’da ise Le Chapelier
kanunu ile butiin tiniversiteler kapatilmistir. 18. yiizyil sonu itibar1 ile tiniversiteler
tam bir kriz i¢ine girmislerdir (Oztunali, 2001).

Ronesans doneminde iiniversitenin misyonu ile ilgili atilan en
biiyiik tohum ulusallasmadir. Universitelerin ulus devletin ydnetimine
hizmet eden, ulusal kiiltiir ve degerlerin olusumuna katkida bulunan
kurumlar olarak goriilmesinin (Scott, 2004) temelleri bu donemlere
dayanir. Avrupa ve Latin Amerika’daki modern iiniversite anlamimdaki
ilk iiniversitelerde ulusallasma belirgindir. Ozellikle Fransa, Ingiltere,
Ispanya ve Latin Amerika, devlete daha verimli hizmet etmeleri igin,
iiniversiteleri ulusallagtirmistir (Scott, 2006; Domonkos, 1977). Burada,
iiniversitenin ulusallagsma misyonunun en belirgin goriildiigii ve literatiire
Fransiz Modeli olarak girmis Grandes Ecoles’lerin agiklanmasi,
gliniimiiz {niversitelerinin temel misyonlarindan birisinin kdklerini
anlamak acisindan 6nemlidir.
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4. GRANDES ECOLES

Fransiz Devrimi’ne kadar, her ne kadar mezhepsel ayriliklar olsa da,
iiniversiteler birbirlerine benzer bicimde orgiitlenmisler ve dort ya da bes fakiiltede
asagl yukar1 aym branglarda egitim vermiglerdir (Riiegg, 2004: 4). 19. ylizyil
Fransa’sinda Grandes Ecoles isimli, yiiksek ogretimi ifade eden, yeni bir
yapilanmaya gidilmistir. Bu yapilanmanin temel hedefi, Fransa ulusunun gelisimi
adina, gerekli nitelikli elemanlarin bu kurumlardan temin edilmesidir. Miihendisten
filozofa, veterinerden biirokrata kadar ulusun her kademesinde ihtiyag olan tiim
nitelikli elemanlarn, belirli bir miifredat dahilinde yetistirilmesi hedeflenmistir.
Grandes Ecoles’lerin en carpict 6zelligi, arastirma faaliyetlerinin merkezi unsur
olmamasidir. Temel hedef belirli alanlarda nitelikli elemanin yetigtirilmesidir.

Napolyon’un miidahalesi ile olusturulan bu yeni {iniversite yapilanmasinda,
ozerklik yerine tam bir hiyerarsi s6z konusudur. Grandes Ecoles’ler ulusal ihtiyaglar
dogrultusunda nitelikli eleman yetistiren kurumlar olarak kurgulanmistir. Ulusal
degerlerin en iist deger olarak belirlendigi, iiniversitelerin de bu degerlere hizmet
etmesi gerektigi diisiincesi ile {liniversiteler, milli egitim sisteminin bir parcasi
haline getirilmistir. Napolyon’un stratejik kurumlar1 kontrolii altina almak istemesi
sonucu, Universitelerde “resmi egitim” mantigt gelistirilmistir (Shinn, 1992).
Sertlige bagli, disiplinli, kat1 organize olmus, despotizm tarafindan kontrol edilen
bir yapiya sahip olarak kurgulanmus liniversitelere, merkezi sistem ile, miifredat,
derecelerin verilmesi, goriislerin resmi doktrinlere uygunlugu, kisisel aliskanliklar
dahil bir ¢ok konuda en ince ayrintilara kadar miidahale edilmistir. Universiteler,
biirokrasinin icerisine baglanmis ve {iniversite meselesi, ulusal egitim politikasinin
bir pargasi olarak goriilmeye baslamistir. Universite, imparatorlugun tamaminda
egitim ve Ogretimden sorumlu hale gelmistir. 1828 yilina kadar Grand Maitre
(Biiyiik Hoca), sonrasinda ise Milli Egitim Bakani, iiniversitelerin bagl oldugu kisi
olarak imparator tarafindan belirlenmistir (Riiegg, 2004: 4-7). Her bir egitim
biriminin bagina, Milli Egitim Bakam tarafindan bir “akademi rektorii” atannmustir
(Oztunali, 2001).

Fransiz modelini tamamen Napolyon’un eseri gibi sunmak dogru degildir.
Fransiz modelindeki merkezi devlet kontrolii, fakiiltelerin izolasyonu, miimtaz
iiniversitelerin agilmast gibi 6zellikler, aydinlanma ¢aginda zaten belirgin olan
ozelliklerdir (Riiegg, 2004: 5).

Her Grandes Ecoles bir alanda uzmanlagmistir; miihendislik,
yonetim, sanat, askeriye gibi... Bu okullarda 6grenim gorebilmek icin
hazirhik egitimi alma zorunlulugu getirilmistir. Okullarin  hazirhik
doneminde ortak bir miifredat uygulanmis, hazirlik kurslarmin ardindan
elde edilen unvan ile girilebilen deneme simavlarinda basarili olanlar
Grandes Ecoles’lere girmeye hak kazanabilmislerdir (Lupo, 1999).
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5. XIX. YUZYILIN UNiVERSITELERE KAZANDIRDIKLARI

1800’1 yillarda farkli bolgelerdeki {iniversiteler, farkli yonelimler icinde
bulunmug veya farkli yonelimlere siiriikklenmis olsalar da, bu farkli yonelimlere
ragmen “modern iiniversite” anlayisi 19. ylizyilda sekillenmeye baslamustir. Genel
olarak 19. yiizyilda olgunlasan modern iiniversitenin temel elemanlar1 (Oosterlinck
ve Lueven, 2006):

e Akademik aragtirmanin {iniversitenin temel faaliyetleri arasinda goriilmesi;
bilginin iiretilmesi,

e Basit bir diizeyde bilgi aktarimindan ziyade, diisiince ve tutumun
formasyonu, deger aktarimini, yeteneklerin gelistirilmesini hedefleyerek,
klasik yaklagimlar1 da modernize ederek, arastirma faaliyetleri sonucu
iiretilen bilginin iiniversite 6grencilerine aktarilmast; bilginin yayilmast,

e Universitede iiretilen bilginin, ekonomik diinyanmn da iginde oldugu
topluma sunulmast; bilginin topluma sunulmasidir.

17. ylizy1l sonrasinda iiniversite, ruhban sinifinin hakimiyetinden ¢ikmustir.
Fakat bu sefer de soylu ve zengin ailelerin ¢ocuklarimin dahil olabildigi kurumlar
haline gelmistir. 19. yiizyil, iiniversitenin topluma ag¢ilmasi baglaminda son derece
onemli bir adimin atildign dénemdir (Oztunali, 2001). Universite kapilarini yetenegi
olan herkese agmaya baslamigstir. Bu konuda ge¢ kalan Oxford ve Cambridge gibi
iiniversitelerin, 19. ylizyi1l sonundaki bilimsel patlamada kisir kalmis olmalar
manidardir.  Ingiltere’de  pragmatizmin  Onciilerinden Jeremy Bentham’in
onciiligiinde, University College London 19. ylizyilin ikinci ¢eyreginde kapilarim
her kesime a¢cmistir (Reed, 2004). 19. yiizyilda atilan bu tiir adimlar giliniimiiz
modern liniversite modelinin sekillenmesinde son derece 6nemli olmustur.

Modern iiniversitenin yiikselisi genellikle, Almanya’da Wilhelm von
Humbolt’un gergeklestirmis oldugu {iniversite reformuyla ve Alman idealizmine
bagli bagka unsurlarla iliskilendirilir. Almanya’mn Onciiliik ettigi iiniversite modeli
Amerika ve Japonya gibi bazi iilkelerde modern iiniversitenin gelismesinde temel
teskil etmistir (Reed, 2004). Her ne kadar {iniversite diislincesi zaman igerisinde
cesitli revizyonlara ugramis olsa da, 19. ylizyil baslarinda tohumlar: atilan Almanya
modeli modern iiniversitenin kdklerinde 6nemli bir yer tesgil eder. Sadece arastirma
faaliyetlerini liniversitenin temel misyonlar1 arasina almis olmast bile, tiniversiteler
adina bagli bagina devrim niteliginde bir gelismedir.

Humboldt’un {iniversite konsepti Alman idealizminin felsefi esaslari
iizerine temellenmis farkli unsurlar biitlinlestirir. Bunlardan ilki, bilim ile egitim
fikridir. Bunun anlamu, tasarlannus bir amaca sahip olmadan ve boliimlere
ayrigtirmadan {iniversitenin {rettigi bilginin basli basina egitimsel bir deger ifade
etmesidir. Diger unsurlar ise, egitim ve arastirma i¢in 6zgiirlik, bilimin tekligi ve
aragtirma gerekliligine baghliktir. Humbolt’a goére bilginin korunmasi ve iletilmesi
kadar, {iretilmesi de iiniversitenin yiikiimliliigiindedir (Hartwig, 2006).
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Universite ile arastirma arasinda giiclii bir iliski oldugu diisiincesi,
Humboldt’un reformunun en temel karakteristigidir. Burada 6nemli olan nokta
Humbolt i¢in arastirmanin ¢agristirdigi anlamdir. Humboldt, doga bilimleri ile
sosyal bilimler arasinda dnemli bir ayrim olmadigini, bilimin tekligini savunmustur.
Ayrica yapilan aragtirmalar sonucu iiretilenler, egitimden ayr1 tutulmamus, tersine
aragtirma ile egitim arasinda direk bir bag kurulmus, aym paranin iki ayr1 yiizi
olarak goriilmiigtiir (Reed, 2004). Bu modele gore, gorevi bilgiyi {iretmek olan
iiniversite bilgiye bilimsel olarak yaklagmali, 6grenciler kendi miifredatlarini segme
konusunda ve biitiin profesorler de {iniversite yonetiminin agiklamalarina ve klasik
yazarlarin sdylediklerine bagh kalmadan kendi alanlarin1 segmek konusunda 6zgiir
birakilmalidir. “Kiirsii Profesorligi” 19. ylizyil Almanya’simin bir {irliniidiir.
Humboldt’un bu ¢ikisi, arastirmanin ve akademik 6zgiirliigiin 6niiniin agilmasinda
onemli bir ¢ikis olmustur (Oosterlinck ve Lueven, 2006). Humboldt’a gore,
iiniversitenin sahibi devlet degil millettir. Devletin gorevi, 6gretim iiyelerini atamak
ve dgretim {iyelerinin dzgiirliigiinii teminat altina almaktir (Oztunali, 2001).

Universite egitimini, {iniversite oncesi egitimden aywran Humbolt,
iiniversiteyi dgretmenin merkezi bir unsur olmadigi, 6grencinin egitim programina
katiksiz  bir b_igimde bagli bir kisi olarak goriilmedigi bir kurum olarak
kurgulamugtir. Ogrenci kendi aragtirmasini iistlenen kisiyken, profesor de onu
yonlendiren ve destekleyen kisidir (Hohendorf, 1993). Bu diisiinceyle, profesorler
ile yapilacak caligmalar, yeni bilginin kesfinde, Ogrenciye bir rol imkam
tantyacaktir (Grafton, 1981).

Miifredat konusunda Ozgiir birakilan 6grencilere, bazi zorunlu
dersler de verilmistir. Bu dersler 6zellikle kamu personeli olabilmek i¢in
yapilan sinavlarda 6grencilerin belirli diizeyde basar1 saglayabilmeleri
icin verilen derslerdir. Bununla beraber Alman idealistleri, iiniversite
egitiminin temel amacinin devlete hizmet edecek memurlar yetistirmek
degil, “Ozneler” yetistirmek oldugu iizerinde hemfikirdir. Alman
idealistlerince, devlet yararina hizmet edecek kisilerin yetistirilmesinin
de tiniversitenin sorumluluklar1 arasinda oldugu ifade edilmekle beraber,
bunun dolayli bir tarzda yapilmasi daha uygun goriilmiistiir (Reed, 2004).

6. AMERIKAN UNIVERSITELERININ YUKSELISI

Amerikan {iniversiteleri, 17. ve 18. yiizyillarda Ingiliz iiniversitelerinden,
19. yiizyilda da Alman iiniversitelerinden etkilenerek orgiitlenmis olsa da, tilkenin
kendine has baz1 ozelliklerinin etkisiyle, 19. yiizyilin ikinci yarisindan itibaren
iiniversite anlayigina dnemli katkilarda bulunmustur. Amerikan {iniversitelerinde
sekillenen bu anlayis ancak 20. yiizyilda etkilerini gostermeye baslammstir. 19.
yizyll sonlarmma dogru Amerika’min farkli yapisal ihtiyaclarinin ve toplumsal
durumunun etkisiyle, Alman modelinin Amerikan {iniversitelerine uyarlanmasi,
baz1 yeniliklerin tohumlarinin atilmasini da beraberinde getirmistir. 20. yilizyilda
olgunlagsan Amerikan modelinin 6nemli yonleri hemen hemen tiim diinyaya ihrag
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edilmis (Jones, 1992), 20. yiizyill iiniversite anlayisina Onemli etkilerde
bulunmustur.

Amerikan iiniversitelerini Ingiliz ve Alman iiniversitelerinden farklilagtiran
Amerika’ya 6zgii unsurlar bu ¢alismanin ilgi alamna girmemekle beraber, bu
unsurlardan ikisi 6zellikle vurgulanmalidir. Bunlar (Oztunali, 2001);

e Amerika’daki 6gretim iiyeleri, Avrupa’da oldugu gibi, tarihten gelen giiclii
bir lonca gelenegine sahip olmamistir.

e Avrupa’da bazi iilkelerdeki meslek standartlarim belirleyen giiglii bir
devlet gelenegi ve bazi iilkelerdeki lonca niteligindeki giiclii meslek
kuruluslar1 gibi yapilar Amerika’da mevcut olmamuistir.

Bu sebepler Amerikan tniversitelerini bir takim tutuculuklardan uzak
tutmustur. Universitenin yiizii topluma ve pazara acilmug, iiniversite gelen talepler
dogrultusunda sekillenmeye baglamistir. Alman {iniversitelerinin katiksiz bilim icin
bilim anlayisina ve Ingiliz iiniversitelerinin elitist egitim anlayisina karsim,
Amerikan iiniversitelerindeki 19. yiizy1l reformlar1 topluma yonelik sorumluluk
iizerine temellenmistir (Brubacher ve Rudy, 1976: 404-405).

Alman iniversitelerinden esinlenerek sekillenen 19. yiizyl Amerikan
iiniversitelerinde 6zellikle 1876 yilinda kurulan Johns Hopkins Universitesi dikkat
cekicidir. Tamamen sekiiler bir tarzda orgiitlenen Johns Hopkins Universitesi,
Hiristiyan tarikatlarca “Allahsiz” olarak nitelendirilmis ve tehlikeli goriilmiistiir
(Gamage ve Mininberg, 2003). Universitenin niteliksel {istiinliigii, Hiristiyan
tarikatlarin olusturdugu tiniversiteleri endigelendirmis olsa da verilen tepkiler Johns
Hopkins iiniversitesinin gelisimini engelleyememistir. Johns Hopkins Universitesi,
Kuzey Amerika iiniversite modelinin olusumunda Onemli bir ¢ikis niteliginde
olmus, etkisi kisa zamanda hissedilmistir.

Akademik orgiitlenmelerinde rota degistiren Amerikan Universitelerinde,
Alman Universitelerindeki “kiirsii profesorliigii” anlayist zamanla yerini bir meslek
diplomasi veren “boliim” anlayisina birakmustir (Oztunali, 2001). Belirli bir alanda,
kat1 bir miifredat olmadan, 6grencilerin yetismesine imkan veren bir drgiitlenmeye
gidilmis, farkli branglarda detayli bir ¢alismanin imkan1 sunulmustur (Wassong,
2004: 72). Genis bilginin verildigi ve birden fazla &gretim {iyesinin bu alan adi
altinda oOrgiitlendigi “bolim” anlayist Amerikan {iniversitelerinde sekillenmistir.
Organize laboratuar arastirmalarinm her tiiriinii ilk defa Amerikan Universiteleri
yonetmistir. 1870 ve 1880’lerde organize arastirmalari ortaya koymaya basladiktan
sonra lisans ve yliksek lisans egitimleri ayristirilmistir. Yiiksek lisansin egitilmis
aragtirmacilari, uygulamali arastirmalar dahil her tiir arastirmaya yonlendirilmistir
(Ben-David, 1977).

Onceleri iiniversitenin ancak ayricalikli kesimlerin yararlanabildikleri bir
kurum oldugu anlayis1 hakim iken, 19. ylizyil Amerika’sinda Baskan Jefferson’un
girisimleri ile, iiniversitenin yetenegi olan herkesin faydalanabilecegi bir kurum
oldugu anlayis1 oturtulmaya caligilmustir. Refah diizeyine ve koklii aile yapisina
dayali “suni aristokratik” yapinin yerine, iiniversite egitimi ile saglanacak ve
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entelektiie]l anlamda elit olacak “dogal aristokratik” yapinin daha anlamli olacagi
diisiiniilmiis ve bu cergevede iiniversiteye giriste, ekonomik diizeye bakilmaktan
ziyade, nitelife onem verilmistir. Universitenin yetistirecegi entelektiiel elitler,
Amerika’y1 ulusal ve uluslar arasi diizeyde 20. yiizyila hazirlayacak kesim olarak
diisiiniilmiistiir. Bunun i¢in gelistirilen burs sistemi ile ihtiyaclar1 karsilandigi
takdirde tiniversitede okuyabilecek diizeyde olan nitelikli Ogrencilere destek
olunmustur. Ingiltere’deki gibi, iiniversite giris sinavlarinda sorulan sorulara iliskin
bilgilerin ancak elit ailelerin ¢ocuklarinin gidebildigi bazi okullarda verilmesi
anlayisina da ters olarak, Amerika’daki iiniversite dncesi egitimde, hem caligmak
isteyenler icin ig yapmaya yoOnelik hem de {iniversite giris sinavlarma yonelik
bilgiler birlikte verilmistir (Wassong, 2004: 77-78).

Sonralar1 Jefferson modeli olarak da bilinen “dogal aristokratik” yap1 da
tartigma yaratmig, yetenege baglh da olsa aristokratik yapi elestirilmis, esitlik
lizerine vurgu yapilarak, iiniversitenin kapilar1 “bireye” (herkese) acilmistir
(Brubacher ve Rudy, 1976: 300). 19. ylizyilin ikinci yarisinda ABD Bagkam
Jackson’in girisimleri ile bireye hizmet anlanuyla, demokratiklesme misyonu
iiniversitenin misyonlar1 arasinda tam anlamiyla yerini bulmustur (Schlesinger,
1953: 505-523). Giiniimiizde kullanmilan “egitimde firsat esitligi”, “cesitlilik”, “acik
erisim” kavramlar1 aym hedefi ifade etmektedir (Scott, 2006). Koklerini 19. ylizyil
Amerika’sinda bulan ve bireyi merkeze alan {iniversitenin demokratiklesmesi ile
ilgili Veysey (1965: 62-66) alt1 belirgin anlamdan bahsetmistir. Bunlar;

Caligma alanlar1 arasinda esit statii vardir.
Ogrencilere esit muamele yapilir.
Universiteye giriste esitlik saglanir.

LD =

Universite, Amerikan toplumunda basar1 i¢in miicadele vermeden &nce,
geng insanlarin degerli yetenekler kazandig: yer olarak diisiintiliir.

5. Universite, tarimsal yeteneklerden yurttashk ile ilgili meselelere kadar
toplumun egitilmesi i¢in gerekli bilginin topluma iletildigi yerdir.

6. 1890’lardan sonra iiniversite reformcular1 tiniversiteyi, siradan insanlarin
arzularina hizmet eden kurum olarak diisiinmiislerdir.

Demokratiklesmenin bir sonucu olan kitle egitimi ile beraber iiniversite
daha toplumla i¢ ice bir kurum haline gelmistir. Elitist {iniversite anlayisinda
iiniversite, toplum ile arasinda belirli bir mesafeyi korumustur. Her ne kadar
iiniversite biirokrasiye ve endiistriye eleman yetistirse de, elit {iniversitenin
biirokrasi ve endiistri ile iligkisi, kitle egitiminde oldugu kadar direkt ve hassas
olmamistir. Bu durusu iiniversiteye, kendi deger sistemini olusturma imkani
tammmustir  (Scott, 2004). Kitle egitim anlayisimin sekillenmesi biiylik oranda
iiniversitenin topluma daha acik bir kurum olarak algilanmasinin bir sonucudur.
Universitede gerceklestirilen reformlarda merkezi unsur, degisen ¢evresel kosullara
tepki vererek kisileri, hayatin getirdigi yeni kosullara hazirlamak olarak
diisiiniilmiistiir (Spencer, 1898: 31). Bu perspektif ile iiniversite — ¢evre iliskisi
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iiniversitenin bagarmasi gereken hedefleri arasinda yer almaya baglamistir. Bu
anlayisin en dnemli dogurgularindan olan ve iiniversite i¢in yepyeni bir misyon olan
kamu hizmeti anlayis1 da yine Amerikan Universitelerinde sekillenmistir. Genis bir
tanimlama ile, iiniversitelerin sundugu kamu hizmeti, kullanish bilgi ve akademik
aragtirmalari tiim vatandaslar i¢in hazir hale getirmek anlamina gelir (Brubacher ve
Rudy, 1976: 62-64, 317, 404-405). Bir kisim kamu hizmeti tamimlamalari, lisans
diizeyinde verilen yurttaghk egitimini, demokratik egitim misyonunu ve c¢ok
kiiltiirlii egitim misyonunu da kapsar. Universiteler i¢in kamu hizmeti anlayist
demokratiklesmenin dogal bir sonucudur (Scott, 2006).

Ilk olarak Amerikan iiniversiteleri, egitim, arastirma ve kamu hizmeti
ideallerini birlestirmigtir. ~ Alman {iniversitelerinden 0&diing alinan arastirma
misyonu, Amerika’nin fazlasiyla pratige yonelik kiiltiirii ile kombine edilmistir
(Veysey, 1965: 440-444). Bir¢cok Amerikali, kurulan biliyilk aragtirma
iiniversitelerinin, modern bir endiistriyel toplumun ingas1 i¢in gerekli olan teknik
uzmanliklarin gelistirilmesini ve temel bilgilerin gelistirilmesini saglayacagina
inanmigtir (Brubacher ve Rudy, 1976: 177). Amerikan {iniversitelerinde kamu
hizmeti anlayisi, yerel ve ulusal anlamda tiim paydaslar i¢cine almaktadir. Diinya
iiniversitelerinin ¢ogunda zamanla bu anlayis yerlesmis ve disartya doniik
faaliyetlerin yerel ve bolgesel diizeyde toplumu gelistirdigi kesfedilmistir (Purser,
2000).

Kamu hizmeti veya bir bagka ifade ile ulus devletin halkina hizmet, egitim
ve aragtirma misyonlarmi birbirlerine kenetleyen bir misyondur. Universiteler
kurum olarak, disa doniik aktiviteler ile, ileri diizeyde bilgiyi halka iletme ¢abasi
gostermektedir. Uygulamali arastirmalar, kampus dis1 egitimler, kdy ve kent
toplumlari ile yapilan goriismeler ve analizler, hizmet ederek 6grenme, klinik agma,
egitim kurumlar ile beraber ¢alisma, devlet memurlarma 6giit verme, yoneticileri
egitme, televizyon veya bilgisayarlar i¢in program hazirlama, konferanslar
diizenleme gibi faaliyetler kamu hizmetlerine 6rnek olarak verilebilir (Lagemann,
1991; Scott, 2006).

II. Diinya Savasindan sonra ise iiniversiteler devlete ve endiistriye daha
fazla dogrudan hizmet etmeye baslamustir (Brubacher ve Rudy, 1976: 305). Bu
donemden sonra arastirma iiniversitelerine devlet destegi artmus, iiniversiteler daha
bliylik, daha kompleks ve sayica daha fazla olmaya baglamustir. Soguk savas
donemi olarak nitelendirilen bu dénemde iiniversiteler 6zellikle savunma, saglik,
enerji gelistirme, uzay programlar1 ve ekonomik biiylime gibi ulus i¢in temel
konularda aragtirmalara egilmislerdir. Netice itibari ile soguk savag donemi, ulus
devlete ve kamuya hizmet tam anlamiyla {niversitelerinin misyonlar1 arasinda
yerini sabitlemistir (Geiger, 1993: 332-337). Her ne kadar bir {iniversitenin kamu
hizmetinden kastinin ne olmasi gerektigi ve bunu ne tiir faaliyetler ile ortaya
cikarabilecegi lizerine tartigmalar siirse de, kamu hizmeti anlayis1 temel olarak
giinlimiiz liniversitelerinin misyonlar1 arasinda yerini almigtir (Domonkos, 1977).
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Giliniimiize gelirken kiiresel bir dénemin yasandig1 postkapitalist toplumda
bilgi, temel kaynak haline gelmistir. “Bilgi Cag1”, “Bilgi Toplumu” gibi kavramlar,
bu yeni uygarlik anlayisini ifade etmek icin kullanilir (Drucker, 1994: 16-19, 33-72;
Kerr, 2001: 7). Universiteler, yeni bilgiyi iirettigi ve ilettigi icin, hizla kiiresellesen
ve postmodern hale biiriinen bir ¢cevrede temel eksendeki kurumlardir (Bell, 1973:
245-246). Bu doneme kadar ulus devletin, yonetimine, halkina, bireyine hizmetle
sorumlu tutulan {iniversiteler, yeni donemle beraber ulus {istii bir yap1 arz etmeye
baslamuglardir. Ornegin Avrupa Birligi gibi bir birliktelikte bulunan bir
iiniversitenin hizmeti sadece kendi ulusu ile sinirli kalmamaktadir. Bir nevi ulus
devletler birlikteligine hizmet anlayis1 olgunlasmaktadir. Universiteler daha kiiresel
bir ag igerisinde daha esnek kurumlar haline gelmektedir (Scott, 2006). Bu durum
iiniversitelere yepyeni bir misyon kazandirmaktadir. Ulusun bagli oldugu birlige
hizmet veya tiim diinyaya hizmet olarak tanmimlanabilecek bu yeni misyon zamanla
tim diinya iniversitelerince benimsenecegi ile ilgili ¢ok ciddi sinyaller
bulunmaktadir. Ornegin “kiiresel 1sinma felaketi” gibi bir konu, ulusal bazda
alinacak tedbirlerle c¢oziilebilecek gibi goriinmemektedir. Bu felaket tiim diinyay1
ilgilendirmektedir. Bunun ig¢in atilacak somut adimlarda iiniversitelere de ciddi
roller diismektedir. Boylesine bir ¢aba iiniversitenin mevcut misyonlar1 ile
aciklanamaz. Uluslar birligine hizmet veya tiim diinyaya hizmet olarak
adlandirilabilecek bu misyon zamanla yayginlagacaktir. Fakat giiniimiizde bu
misyonun tam olarak yayginlasmamis olmasindan dolayi, diinya iiniversitelerinin
iizerinde hemfikir oldugu ortak misyonlar arasinda ele alinmasi dogru
goriinmemektedir.

7. SONUC

Diinya iiniversite tarihine misyon perspektifi ile bakilacak olursa, Orta Cag
Avrupa’sindan giliniimiize kadar tiniversitelere iliskin tartigmalar ve kazammlar,
bugiiniin tiniversitelerinde iist {iste konmus vaziyettedir. Donemsel olarak gegmisten
giiniimiize {iniversitenin misyonundaki kazammlar su sekilde 6zetlenebilir (Scott,
2006): Ortagag tiniversitelerinin karakteristik 6zelligi egitim misyonudur. 16. ylizyil
sonrast Avrupa ve Latin Amerika iilkelerinin ilk modern iiniversitelerinde
ulusallasma (ulus devletin yonetimine hizmet) misyonu goze c¢arpar. 19. ylizyil
Amerikan tiniversitelerinde ise demokratiklesme (ulus devletin bireyine hizmet)
misyonu belirginlesmistir. Yine ayni donemlerde Alman (Humboldtian)
iiniversiteleri arastirma misyonuna 6n ayak olmuslardir. Amerika’nin diinya giicii
olmaya basladigi son yiizyilin ikinci ¢eyreginde, Amerikan iniversiteleri kamu
hizmeti (ulus devletin halkina hizmet) misyonunu benimsemistir.

20. ylizyil, Universitelerin ge¢misten miras kalan kazanimlarim iist {iste
koyduklar1 ve belirli diizeyde bir homojenlige ulagtiklar1 yiizyildir. Aralarinda,
orgiitlenme, nitelik vs. farkliliklar olsa da 20. yiizyil {iniversiteleri, temelde bes
temel misyonu tasir hale gelmistir. Bunlar egitim, arastirma, ulusallagma,
demokratiklesme ve kamu hizmetidir. Ulus devletler birlikteligine veya tiim
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diinyaya hizmet gibi bir misyonsa yakin zamanda {iniversitelerin paylasilan
misyonlar1 arasinda yerini alacak gibi goziikkmektedir.
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