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Abstract

The aim of this study is to examine the effects of integrated mathematics and life studies teaching on
primary school 3rd grade students' attitudes towards mathematics and life studies lessons. In the
research, quasi-experimental design with pretest-posttest control group, which is one of the quantitative
research designs, was used. The research was carried out in the province of Kirsehir in the 2019-2020
academic year. The study group of the research consists of 66 students attending the 3rd grade of a
primary school located in the city center of Kirsehir. This study aims to see how integrated mathematics
and life studies teaching affects primary school 3rd grade students’ academic achievement. A quasi-
experimental design with pretest and posttest was used in the study. The research was performed in the
province of Kirsehir during the 2019-2020 academic year. The sample consisted of 66 students attending
the 3rd grade in a primary school in the Kirsehir city center. The Mathematics Attitude Test developed
by Baykul and the Life Studies Attitude Test developed by Oker and Tay were implemented for data
collection purposes. The shared model, one of the multidisciplinary models in the interdisciplinary
approach model, was employed in this study. The experiment lasted eight weeks. Mean, standard
deviation, standard error, and corrected p values were used for descriptive statistics scores during data
analysis. After testing the normal distribution of the data, Dependent Sample t-Test, Independent Sample
t-Test, Mann-Whitney U Test and Wilcoxon Test were used for measurements. According to the findings
obtained at the end of the study; A significant difference was found between the attitudes of the
experimental and control group students towards the mathematics lesson in favor of the experimental
group. In addition, it was observed that there was a significant difference in favor of the posttest in the
intra-group pretest-posttest comparisons of both the experimental and control groups. Another result
obtained in the study is that there was no significant difference between the attitudes of the experimental
and control group students towards the life studies course. On the other hand, a significant difference
was found between the pretest-posttest mean scores of the attitudes towards the life studies lesson of
both the experimental group and the control group.

Keywords: Integrated curriculum, mathematics instruction, social sciences instruction

Extended Summary
Introduction

[t can be thought that the desire to produce knowledge is important in order to increase
the civilization level of societies and to continue their lives at more prosperous levels. For this
reason, it is aimed to provide the individuals who are growing up with basic knowledge and skills
so that they can adapt to the society. It is considered necessary to develop these goals in parallel
with the rapidly advancing scientific and technological developments of the age. In this context, it
can be said that the expectations of societies from the education system have changed in the 21st
century. When the studies in the literature based on the interdisciplinary approach are examined,
it can be said that the basis of the studies on integration goes back to Plato, Aristotle, Kant and
Hegel. It can be deduced that the meaningful integrations in the education program developed at
the beginning of the 20th century were applied to improve the teaching programs for the
meanings attributed to the concepts of science, aesthetics and citizenship. Vidaurri (1997) was
interested in the inclusion of daily life problems in the curriculum in the 1930s, 1940s and 1950s.
By the end of the 20th century, education programs; focused on human, human and technological
developments and ultimately focused on gaining the basic skills that individuals should have,
vocational training, cognitive goals and behavioral changes. When the aforementioned integration
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studies with an interdisciplinary approach are examined, it is seen that the disciplines employed
are mostly science, Turkish, English, visual arts, social studies (Tekerek & Cebesoy, 2017; Sahbaz
& Cekici, 2012; Pehlivan, 2015; Kece & Merey 2011). When the studies on attitude are examined
in the literature, it is seen that the attitude studies towards the mathematics lesson and the life
studies lesson are included in separate disciplines (Ipekgi, 2018; Alp, 2010; Aytach, 2018). In this
sense, the absence of an attitude study associated with integrated mathematics and life studies
lessons makes this study important in terms of comparing the effects of integrated mathematics
and life studies teaching on students' attitudes towards mathematics and life studies lessons with
other approaches. In this context, it is expected that the study will contribute to the field of
integrated curriculum education. It can be deduced that it is important to integrate the life studies
lesson, in which individuals begin to learn about life, and the mathematics lesson, in which the
basic skills they need throughout their lives, are considered, in accordance with the
interdisciplinary approach. When the studies are examined, it can be thought that the integration
of mathematics and life studies lessons will make positive contributions to students' academic
success towards mathematics and life studies, their attitudes towards mathematics and life
studies lessons, and values education. For this reason, planning and implementing two different
disciplines around a theme according to the interdisciplinary approach and investigating the
attitudes of the students towards each discipline of the interdisciplinary approach were
considered as a subject worth studying. In this context, the aim of the research is "Is there an effect
of integrated mathematics and life studies teaching on primary school 3rd grade students'
attitudes towards mathematics and life studies?" is to answer the question.

Methods

In this research, quasi-experimental design, one of the experimental designs, was used.
Semi-experimental designs come after real experimental designs in terms of scientific value
(Manion, Cohen and Morrison 1997: 298). The quasi-experimental design is used in many cases
where the controls required by the real experimental designs cannot be provided or even the real
experimental designs are not sufficient (Creswell, 2003: 167; Cramer and Howitt, 2004: 133).
Since it is not possible to randomly determine the students of the groups to be used for the
experimental design in this study, the necessity of using a quasi-experimental design has emerged.
In this study, quasi-experimental design with pretest-posttest control group was used. In this
study, the study universe and the study group were used. The population of the study consists of
students studying in the 3rd grade of primary schools in Kirsehir city center. Working groups were
determined from this study population by multi-stage sampling method. As the data collection
tools of the research, the Mathematics Lesson Attitude Scale and the Life Sciences Attitude Scale
were applied to the students in the sample. The data collection tools used in the research were
selected from the tools available in the literature. In this study, the shared design, which is one of
the multidisciplinary designs in the interdisciplinary approach model, was used. The experimental
process of the research is 8 weeks. Use arithmetic mean, standard deviation, standard error, and
corrected p values for descriptive statistics scores in data analysis. was done. After testing the
normal distribution of the data, Dependent Sample t-Test, Independent Sample t-Test, Mann-
Whitney U Test and Wilcoxon Test were used for measurements.
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Results, Discussion and Conclusion

A significant difference was found in favor of the experimental group between the
attitudes of the students in the experimental group, who were taught integrated mathematics and
life studies in the third grade of primary school, and the students in the control group, where the
lessons were taught according to the course and workbook approved by the Ministry of National
Education. This result shows that integrated mathematics and life studies teaching is significantly
more effective than the current practice in increasing students' attitudes towards mathematics
lesson. In addition, it was concluded that there was a significant difference in favor of the posttest
between the pretest-posttest scores of the students' attitudes towards the mathematics lesson in
the experimental group in which integrated mathematics and life studies teaching was performed.
Based on these findings, it shows that integrated mathematics and life studies teaching increases
students' attitudes towards mathematics lesson at a positive level. In this study, the fact that the
mathematics course integrated with the life studies course was significantly higher than the
attitudes of the experimental group students towards the math course compared to the control
group students, in which the courses were taught independently according to the course and
workbook approved by the Ministry of National Education, can be considered as a positive result
of the integrated education program. . In this study, it is seen that there is a significant difference
in favor of the posttest between the findings obtained regarding the attitudes towards the
mathematics lesson and the pretest posttest scores of the control group. In other words, according
to the course and workbook approved by the Ministry of National Education, the attitudes of the
students towards the mathematics course increased significantly in the group independently of
the mathematics and life studies courses. When the attitudes of the students in the experimental
group, in which integrated mathematics and life studies were taught in the third grade of primary
school, and the control group students, who were taught according to the course and workbook
approved by the Ministry of National Education, towards the life studies lesson were examined;
When the mean scores of the Life Sciences Attitude Scale were compared, there was no significant
difference between the groups. On the other hand, there is a significant difference between the
pretest-posttest mean scores of the Life Sciences Lesson Attitude Scale of both the experimental
group and the control group. Depending on the result of success in both the experimental group
and the control group, it can be said that there is a linear proportion between the students'
achievements and attitudes towards mathematics and life studies lessons.
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Ozet

Bu calismanin amaci biitiinlestirilmis matematik ve hayat bilgisi 6gretiminin ilkokul 3. simf
Ogrencilerinin matematik ve hayat bilgisi derslerine karsi tutum diizeylerine etkisini incelemektir.
Arastirmada, nicel arastirma desenlerinden 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Arastirma 2019-2020 egitim-6gretim yillinda Kirsehir ilinde gerceklestirilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu, Kirsehir il merkezinde bulunan bir ilkokulun 3.sinifina devam eden 66
6grenci olusturmaktadir. Verilerin toplanmasinda Baykul tarafindan gelistirilen Matematik Dersi Tutum
Olgegi ve Oker ve Tay tarafindan gelistirilen Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olcegi kullanilmistir. Bu calismada
disiplinler arasi yaklasim modelinde yer alan ¢ok disiplinli desenlerden paylasimli desen ise
kosulmustur. Aragstirmanin denel islem siireci 8 haftadir. Verilerin analizinde betimsel istatistik puanlari
icin aritmetik ortalama, standart sapma, standart hata ve diizeltilmis p degerleri kullanilmistir. Verilerin
normal dagilimlar test edildikten sonra él¢iimler icin dl¢iimler icin Bagimli Orneklem t-Testi, Bagimsiz
Orneklem t-Testi, Mann-Whitney U Testi ve Wilcoxon Testi ise kosulmustur. Calisma sonunda elde edilen
bulgulara gore; deney ve kontrol grubu 6grencilerinin matematik dersine yonelik tutumlar1 arasinda
deney grubu lehine anlamli fark tespit edilmistir. Ayrica hem deney hem de kontrol grubunun grup i¢i 6n
test-son test karsilagtirmalarinda son test lehine anlamli fark oldugu goriilmiistiir. Calismada elde edilen
bi diger sonug ise deney ve kontrol grubu 6grencilerinin hayat bilgisi dersine yonelik tutumlari arasinda
anlaml bir fark tespit edilememistir. Buna karsin hem deney grubunun ve hem de kontrol grubunun
hayat bilgisi dersine yonelik tutumlarin dntest-sontest puan ortalamalar1 arasinda anlaml fark tespit
edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Biitlinlestirilmis program, matematik 6gretimi, hayat bilgisi 6gretimi

Giris

Bilgi tiretme arzusunun toplumlarin uygarlik diizeyini artirmak ve daha refah seviyelerde
yasamlarin1 sirdiirebilmek icin 6nemli oldugu diisliniilebilir. Bu nedenle yetismekte olan
bireylere, topluma uyum saglayabilmeleri icin temel bilgi ve becerilerin kazandirilmasi
hedeflenmistir. Cagin hizla ilerleyen bilimsel ve teknolojik gelisimlerine paralel olarak bu
hedeflerin de gelistirilmesi gerekli goriilmektedir. Bu baglamda 21. yiizyilda toplumlarin egitim
sisteminden beklentilerinin degisim gdsterdigi sdylenebilir. Yiizyiin gereksinimlerine uygun
olarak daha fazla bilmek yerine ger¢cek yasama yansitilabilen daha fazla beceriye sahip olmanin
on plana alindig1 gériilmektedir.

Glnlimiizde insan iliskileri, sosyal yasantilar, aile yapilarinda sorunlarin dogasi geregi
karmasik olmasi ¢oziimlerinin de ¢ok disiplinli olmasini gerektirmektedir (Miller, 1997). 20.
ylzyilin yarisina gelindiginde, epistemoloji biliminin ilerlemesi ve bilgi karmasikliginin cizdigi
cizgilerin arastirilmasi neticesinde bilim insanlari ve filozoflar farkl disiplin alanlarinda ¢esitli
biitiinler olusturmay1 diisiinmeye baslamistir. Bu durum her gecen giin daha da derinleserek
disiplinlerarasi yaklasimin epistemolojik temellerini olusmustur (UNESCO, 1986). Giiniimtiizde de
bu anlayisin desteklenerek devam ettigi goriilmektedir.

Disiplinleraras1 yaklasima dayali alan yazinda yer alan ¢alismalar incelendiginde,
biitiinlestirilme ile ilgili calismalarin temelinin Platon, Aristoteles, Kant ve Hegel’e kadar uzandig:
soylenebilir. 20. Yuzyil baslarinda gelistirilen egitim programindaki anlaml biitiinlestirmelerin
bilim, estetik ve vatandashk kavramlarina yiiklenen anlamlara yonelik 68retim programlarini
iyilestirmek adina uygulandigi cikarimi yapilabilir. Vidaurri (1997) 1930, 1940 ve 1950’li yillarda
programlardaki birlestirmeler giinliik yasam sorunlarina egitim programlarinda yer verilmesi ile
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ilgilenmistir. 20. Yiizyillin sonlarina gelindiginde ise egitim programlari; insani, beseri ve
teknolojik gelismeler iizerine odaklanmis ve neticede bireylerin sahip olmasi gereken temel
becerilerin kazandirilmasi, mesleki egitim, bilissel hedefler ve davranigsal degisimleri odaga
almistir.

Biitiinlestirilmis program cok disiplinli bir olgudur. Programin basarisi ya da basarisizlig
0gretmen ve 68renci 6zellikleri, yoneticilerin uyumu, konu alaninin 6zellikleri, 6gretim gibi bircok
faktore baghdir. Ogretim siireclerinde disiplinleraras etkinliklerin kullammina yénelik cesitli
biitiinlestirme modelleri gelistirilebilir. ilkokullarda gelistirilebilecek olan bir model; bireylerin
yasamlarini siirdiirebilmeleri i¢in hayati 6nem tasiyan becerileri 68rendikleri hayat bilgisi dersi
ile dogusu insanlik tarihi ile baslayan yasamin devami icin gerekliligi elzem nitelikte olan
matematik dersinin biitiinlestirilmesi ile ger¢eklestirilebilir.

Disiplinleraras1 yaklasim ile yapilan yukarida bahsedilen biitiinlestirme calismalari
incelendiginde ise kosulan disiplinlerin cogunlukla fen bilgisi, Tiirkce, ingilizce, gorsel sanatlar,
sosyal bilgiler gibi dersler oldugu goriilmektedir (Tekerek & Cebesoy, 2017; Sahbaz & Cekici,
2012; Pehlivan, 2015; Kece & Merey 2011). Matematik dersine yonelik olarak yapilan ¢alismalar
incelendiginde genellikle bir beceri, tutum ya da deger ile iliskilendirildigi farkli bir disiplin ile
biitlinlestirme ¢alismasi yapilmadigi anlasilmaktadir (Macit, 2020; Celebi, 2020). Ayrica hayat
bilgisi dersine yonelik olarak sadece bir adet ¢alismanin (Demirel, Tuncel, Demirhan & Demir,
2008) yer aldig tespit edilmistir. Sonug olarak hayat bilgisi ve matematik dersleri ile ilgili yapilan
sinirli sayidaki calismalarin sadece tek disiplinli biitiinlestirilme calismalar1 oldugu ortaya
cikmaktadir. Oysaki diger derslere yonelik yapilan calismalar incelendiginde disiplinlerarasi
iliskiler kurularak farkli ¢alismalarin oldugu ve bu g¢alismalar sonucunda da disiplinlerarasi
yaklasimin Ogrencilerin derse yonelik tutumlarinmi anlamh diizeyde farkhlastirdigl tespit
edilmigtir.

Ogrencilerin soyut sembollerle ile somut diinya arasinda bag kurduklari ders olarak
tanimlanan (Tertemiz, 2017) matematik dersi ve cocugun kendini bilmesi ve tanimas1 amaciyla
onun anlayisi dikkate alinarak sosyal bilimler, fen bilimleri, sanat, diistince ve degerlerle icerigi
olusturulan kiiresellesen diinyada 6ncelikle iyi bir insan, ardindan ulusal bir vatandas ve nihayet
bir diinya vatandasi olma 6zellikleri kazandiran, toplu 6gretim anlayisindan hareketle cocuklara
hayatin bilgisini kazandirmaya ¢alisan, vatandaslik egitim programinin ilk dersi (Tay, 2017)
olarak tanimlanan hayat bilgisi derslinin 6gretim programlar1 incelendiginde 6grenciye
kazandirmay1 hedefledikleri kazamimlar, beceriler ve degerler acisindan bu iki dersin
disiplinlerarasi yaklasim ilkelerine uygun bircok ortak noktasi oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Buna
karsin uygulanmakta olan matematik ve hayat bilgisi 6gretim programlar ile ilgili yapilan bazi
calismalarda programlardaki kazanimlarin disiplinlerarasi anlayisla islenmesi konusunda
eksiklikler oldugunu gostermektedir (Pehlivan, 2015; Taylor, 2011),

Alan yazinda tutuma yo6nelik calismalar incelendiginde ise matematik dersine ve hayat
bilgisi dersine yonelik tutum ¢alismalarina ayr disiplinler 6zelinde yer verildigi goriilmektedir
(ipekgi, 2018; Alp, 2010; Aytagh, 2018). Bu anlamda biitiinlestirilmis matematik ve hayat bilgisi
dersleri ile iliskilendirilmis bir tutum c¢alismasina rastlanilmamasi, yapilan bu calismanin
biitiinlestirilmis matematik ve hayat bilgisi 68retiminin 6grencilerin matematik ve hayat bilgisi
derslerine karsi tutumlarina etkisini diger yaklasimlar ile karsilastirilabilmesi bakimindan 6nemli
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kilmaktadir. Bu baglamda calismanin biitiinlestirilmis 6gretim programi egitimi alanina katki
saglamasi beklenmektedir.

Ogrencilerin matematige karsi olumlu tutum gelistirmeleri, ders olarak sevmeleri
matematik konularini 6grenebilmeleri icin matematik dersinin sosyal yasamla biitiinlestirilerek
anlatilmasi gerekir. Bunun yaninda dgrencilerin matematiksel bilgileri, becerileri ve tutumlari iyi
bir matematik egitimi almalari i¢cin 6nemlidir (Olkun ve Toluk Ugar, 2006). Matematik dersi kadar
Ogrencinin sosyal yasami icin temel becerilerin verildigi hayat bilgisi dersinin de bir¢ok 6zellik
bakimindan onemli oldugu soéylenebilir. Hayat bilgisi dersinin 6grencileri toplumsal ve dogal
yasama hazirlamasi ve bunun yaninda iist 6gretim kademelerindeki farkli disiplinlere de alt yap1
olusturmasi bakimindan 6nemi vurgulanmaktadir (Oker, 2019). Bu anlamda hayat bilgisi dersinin
kapsamini toplumsal bilimler, doga bilimleri, sanat, ¢cagdas diisiince ve degerler olusturmaktadir
(Sonmez, 2010). Bitiinlestirilmis 68retim yaklasimi; genel yapisi ve felsefesi itibari ile ilkokul 3.
sinif matematik ve hayat bilgisi derslerinde kullanilabilecek ve yukarida so6zii edilen 6neme
hizmet edebilecek etkili 6gretim yaklasimlarindan biri olabilir.

Bireylerin yasami 6grenmeye basladiklar1 hayat bilgisi dersi ile yasamlari boyunca ihtiyag
duyduklar1 temel becerilerin kazandirildifi matematik dersinin 6grenciler i¢in ortak amaci
distiniildiigiinde disiplinlerarasi yaklasima uygun olarak biitiinlestirilmesinin énemli oldugu
¢ikarimi yapilabilir. Yapilan ¢alismalar incelendiginde, matematik ve hayat bilgisi derslerinin
biitiinlestirilmesi 68rencilerin matematik ve hayat bilgisi derslerine yonelik akademik basarisina,
matematik ve hayat bilgisi derslerine karsi tutumlarina ve deger egitimine olumlu katkilar
sunacagl diisiiniilebilir. Bu nedenle iki farkli disiplinin bir tema etrafinda disiplinlerarasi
yaklasima gore planlanarak uygulanmasi ve disiplinlerarasi yaklasimin 6grencilerin her bir
disipline yonelik tutumunun arastirilmasi calisilmaya deger bir konu olarak goriilmiistiir. Bu
baglamda arastirmanin amaci “biitiinlestirilmis matematik ve hayat bilgisi 6gretiminin ilkokul 3.
siif 6grencilerinin matematik ve hayat bilgisi derslerine yonelik tutumlarina etkisi varmidir?”
sorusuna cevap aramaktir.

Yontem

Arastirmada, “hosgorii” temasi adi altinda desenlenmis ilkokul iiciincii sinifta
biitiinlestirilmis Matematik ve Hayat Bilgisi dersleri 6gretiminin, 6grencilerde Matematik ve
Hayat Bilgisi derslerine yonelik tutumlari belirlemek amaciyla 6ntest-sontest kontrol gruplu yar1
deneysel desen kullanilmistir. Deneysel arastirmalar; arastirmaci tarafindan neden-sonug
iliskisini ortaya c¢ikarmak icin, gerekli sartlar saglanarak gozlenmek istenen verilerin ortaya
cikarildigr arastirma modelleridir (Christensen, Johnson ve Turner, 2015). Bu tanimlamadan da
anlasilacag gibi deneysel calismalarin kilit unsuru kontroldiir ve deneysel arastirma bu yonii ile
deneysel olmayan nicel arastirmalardan farklidir (Cramer ve Howitt, 2004: 132).

Bu arastirmada deneysel desenlerden yar1 deneysel desen ise kosulmustur. Yar1 deneysel
desenler bilimsel deger bakimindan, gercek deneysel desenden sonra gelir (Manion, Cohen ve
Morrison 1997: 298). Gercek deneysel desenlerin gerektirdigi kontrollerin saglanamadig:
durumlarda ya da gercek deneysel desenlerin bile yeterli olmadigi pek cok durumda yar1 deneysel
desenden yararlanilir (Creswell, 2003: 167; Cramer ve Howitt, 2004: 133). Bu ¢calismada deneysel
desen icin kullanilacak olan gruplarin sahip oldugu 6grencileri rastgele yolla belirlemek miimkiin
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olmadigindan yar1 deneysel desen kullanma zorunlulugu ortaya ¢cikmistir. Bu ¢calismada deneysel
desenlerden on test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir.

Calisma Evreni ve Calisma Grubu

Bu calismada calisma evreni ve ¢calisma grubu kullanilmistir. Calisma evrenini Kirsehir il
merkezinde bulunan ilkokullarin 3. siniflarinda 6grenim goren 6grenciler olusturmaktadir. Bu
calisma evreninden ¢ok asamali érnekleme yéntemi ile calisma gruplari belirlenmistir. Ilk adimda
amagch érnekleme yéntemi ise kosularak i1 Milli Egitim Miidiirliigii ile is birligi yapilarak sosyo
ekonomik diizey ve basari boyutlari goz 6niinde tutularak il merkezinde bulunan ilkokullar diistik,
orta ve yiiksek olarak siralanmistir. Evreni temsil etmesi ve asir1 ug etkilerini ortadan kaldirmak
amaciyla orta diizeyde yer alan okullar icerisinden rastgele secim yoluyla uygulamanin yapilacagi
okul belirlenmigtir. Ikinci adimda ise ¢alisma gruplar belirlenmistir. Bu asamada c¢alismanin
deney ve kontrol gruplarini belirlemek i¢in basit seckisiz 6rnekleme ydntemi ile kosulmustur. Bu
adimda okul yonetimi ile is birligi yapilmis ve 3. siniflarin yer aldig1 8 subeye Oker ve Tay (2020)
tarafindan gelistirilen Hayat Bilgisi Tutum Olcegi ve Baykul (1990a) tarafindan gelistirilen
matematik tutum 6lcegi 6n test olarak uygulanmis ve 6n test sonuglarina gore birbirine yakin olan
5 subeden 2 sube rastgele secilmistir. Daha sonra ise tesadiifi yolla bir sube “Deney Grubu” bir
sube de “Kontrol Grubu” olarak belirlenmistir. Arastirmanin deney grubunu olusturan
ogrencilerin cinsiyete gore dagilimda kiz 6grencilerin ¢ogunlukta oldugu goriilmektedir. Kiz
ogrenciler, grubun %59.4’lini olustururken erkek o6grenciler ise %40.6’sin1 olusturmustur.
Kontrol grubunu olusturan égrencilerde ise cinsiyet bakimindan kiz 6grencilerin yine cogunlukta
oldugu gorilmektedir. Kiz 6grenciler, grubun %52.9’unu olustururken erkek ogrenciler ise
%47.1'ini olusturmustur. Genele bakildiginda ise kiz 6grencilerin toplamda %62.1, erkek
ogrenciler ise 37.9’luk kismi olusturdugu goriilmektedir.

Arastirma Gruplarinin Denkliginin Belirlenmesi

Gruplarin deneysel islem o6ncesi denkligini belirlemek icin “Matematik Dersi Tutum
Olgegi” ve “Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olgegi” 6n test olarak uygulanmistir Gruplarin denkligini
belirlemek i¢in secgilecek olan testi belirlemek icin 6n test sonuglarinin normal dagilim gdsterip
gostermedigine bakilmis ve degerler incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin Matematik
Dersi Tutum Olcegi 6n test puan ortalamalarinin istatistiksel olarak normal dagihm sirlar
icerisinde olmadig1, deney ve kontrol gruplarimin Hayat Bilgisi Dersi Tutum Ol¢egi 6n test puan
ortalamalarinin ise istatistiksel olarak normal dagilim sinirlari igerisinde oldugu gorilmiistir. Bu
sonuca bagl olarak deney ve kontrol gruplarinin deneysel islem 6ncesi denkligini incelemek icin
nonparametrik testlerden “Mann-Whitney U” testi ve parametrik testlerden ise “bagimsiz
orneklem t-testi” ise kosulmustur. Mann-Whitney U Testi ve Bagimsiz Orneklem T-Testi sonuclar

Tablo 1 ve Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 1.

Matematik Dersi Tutum Olgegi Deney ve Kontrol Grubu On Test Puanlarinin Mann-Whitney U Testi
Sonuglari

Grup N Sira X U p
Deney 32 34,30
518,5 ,743
Kontrol 34 32,75
P>,05
Tablo 2.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olgegi On Test Puanlarinin
Bagimsiz Orneklem t-Testi Sonuglart

Grup N X ss sh sd t p
Deney 32 2,52 21 ,03

64 ,34 ,735
Kontrol 34 2,50 24 ,04
P>,05

Tablo 1 ve tablo 2 incelendiginde; arastirma gruplarinin Matematik Dersi Tutum diizeyleri
ve Hayat Bilgisi Dersi Tutum diizeylerinin denkligini belirlemede ise kosulan bagimsiz érneklem
t-testi ve Mann-Whitney U Testi sonuglarina gore arastirma gruplarinin Matematik Dersi Tutum
Olgegi 6n test puanlar (U= 518,5; p>,05) ve Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olcegi 6n test puanlar
(t64=,34; p>,05) arasinda anlamh bir fark olmadig1 goriilmiistiir. Bu sonuca gore arastirma
gruplarinin Matematik Dersi Tutum Olgegi 6n test puanlari ve Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olgegi 6n
testi puanlar1 yoniinden denk diizeyde olduklari bir bagka ifade ile deneysel islem oncesi
arastirma gruplarinin birbirine denk oldugu sdylenebilir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmanin veri toplama araclari olarak, 6rneklemde yer alan 6grencilere Matematik
Dersi Tutum Olgegi ve Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olcegi uygulanmistir. Arastirmada kullanilan veri
toplama araglari literatiirde var olan araglardan se¢ilmistir. Arastirmada kullanilan veri toplama
araglar ve 6zellikleri asagida ayrintili olarak betimlenmistir.

Matematik Dersi Tutum Olcegi

Calismada kullamlan “Matematik Tutum Olgegi”, Baykul (1990b) tarafindan
gelistirilmistir. “Matematik Tutum Olgegi” Baykul tarafindan 1056 kisi iizerinde uygulanmis ve
yapilan faktor analizi sonucunda tek faktorle aciklanan varyansi .56 olarak bulunmustur. Olcek,
tek boyutlu, 15’i olumlu 15’i olumsuz olmak iizere toplam 30 maddeden olusmaktadir. Olgek begli
katilma derecesinde hazirlanmistir. Olgegin Alpha giivenirlik katsayisi .96 olarak belirlenmis olup

bu ¢alismada ise .91 olarak bulunmustur.
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Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olgegi

Calismada kullanilan “Hayat Bilgisi Tutum Olcegi” adli 6lcek Oker ve Tay (2020) tarafindan
gelistirilmistir. Oker ve Tay (2020) tarafindan gelistirilen hayat bilgisi tutum 6l¢cegi 16 maddeden
ve 3 faktérden olusmaktadir. 16 madde ve 3 faktérden olusan Hayat Bilgisi Tutum Olgegi ilkokul
2. ve 3. smif oOgrencilerinin tutum diizeylerini belirlemek amaciyla gelistirilmistir (Ek-8).
Olusturulan faktorler sirasiyla “hayat bilgisi dersine yonelik olumsuz tutumlar”, “hayat bilgisi
dersi icerigine yonelik olumlu tutumlar” ve “hayat bilgisi dersine yonelik olumlu tutumlar”
seklinde isimlendirilmistir. Olgegin hazirlanmasinda DeVellis (2016) tarafindan énerilen 6lcek
gelistirme asamalarimin dikkate alindigi goriilmektedir. Olcek {iclii katilma derecesinde
hazirlanmistir. Acimlayici faktor analizi sonuglarina gore 6lcegin genelinin Cronbach Alpha i¢
tutarlik katsayis1 .801, faktérlerin ise sira ile .740, .729 ve .663'tiir. Olgegin Cronbach Alpha i¢
tutarlik katsayis1 .88, olarak belirlenmis olup bu ¢alismada ise .82 olarak hesaplanmistir.

Arastirmanin Uygulama Siireci

Bu arastirma uygulama oncesi yapilan 6n hazirliklar ve asil uygulama olmak iizere iki
asamada gerceklestirilmistir.

Uygulama Oncesi Hazirliklar

Uygulama dncesinde ilk olarak biitiinlestirilmis program yaklasimlarina iliskin alan yazin
taramasi yapilmis ve biitiinlestirilmis ders plani hazirlanmasi ve uygulanmasi ile ilgili calismalar
incelenmis (Fogarty, 1991; Loepp, 1999; Drake & Burns, 2004) ve Fogarty'nin (1991) yapmis
oldugu disiplinlerarasi yaklasim modelinde yer alan ¢ok disiplinli desenlerden paylasimli desen
bu c¢alisma icin ise kosulmustur. Calismada paylasimli desene goére uygulanacak olan
biitiinlestirilmis matematik ve hayat bilgisi dersinin islevsel olmasi icin kullanilmak iizere
hazirlanacak ders planlari ve planlarda yer alacak etkinliklerle ilgili de ayrica alan yazin ¢alismasi
yapilmistir (Beane, 1991; Drake & Burns, 2004; Isik Tertemiz, 2004; Yildirim, 1996). Bunun
yaninda ilkokul 3. sinif matematik dersi ve hayat bilgisi dersi 6gretim programlar1 kapsamli bir
sekilde incelenerek alan uzmanlari ve ilkokul 3. sinif 6gretmenleriyle istisarelerde bulunularak
¢alismanin yuriitilecegi en uygun konu ve kazanimlar uzman goriisleri dogrultusunda tespit
edilmis ve kazanimlara ayrilan siire ve igerikleri dikkate alinarak 8 haftalik uygulama programi
olacak sekilde kazanimlar iliskilendirilmistir. Son olarak ise ilkokul ii¢linci sinifta
biitlinlestirilmis matematik ve hayat bilgisi 6gretiminin yapildig1 deney grubu ve MEB tarafindan
onaylanan ders ve calisma kitabina gore ders islenen kontrol grubu 2 sube arasindan yansiz bir
sekilde secilmistir.

Disiplinlerin Biitiinlestirilmesi ve Ders Planinin Hazirlanmasi

Ogretim programinin hazirlanma siirecinde “format secimi, baslk veya temanin
belirlenmesi, kavram ¢arki kullanarak beyin firtinasi yapma, temel sorularin gelistirilmesi,
temel sorularla becerileri ve degerlendirmeleri birlestirme, giinliik etkinliklerin
planlanmasi, son incelemeleri yapma” asamalari takip edilmistir. Bu adimda ilk olarak
disiplinlerarasi yaklasima uygun olarak program tasarimi yapilmadan o6nce g¢alisma
grubunu olusturan 6grencilerin seviyeleri, 6zellikleri ve ihtiyaglari 6gretmen goriismeleri
ile belirlenmistir. Daha sonra paylasimli biitiinlestirme modelini temsil edecek ve
arastirma konusu olan diirtstliik, saygili olma, sevgi ve yardimlasma degerlerini ortak bir
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cerceve altinda bulusturdugu diistiniildugi icin hosgori tema adi olarak belirlenmistir.
Gerekli on incelemeler yapildiktan ve c¢evresel sartlarin uygunlugu saglandiktan sonra
biitiinlestirilecek disiplinlere yonelik kazanimlarin analizi yapilmistir. Bu analizler
yapilirken biitiinlestirilebilecek kazanimlar iliskilendirilerek arastirmaci ve iki alan
uzmani akademisyen tarafindan ortak kararla belirlenmistir. Bir diger adimda ise
belirlenen biitlinlestirilecek kazanimlar uygulama yapilacak siniflarin 6gretmenleri ile de
paylasilarak fikir birligine varilmistir. Daha sonra 6grencilerin 6grenmesi gereken ve
disiplinler arasindaki dogal baglantilar1 kurdurabilecek sekilde sorular planlanmistir.
Boylece Ogrenciler linitenin organizasyon merkezini anlamalari kolaylastirilmistir. Bir
diger asamada ise disiplinler arasindaki dogal baglantilar1 olusturacak sekilde planlanan
sorular ile kazanimlarin iliskilendirildigi degerlendirme etkinlikleri hazirlanmistir. Bu
asamada hazirlanan ders planlari; ders siiresi, tema adi, kazanim tanimlari, yontem,
teknik ve strateji gibi bilgiler ile biitiinlestirilen kazanimlara y6nelik olarak giris (dikkat
cekme, On bilgileri harekete gecirme, giidileme, hedeften haberdar etme), gelisme
(etkinlikler, ara Ozetler, ara gegisler) ve sonuc¢ (son ozet, tekrar giidiileme, kapanis,
degerlendirme) béliimlerinden olusacak sekilde detaylica planlanmistir. Bir diger adimda
ise iligkilendirilen kazanimlara uygun deger Ogretimini de kapsayan -etkinlikler
hazirlanmis ve programda belirtilen 6gretim siireleri ve uzman goriisleri de géz 6ntinde
tutularak 8 haftalik programa uygun sekilde dagitilmis ve olusturulan tema ¢ergevesinde
8 hafta uygulama yapilacak sekilde ders planlar1 yapilmistir. Her plan bir haftalik
biitiinlestirilmis matematik (5 ders saati) ve hayat bilgisi (3 ders saati) derslerinden
olusmaktadir. Hazirlanan 8 ders plani ile toplam 8 *8= 64 ders saati uygulama yapilmasi
planlanmistir. Son olarak ise pilot ¢calisma yapilmasi amaciyla bir hafta hazirlanan plan
cercevesinde program uygulanmis ve zaman yonetimi, etkinliklerin 68renci seviyelerine
uygunlugu ve derse karsi tutum degerlendirmesi olumlu sonuglanmistir.

Asil Uygulama

Bu arastirma, ilkokul 3. siniflara yonelik 8 hafta stiren nicel bir arastirma olarak
tasarlanmistir. Arastirmanin asil uygulama basamaginda deney ve kontrol gruplarinda 6n
test uygulamalar1 Matematik Dersi Tutum Olgegi ve Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olcegi
uygulanmistir. Uygulama silirecinde matematik ve hayat bilgisi dersleri deney grubu ve
kontrol grubunda arastirmaci tarafindan yuriitiillmiistiir. Bu baglamda dersler; deney
grubunda arastirmaci tarafindan hazirlanan bitiinlestirilmis matematik ve hayat bilgisi
dersi etkinlikleri ile kontrol grubunda ise 6gretmen kilavuz kitaplari ve 68renci kitaplari
kullanilarak islenmistir. Sekiz haftalik uygulama siirecinin sonunda Deney ve kontrol
gruplarinda son test olarak Matematik Dersi Tutum Olgegi ve Hayat Bilgisi Dersi Tutum
Olgegi yeniden uygulanmistir. Toplanan veriler SPSS-26 programinda detayh sekilde
incelenip sonuclar bulgular bashg altinda sunulmustur.

Verilerin Analizi

Arastirmada bagiml degiskenler ile bagimsiz degiskenler arasinda anlaml bir fark olusup
olusmadigina bakabilmek i¢in 6ncelikle deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlarinin, son test
puanlarinin ve erisi puanlarinin normal dagilim gosterip gostermedigi bircok parametreye
bakilarak test edilmistir. Bu baglamda verilerin analizinde normal dagilim gdsterip
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gostermediginin anlasilmasi i¢in bagimsiz degiskenlerin her birinin grup biiyiikliigi otuzun (30)
tstiinde oldugundan Shapiro-Wilk degerlerine, Skewness- Kurtosis degerlerine, varyasyon
katsayilarina, histogram grafiklerine, Detrended Normal Q-Q Plot grafiklerine, Normal Q-Q Plot
grafiklerine ve Boxplot grafiklerine bakilmistir. Orneklem biiyiikligiiniin 30’dan biiyiik olmasi
durumunda Skewness ve Kurtosis degerlerinin normal dagilimi gostermesi i¢in -1 / +1 arasinda
degerlere sahip olmasi gerekmektedir (Fidell, Tabachnick, Mestre & Fidell, 2013; George &
Mallery, 2010). Bu kasamda Shapirp-Wilk testi ile de hesaplanan garpiklik basiklik degerleri
degerleri %5 anlamlilik diizeyi icin +1,96 degeri ile kiyaslanir ve eger bulunan degerler +1,96
deger araligr ile ol¢iilmistiir (Fidell, Tabachnick, Mestre & Fidell, 2013). Verilerin normal
dagilimlan test edildikten sonra él¢iimler icin Bagimh Orneklem t-Testi, Bagimsiz Orneklem t-
Testi, Mann-Whitney U Testi ve Wilcoxon Testi ise kosulmustur. Ayrica ¢alismadaki bagimsiz
gruplara ait sonuclar arasi ¢ikan anlaml farkin etki biyikligi “r” degeri [r = V(t2 / (t2 +
serbestlik derecesi)] ve [Cohen’s d=2t//(serbestlik derecesi)] formiilleri kullanilarak, grup ici
sonuclar arasi cikan anlamh farkin etki biiyiikligi ise {Cohen’s d= (M1-M2)/ SD[V(sd12+
sd22)/2]} ve [r= d/V(d2+4)] formiilleri kullanilarak hesaplanmistir. Fidler'e gore (2002)
calismalardaki grup ici ve gruplara ait sonuglar arasi ¢ikan anlamh farkin ne derece 6nemli
oldugunu gosteren bir baska o6lciit ise etki buytkligidiir.

Arastirmanin Etik Izinleri

Yapilan bu ¢alismada “Yiiksekdgretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bélimu
olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” baslig1 altinda belirtilen eylemlerden

hicbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul Izin Bilgileri:

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Kirsehir Ahi Evran Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimler Bilimsel

Arastirma ve Yayin Etik Kurulu

Etik degerlendirme kararimin tarihi: 16.09.2021

Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: 2021/6/11

Bulgular ve Yorumlar

Arastirmada elde edilen veriler dogrultusunda bulgular asagidaki alt bashklar altinda
sunulmustur.

Deney grubu ve kontrol grubu dégrencilerinin “matematik basari testi” son test
puanlari karsilastirmasi

Ilkokul iiciincii siifta biitiinlestirilmis Matematik ve Hayat Bilgisi 6gretiminin yapildig
deney grubu ve MEB tarafindan onaylanan ders ve ¢alisma kitabina gore ders islenen kontrol
grubu 6grencilerinin "Matematik Dersi Tutum Olgegi " son test puanlari arasinda anlaml bir fark
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olup olmadiginin test edilmesi i¢in dncelikle verilerin normal dagilimlarina bakilmis ve verilerin
normal dagilim sinirlari igerisinde olmadigi goriilmiistiir. Bu sonuca bagli olarak deney ve kontrol
grubu égrencilerinin Matematik Dersi Tutum Olgegi son test puanlar1 arasinda anlamh bir fark
olup olmadigini test etmek icin nonparametrik testlerden “Mann-Whitney U” testi ise
kosulmustur. Mann-Whitney U testi sonugclari Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.

Matematik Dersi Tutum Olgegi Deney ve Kontrol Grubu Son Test Puanlart Mann-Whitney U Testi
Sonuglari

Grup N Sira X U p
Deney 32 38,41
-2,021 0,04
Kontrol 34 28,88
p<,05

“Mann-Whitney U Testi” sonuglarina gore ilkokul fdciincii sinifta bitiinlestirilmis
matematik ve hayat bilgisi 6gretiminin yapildig1 deney grubu ve MEB tarafindan onaylanan ders
ve calisma kitabina gére ders islenen kontrol grubu 6grencilerinin Matematik Dersi Tutum Olgegi
son test puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (U=-2,021;
p<,05). Deney grubu dgrencilerinin Matematik Dersi Tutum Olgegi sira ortalamasi (38,41) kontrol
grubu 6grencilerinin Matematik Dersi Tutum Olcegi sira ortalamasindan (28,88) yiiksek
oldugundan anlamh fark deney grubu &égrencileri lehinedir. Aradaki bu farkin biyiikligiiniin
tespiti icin etki biliyiikligli degeri hesaplanmis, “Cohen d” indeksi ile hesaplanan bu deger ,55
olarak bulunmustur. Hesaplanan ,55 degeri, ilkokul ii¢lincii sinifta uygulanan biitiinlestirilmis
matematik ve hayat bilgisi etkinliklerinin etki diizeyinin derse yonelik tutumu orta diizeyde
etkiledigini gostermektedir. Bir baska ifade ile ilkokul {i¢lincii sinifta biitiinlestirilmis matematik
ve hayat bilgisi etkinliklerinin uygulandig1 deney grubundaki 6grencilerin matematik dersine
yonelik tutumunun MEB tarafindan onaylanan ders ve ¢alisma kitabina gore ders islenen kontrol
grubundaki 6grencilere gore anlamh diizeyde yiiksek oldugu ve buna bagh olarak ilkokul ii¢iincii
sinifta biitiinlestirilmis matematik ve hayat bilgisi etkinliklerinin matematik dersine yonelik
tutumu olumlu yonde etkiledigi sylenebilir.

[ X111

Deney grubu "Matematik Dersi Tutum Olcegi" 6n test son test puan ortalamalar:
karsilastirmasi

Deney grubu 6grencilerinin Matematik Dersi Tutum Olcegi én test ve son test puan
ortalamalari arasinda anlamli bir fark olup olmadigin test etmek icin nonparametrik testlerden
“Wilcoxon testi” ise kosulmustur. “Wilcoxon testi” sonugclari Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4.

Deney Grubu Ogrencilerinin Matematik Dersi Tutum Olgegi On Test ve Son Teste Ait Wilcoxon Testi
Sonuglari

N Sira X Sira Toplam z p
On Test 32 27,48 1209
-2,743 ,006
Son Test 32 35,86 502

p<,05

Analiz sonuclar1 incelendiginde tablo 4.’e gore ilkokul {i¢iincii sinifta biitiinlestirilmis
matematik ve hayat bilgisi 6gretiminin yapildig1 deney grubunda yer alan 32 06grencinin
Matematik Dersi Tutum Olcegi 6n test ve son test puan ortalamalar arasinda anlamh bir fark
oldugu goriilmektedir (z=-2,743; p<0,05). Deney grubu 6grencilerinin son test sira ortalamasi
(35,86) On test sira ortalamasindan (27,48) yiiksek oldugundan anlaml fark son test lehinedir.
Bir bagka ifade ile ilkokul liciincii sinifta biitiinlestirilmis matematik ve hayat bilgisi etkinliklerinin
uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumunun son test lehine
anlamli diizeyde yiiksek oldugu gorilmektedir.

gy s

Kontrol grubu égrencilerinin " Matematik Dersi Tutum Olgegi” én test- son test puan
ortalamalari karsilastirmasi

Kontrol grubu égrencilerinin Matematik Dersi Tutum Olgegi 6n test ve son test puan
ortalamalar1 arasinda anlaml bir fark olup olmadigini test etmek icin parametrik testlerden
“bagimhi 6rneklem t-testi” ise kosulmustur. Bagimh orneklem t-testi sonuglar1 Tablo 5.te
verilmistir.

Tablo 5.
Kontrol Grubu Ogrencilerinin Matematik Dersi Tutum Olgegi On Test ve Son Teste Ait Bagiml

Orneklem t-Testi Sonuglari

Grup N X Ss sh sd t p
Ontest 34 2,51 ,25 ,04
33 -3,99 ,000
Sontest 34 2,56 22 ,03
p<,05

Analiz sonuclari incelendiginde tablo 5’e géore MEB tarafindan onaylanan ders ve calisma
kitabina gore ders islenen kontrol grubunda yer alan 34 6grencinin Matematik Dersi Tutum Olcegi
On test ve son test puan ortalamalari arasinda anlaml bir fark oldugu goériilmektedir (ts3=-3,99;
p<0,05). Kontrol grubu o6grencilerinin Matematik Dersi Tutum Olcegi son test aritmetik
ortalamasi (2,56) Matematik Dersi Tutum Olcegi 6n test aritmetik puan ortalamasindan (2,51)
ylksek oldugundan anlaml fark son test lehinedir. Aradaki bu farkin biiytikliigliniin tespiti icin
etki buytikligi degeri hesaplanmistir. “Cohen d” indeksi ile hesaplanan bu deger ,570 olarak
bulunmustur. Hesaplanan bu deger ,50’den biiyiik oldugu icin MEB tarafindan onaylanan ders ve
calisma kitabina gore uygulanan matematik dersi etkinliklerinin etki diizeyinin derse yonelik
tutumu ytiksek diizeyde etkiledigini gostermektedir.
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“aqr

Deney grubu ve kontrol grubu é6grencilerinin " Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olgegi" son
test puan ortalamalar karsilastirmasi

Deney ve kontrol grubu égrencilerinin Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olgegi son test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini test etmek icin parametrik testlerden
“bagimsiz orneklem t-testi” ise kosulmustur. Bagimsiz 6rneklem t-testi sonuclar1 Tablo 6.da
verilmigtir.

Tablo 6.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olgegi Son Test Puanlarinin

Bagimsiz Orneklem t-Testi Sonuclari

Grup N X ss sh sd t p
Deney 32 2,66 0,19 0,03
64 1,622 0,110
Kontrol 34 2,57 0,25 0,04
p<,05

Tablo 6. incelendiginde ilkokul iiciincii sinifta biitiinlestirilmis matematik ve hayat bilgisi
O0gretiminin yapildig1 deney grubu ve MEB tarafindan onaylanan ders ve calisma kitabina gore
ders islenen kontrol grubu égrencilerinin "Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olgegi" son test puan
ortalamalari arasinda anlaml bir fark olmadigi tespit edilmistir (tes=1,622; p>,05).

X111

Deney grubu égrencilerinin " Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olgegi" én test - son test
puan ortalamalari karsilastirmasi

Deney grubu 6grencilerinin Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olcegi 6n test ve son test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini test etmek icin parametrik testlerden
“bagimli 6rneklem t-testi” ise kosulmustur. Bagimli orneklem t-testi sonuglar1 Tablo 7.de
verilmistir.

Tablo 7.

Deney Grubu Ogrencilerinin Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olgegi Deney Grubu On Test ve Son Teste Ait
Bagimh Orneklem t-Testi Sonuglari

N X Ss sh sd t P
Ontest 32 2,53 0,22 0,038
31 -8,70 ,000
Sontest 32 2,66 0,19 0,033

p<,05

Analiz sonuglar1 incelendiginde tablo 7’ye gore ilkokul iigiincli sinifta biitiinlestirilmis
matematik ve hayat bilgisi 6gretiminin yapildig1 deney grubunda yer alan 32 6grencinin Hayat
Bilgisi Dersi Tutum Olgegi 6n test ve son test puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir (t31=-8,70; p<0,05). Deney grubu 6grencilerinin Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olcegi
son test aritmetik ortalamasi (2,66) Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olcegi 6n test aritmetik puan
ortalamasindan (2,53) yiiksek oldugundan anlamli fark son test lehinedir. Aradaki bu farkin
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biiyiikliigiiniin tespiti icin etki biiyiikliigii degeri .891 olarak hesaplanmistir. “Cohen d” indeksi ile
hesaplanan bu degerin 0.8’den biiylk ciktig1 tespit edilmistir. Hesaplanan bu deger, ilkokul
lclincli smifta uygulanan biitlinlestirilmis matematik ve hayat bilgisi etkinliklerinin etki
diizeyinin derse yonelik tutumu oldukca giiclii diizeyde etkiledigini gostermektedir. Bir baska
ifade ile ilkokul tgiincii sinifta biitiinlestirilmis matematik ve hayat bilgisi etkinliklerinin
uygulandigi deney grubundaki 68rencilerin hayat bilgisi dersine yonelik tutumunun son test
lehine anlamli diizeyde yiiksek oldugu goriilmektedir.

X111

Kontrol grubu égrencilerinin " Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olgegi" 6n test son test
puan ortalamalari karsilastirmasi

Kontrol grubu égrencilerinin Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olgegi 6n test ve son test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini test etmek icin parametrik testlerden
“bagimli 6rneklem t-testi” ise kosulmustur. Bagimli 6rneklem t-testi sonuclar1 Tablo 8’de
verilmistir.

Tablo 8.
Kontrol Grubu Ogrencilerinin Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olgegi On Test ve Son Teste Ait Bagimli

Orneklem t-Testi Sonuglari

N X ss sh sd t P
Ontest 34 2,51 0,24 0,041
33 -3,82 ,001
Sontest 34 2,57 0,25 0,042

p<,05

Analiz sonuglari incelendiginde tablo 8’e gére MEB tarafindan onaylanan ders ve ¢alisma
kitabina gore ders islenen kontrol grubunda yer alan 34 6grencinin Hayat Bilgisi Dersi Tutum
Olgegi 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasinda anlaml bir fark oldugu goériilmektedir (tss=-
3,82; p<0,05). Kontrol grubu égrencilerinin Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olgegi son test aritmetik
ortalamasi (2,57) Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olgegi 6n test aritmetik puan ortalamasindan (2,51)
yliksek oldugundan anlaml fark son test lehinedir. Aradaki bu farkin biiytikligiiniin tespiti i¢in
etki biiytkligi degeri hesaplanarak ,608 olarak bulunmustur. “Cohen d” indeksi ile hesaplanan
bu deger ,50’den biiylik oldugu icin MEB tarafindan onaylanan ders ve c¢alisma kitabina gore
uygulanan hayat bilgisi dersi etkinliklerinin etki diizeyinin derse yonelik tutumu yiiksek diizeyde
etkiledigini gostermektedir.

Sonug¢ ve Tartisma

Ilkokul tigiincii sinifta biitiinlestirilmis matematik ve hayat bilgisi 6gretiminin yapildig
deney grubu 6grencileri ile MEB tarafindan onaylanan ders ve ¢alisma kitabina gore derslerin
islendigi kontrol grubu 6grencilerinin matematik dersine yonelik tutumlari arasinda deney grubu
lehine anlamh fark tespit edilmistir. Bu sonuc¢ biitiinlestirilmis matematik ve hayat bilgisi
Ogretiminin, 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarini1 artirmada mevcut uygulamaya
gore anlaml diizeyde daha etkili oldugunu géstermektedir. Bununla birlikte biitiinlestirilmis
matematik ve hayat bilgisi 6gretiminin yapildig1 deney grubunda 6grencilerin matematik dersine
yonelik tutumlari 6ntest - son test puanlari arasinda son test lehine anlamli fark oldugu sonucuna
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ulasilmistir. Bu bulgulara dayanarak biitiinlestirilmis matematik ve hayat bilgisi 6gretiminin
olumlu diizeyde 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarini artirdigin1 géstermektedir.

Ergin (2019) c¢alismasinda oran oranti konusu ile paylasma degerini biitlinlestirdigi
calismasinda, bitiinlestirilmis 6gretiminin 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarini
artirmada mevcut uygulamaya gore etkili oldugunu belirtmistir. Buna karsin, Aytach (2018) ise
deger temelli etkinliklerin 68rencilerin matematik basarisina, deger algisina, problem ¢6zme
becerisine, matematige yonelik tutuma ve kalicihiga etkisini arastirdigi calismasinda
biitlinlestirilmis 6gretiminin 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarim1 artirmada
herhangi bir etkiye sahip olmadigini bulgulamistir.

Bu arastirmada elde edilen sonug, literatiirdeki disiplinlerarasi anlayisiyla biitlinlestirilen
matematik derslerinin 6grenci tutumlarina etkisinin incelendigi ¢alismalardan Ergin’in (2019)
arastirma sonuglari ile benzerlik gosterirken Aytacli’'nin (2018) arastirma sonucundan ayrildigl
anlamina gelmektedir. Ergin (2019) biitlinlestirilmis matematik derslerinin 6grenciler icin daha
verimli ve eglenceli hale geldigi bu sayede 6grencilerin matematik dersine karsi tutumlarim
artirmada etkili oldugunu belirtmektedir. Her ne kadar Aytach (2018) ¢alismasinda deney grubu
lehine anlamh farklilik bulgulamamis olsa da calismasinda deney grubunun 6n test son test puan
farkliliklarina iliskin bir veriye rastlanmamistir. Bu durumda uygulanan biitiinlestirilmis
matematik dersinin, matematik dersine karsi tutumu artirmada en az geleneksel 6gretim kadar
bir etkiye sahip olup olmadig1 konusunda bir ¢ikarim yapmakta miimkiin olmamaktadir.

Bu calismada hayat bilgisi dersi ile biitiinlestirilen matematik dersinin, deney grubu
ogrencilerinin matematik dersine karsi tutumlarini, MEB tarafindan onaylanan ders ve g¢alisma
kitabina gore derslerin bagimsiz bir sekilde islendigi kontrol grubu 6grencilerinin matematik
dersine karsi tutumlarindan anlamh diizeyde yiiksek ¢ikmasi uygulanan biitiinlesik 68retimin
programinin olumlu sonucu olarak degerlendirilebilir.

Biitiinlestirilmis 6gretim yaklasiminin 6gretilen bilgilerin 6grenciler tarafindan giinliik
yasama transfer edebilme imkani sunmasi ve bu sayede dersleri daha eglenceli gecmesi
sonucunda 6grencilerin derse yonelik tutumlarinin olumlu yonde arttig1 goriilmektedir (Bolat,
2016). Nitekim bu anlayisa uygun olarak biitiinlestirilmis 6gretim yaklasiminin 6grencilere
kavramlarn farkh disiplinler agisinda diisiinebilmelerini saglamasi sonucunda da basarinin da
tutumla paralele bir sekilde yiikseldigi s6ylenebilir. Bu baglamda bu ¢alismada hayat bilgisi dersi
ile biitiinlestirilen matematik derslerinin sahip oldugu ortak tema anlayisinin literatiirde
belirtilen matematik dersine yonelik tutumu artirmada beklentileri karsiladigini géstermektedir.

Bu ¢alismada matematik dersine yonelik tutumlar ile ilgili elde edilen bulgular ile kontrol
grubunun Ontest son test puanlar arasinda son test lehine anlamli farkin oldugu gériilmektedir.
Bir bagka ifadeyle MEB tarafindan onaylanan ders ve ¢alisma kitabina gére matematik ve hayat
bilgisi derslerinin birbirinden bagimsiz bir sekilde grupta da 6grencilerin matematik dersine karsi
tutumlar1 anlamh dizeyde artmistir. Uygulanmakta olan matematik 6gretim programi
yapilandirmaci yaklasim anlayis ile olusturulmustur. Bu anlayisla islenen matematik dersinde
ogrencilerin tutumlarinin arttigini gésteren bir ¢ok ¢alisma vardir (Bal, 2008; Isik Deniz, 2009).
Dolayisiyla arastirmanin kontrol grubunda son test lehine ¢ikan matematik dersine karsi tutum
durumunun literatiirdeki ¢alismalarla desteklendigi goriilmektedir.
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Ilkokul {iciincii sinifta biitiinlestirilmis matematik ve hayat bilgisi 6gretiminin yapildig
deney grubu ve MEB tarafindan onaylanan ders ve ¢alisma kitabina gore ders islenen kontrol
grubu 6grencilerinin hayat bilgisi dersine yonelik tutumlari incelendiginde; Hayat Bilgisi Dersi
Tutum Olgegi puan ortalamalari karsilastirildiginda gruplar arasinda anlaml bir fark yoktur. Buna
karsin hem deney grubunun ve hem de kontrol grubunun Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olgegi 6ntest-
sontest puan ortalamalar1 arasinda anlaml fark goriilmektedir. Baska bir deyisle ilkokul {i¢iincii
sinifta biitiinlestirilmis matematik ve hayat bilgisi 6gretiminin yapildig1 deney grubu ve MEB
tarafindan onaylanan ders ve calisma kitabina gore ders islenen kontrol grubu 6grencilerin
Onteste gore tutumlarinda anlamh diizeyde etkiledigi bulgulanmistir. Buna fark hayat bilgisi
dersine yonelik olarak deney grubu oOgrencilerinin tutum diizeyleri ile kontrol grubu
ogrencilerinin tutum diizeyleri arasinda gérilmemistir.

Egitim ortamlar tasarlanirken secilen 6gretim programi, kullanilan 6gretim ydntemi,
stratejisi ve yaklasimi 6grencilerin 6grenmeleri yoniinden tutumun tg bileseni olarak bilissel,
duyussal ve davranmissal yonlerini etkilemektedir (Arslantas, 2013). Tutumun {i¢ boyutu da
diistintldiigliinde bir derse yonelik tutumlarin olumlu yonde ortaya ¢ikmasinda, benimsenen
O0gretim yontemi, stratejisi ve yaklasimlarinin 6nemi vurgulanmaktadir. Schubert ve Melnick
(1997), bir tema etrafinda ¢oklu zeka kuramiyla biitiinlestirilen 6gretim programlari ile farkl
zeka tiplerine sahip 6grencileri hitap edilebilecegini ve 6grenme ortaminda her 6grenciye firsatlar
olusturulabilecegini belirtmektedirler. Sonug olarak alan yazinda yer alan calismalara paralel bir
sonug elde edilen ¢alismada ilkokul ti¢iincii sinifta uygulanan biitiinlestirilmis matematik ve hayat
bilgisi 6gretiminin matematik dersine yonelik tutum gelistirmede geleneksel yontemlere gore
daha etkili oldugu, hayat bilgisi dersleri icin ise herhangi bir fark olusturmadig tespit edilmistir.
Alan yazinda farkh derslere yonelik yapilan disiplinlerarasi calismalar incelendiginde diger
disiplinlere yonelik olarak 6grencilerin tutumlarinda olumlu yonde bir anlaml fark goéstermeyen
calismalarinda oldugu goériilmektedir (Durmus, 2019; Arslantas, 2013). Ornegin Arslantas (2013)
tarafindan disiplinlerarasi yaklasima gore yapilan gorsel sanatlar dersinde 6grencilerin derse
iliskin tutumlari izerinde anlamli etkisi olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Alan yazin incelendiginde genellikle, biitlinlestirilmis 6gretim programlarinin, tek
disiplinli yaklasimlara gore 68rencilerde derse yonelik tutumlarinin, basarilarinin artirilmasinda
ve karsilastiklar1 problem durumlarini giinliik yasamlari ile iliskilendirmesinde daha etkili oldugu
tespit edilmektedir. Buna karsin bu calismada deney grubu o6grencilerinin kontrol grubu
ogrencilerine gore hayat bilgisi dersine karsi tutumlarinda anlamli bir farklilik ortaya
cikmamistir. Bu sonug¢ ile c¢alisma kapsaminda uygulanan programin yetersiz oldugu
degerlendirmesini yapmak yerine disiplinlerarasi yaklasimin uygulanma siirecinde birden fazla
etkenin etkili oldugu vurgusu yapilabilir. Yildirnm (1996) disiplinlerarasi yaklasimin 6gretim
programi olarak tasariminin uygulanmasinda basarili bir sonu¢ elde edebilmek igin
disiplinlerarasi yaklasimin ve ilkelerinin tam anlamiyla bilinmesi ve uygulanmasi1 gerektigi
goriisiinii savunmaktadir. Bunun yaninda tek bir disiplin ile sinirlh kalinmamali ve miimkiin
oldugu kadar birden ¢ok disiplinin biitiinlestirilmesi gerektigini belirtmistir. Bu anlayis ile gerekli
goriilen yerlerde ara disiplinlerden de yararlanilmasi gerektigi soylenebilir. Buna ek olarak
Coskun ve Altun (2012) disiplinlerarasi yaklasimin basarisinda 6grenci kaynakl bazi etmenlere
vurgu yapmistir. Bu anlayisa gore disiplinlerarasi yaklasimina uygun olarak biitiinlestirilmis
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programin basarili olabilmesi icin ayni1 zamanda 6grencilerin de bazi temel bilgi, becerisi, cok
yonlii diisiinme ve iliski kurabilme becerilerine sahip olmasi gerekmektedir.

Sonug olarak bu calisma kapsaminda uygulanan biitiinlestirilmis matematik ve hayat
bilgisi 6gretiminin 6grencilerin hayat bilgisi dersine yonelik tutumlarin1 deney grubu lehine
anlamli diizeyde etkilememesinin hangi gerekcelerle alan yazindan farkli sonuglar dogurmus
olabilecegini disiiniildiiglinde su kritigi yapmak miimkiin olabilir. Benzer calismalar
incelendiginde (White ve Carpenter, 2008; Oztiirk, 2019; Pehlivan, 2015; Trent ve Riley, 2009;
Sahbaz ve Cekici, 2012; Boyraz, 2015) disiplinlerarasi yaklasim calismalarinda genellikle
matematik, fen dersleri gibi sayisal derslerin iliskilendirildigi ya da Tiirk¢e tarih, miizik, gorsel
sanatlar, ingilizce gibi sézel derslerin iliskilendirilerek biitiinlestirilmis programlar tasarlandig
gorilmektedir. Bu anlamda bircok arastirmada ortaya konulan 6grencilerin matematige yonelik
olumlu tutum sergilemede diren¢ gésterme durumlar1 bu g¢alisma ile yikilmis ancak bu durum
hayat bilgisi dersi kapsaminda etkili olmus ancak uygulanan biitiinlestirilmis matematik ve hayat
bilgisi 6gretiminin geleneksel yontemlere kiyasla anlaml bir fark ortaya koyacak kadar etkili
oldugu soylenememektedir.

Hem deney grubunda hem de kontrol grubunda basari elde edilmesi sonucuna bagli olarak
ogrencilerin matematik ve hayat bilgisi derslerine yonelik basarilar ile tutumlari arasinda
dogrusal bir oranti oldugu soylenebilir. Yapilan c¢alismalarin neredeyse tamaminin bu savi
destekler nitelikte oldugu goriilmektedir (Yenilmez ve Ozabaci, 2003). NCTM'ye (2000) gore
matematik 6gretimi ile 6grencilerin matematigi 6nemsemesi, ona deger vermesi ve okul disinda
da matematigi 6nemsemesi saglanmalidir. Bu yeteneklerin onlara matematiksel bir bakis agisi
kazandiracag1 diisiiniilmektedir. Bu ylizden matematige karsi tutumun olumlu yoénde
kazandirilmasinin 6nemi bu kazanimin 6grencilerin hem matematik basarisina hem de sosyal
yasamlarina farkli kazanimlar saglayacagi savunulabilir.
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