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ABSTRACT

The aim of this study is to examine the science process skills and attitude toward science education of pre-service Primary
School teachers in terms of various variables. The study was made in the spring term of 2008-2009 academic year with 2136
pre-service teachers from 1st and 4th grade students from Education Faculties of Gazi University, Kirikkale University, Ahi
Evran University, Zonguldak Karaelmas University and Kafkas University. The sample of the study consists of 1124 pre-service
Primary teachers.

During the study, scale of attitude toward science education, scale of science process skills were used as data collection tools.
According to the data acquired; Significant statistical differences were found on behalf of 4th grades according to their
attitudes, science process skills as for the state of education in 1st and 4th grades. According to gender science process skills
scores statistical meaningful differences were found in favor of female pre-service teachers whereas significant differences
were found in favor of male pre-service teachers in the attitude toward science education.

Keywords: Science Process Skills, Attitude Toward Science Education, Pre-Service Primary Teachers.

EXTENDED ABSTRACT

The aim of this study is to examine the science process skills and attitude toward science education of pre-service Primary School
teachers in terms of gender and grade levels. The study was made in the spring term of 2008-2009 academic year with 2136 pre-
service teachers from 1st and 4th grade students from Education Faculties of Gazi University, Kirikkale University, Ahi Evran
University, Zonguldak Karaelmas University and Kafkas University. The sample of the study consists of 1124 pre-service Primary
teachers. Totally, 366 (%32.6) of pre-service primary school teachers from Gazi University, Gazi Faculty of Education
Department of Primary Teaching Programme, 431 (%38,3) pre-service primary school teachers from Ahi Evran and Kirikkale
University Department of Primary Teaching Programme and 327 (%29,1) pre-service primary school teachers from Kafkas
University Department of Primary Teaching Programme joined this study. The participants of this study were 694 (%61,7)
female and 429 (%38,3) male pre-service primary school teachers.

In this study, survey model used for examining the relationship between scientific process skills and attitude to science teaching
of pre-service primary school teachers which are taught in Department of primary school teaching programme in five
universities. During the study, scale of attitude toward science education, scale of science process skills were used as data
collection tools. To determine pre-service teacher’s attitudes towards science teaching; Shringley Thompson (1986) was
developed and Tekkaya, Ozkan ve Cakiroglu (2002) and adapted to Turkish by science teaching attitude scale was used. In the
study, data collection instruments used in science process skills test Enger and Yager's original (1998) has been developed. Test
adapted to Turkish by Koray, Ozdemir (researcher), Presley and Koksal (2007) and reliability study was conducted. Data set was
created by inserting Datas in SPSS 15.00 Statistical Package Programme which were obtained as a result of applying data
collection tools.

According to the results obtained from the study; 1 and 4 depending on whether enrolled in the class scientific process skills test
scores fourth grade pre-service primary teachers’ means is X =22,40, first grade pre-service primary teachers’ means is X
=20,73. According to attitude toward science education fourth grade pre-service primary teacher’s means is X =65,12, first grade
pre-service primary teachers’ means is X = 61,96. Significant statistical differences were found on behalf of 4th grades according
to their attitudes, science process skills.

1This article is derived from a dissertation.
2Assist.Prof.Dr., Bulent Ecevit University, Eregli Faculty of Education, muhammetozdemir@gmail.com
3Prof.Dr., Hacettepe University, Faculty of Education, fitnat@hacettepe.edu.tr
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According to the gender of pre-service primary teachers’ female pre-service primary school teachers’ scientific process skills test
scores’ means is X =21.74, male pre-service primary school teachers’ scientific process skills test scores’ means is X =21.22.
Therefore, scores of women in science process skills by gender in favor of pre-service primary school teachers statistically
significant differences were found. According to the gender of pre-service primary teachers’ male pre-service primary school
teachers’ attitude to science teaching inventory scores’ means is X =64,27, female pre-service primary school teachers’ attitude
to science teaching inventory scores’ means is X =63,00. Scores of men in attitude toward science education by gender in favor of
pre-service primary school teachers statistically significant differences were found
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OZET

Bu arastirmanin amaci Simf Ogretmenligi adaylarinin bilimsel siire¢ becerileri ve fen égretimine yonelik tutumlarinin gesitli
degiskenler agisindan incelenmesidir. Arastirmanin evrenini 2008-2009 egitim-6gretim yili bahar ddéneminde Gazi
Universitesi, Kirikkale Universitesi, Ahi Evran Universitesi, Zonguldak Karaelmas Universitesi ve Kafkas Universitesi’nin
Egitim Fakiiltelerinin Simif Ogretmenligi lisans programu 1. ve 4. smiflarinda 6grenim géren 2136 6gretmen adayi
olusturmaktadir. Arastirmanin érneklemini ise 1124 sinif 6gretmeni adayi olusturmaktadir.

Arastirmada veri toplama araglari olarak, fen 6gretimine yonelik tutum 6lcegi ve bilimsel siirec¢ becerisi 6lcegi kullanilmistir.
Arastirmadan elde edilen sonuclara gore; 1. ve 4. sinifta 6grenim goriiyor olma durumlarina gore fen 6gretimine yonelik tutum
ve bilimsel siire¢ becerisi puanlarina gore 4. siniflar lehine istatistiksel olarak anlamh farklilik bulunurken, cinsiyete gore
bilimsel siire¢ becerileri puaninda kadin 6gretmen adaylarinin lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunurken, fen
ogretimine yonelik tutumda ise erkek 6gretmen adaylarinin lehine anlamli farklilik bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Bilimsel Siire¢ Becerileri, Fen Ogretimine Yénelik Tutum, Sinif Ogretmeni Aday:.

1. Giris

Gilintimiizde fen egitiminin iki amaci vardir. Bunlardan birincisi fen teorilerini ve kanunlarini
ogrencilere 6gretmek ve digeri ise bilim insaninin bu teori ve kanunlarn elde ederken kullandigi
yontemleri 68rencilere benimsetmektir (Pekmez, 2001).

Bilim adamlarinin bilimsel arastirmada kullandiklar1 yontemlere ve yapmis olduklar1 davranislara
bilimsel stlire¢ becerisi denir (Brotherton ve Preece, 1995; 5-11).

Ostlund (1992) bilimsel siire¢ becerilerini, bizim diinyamiz hakkinda bilgiyi iiretmek ve diizenlemek
icin sahip oldugumuz en gii¢lii malzeme olar ak tanimlamistir. Ayrica bu becerilerin 6grencilerin bir bilim
insani gibi diisiinmeyi 6grenmelerini sagladigini belirtmistir.

Bilimsel siire¢ becerileri farkl sekillerde siniflandirilmistir. Kaptan (1999) bilimsel siire¢ becerilerini
siiflandirirken; goézlem yapma, gozlemi sekille gosterme; gozlem sonuglarini acgiklama; gozlem
sonuglarini karsilastirma; gézlem sonuglarini siniflandirma; uygun ara¢ se¢me ve 6l¢gme yapma; problemi
belirleme; problemin 6geleri arasinda iliski kurma; problemin ¢6ziimii icin hipotez 6nerme; hipotezi test
edecek yontemi 6nerme; deney diizenleme, kurma, tasarlama, sekil ile ifade etme; veri toplama; veriyi
inceleme, uygun sekilde analiz etme, tartisma; hipotezleri elde edilen sonuglara goére tartisma,
degerlendirme; bulgulardan sonuca ulasma; genellemeye varma ve yeni arastirma sorulari dnerme;
gozlem ve arastirma sonuclarimi giinliik hayatta ya da yeni bir durumda kullanma seklinde
siniflandirmistir.

Bilim insanlarinin bilimsel ¢alismalarim1 yaparken kullandiklar1 belirli beceriler olan bilimsel siireg¢
becerileri SAPA (Science - A Process Approach) isimli fen 6gretim programinda temel (basit) ve
biitiinlestirilmis (Daha kompleks) olarak ikiye ayrilmistir. Temel bilimsel siire¢ becerileri: Gézlem yapma,
siniflama, iletisim, 6l¢gme, uzay ve zaman iliskilerini kullanma, rakamlar1 kullanma, ¢ikarim yapma ve
tahminde bulunmadir. Biitiinlestirilmis bilimsel siire¢ becerileri ise degiskenleri kontrol etme, verileri
yorumlama, hipotez kurma, operasyonel tanimlama ve deney yapmadir (Padilla, Okey ve Garrard, 1984:
278).

1Bu makale, doktora tez ¢alismasindan tiretilmistir.
2Yrd.Dog¢.Dr., Biilent Ecevit Universitesi, Eregli Egitim Fakiiltesi, muhammetozdemir@gmail.com
3Prof.Dr., Hacettepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, fithat@hacettepe.edu.tr
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Arastirmada da bilimsel silire¢ becerileri ilk olarak temel bilimsel siire¢ becerileri ve sonrasinda
biitlinlestirilmis siire¢ becerileri olarak iki genel baslik altinda ele alinmistir. Daha sonrada her iki baslik
altinda kategorize edilen becerilerin tanimlarina yer verilmistir.

1.1. Temel Bilimsel Stire¢ Becerileri

Temel bilimsel siire¢ becerileri, bilimsel arastirmalarda bilim insanlarinin dogal olaylari ve nesneleri
tanimlama, diizenleme becerisi gibi zihinsel alt yapilar1 saglayan becerilerdir. Temel stire¢ becerileri
zaman zaman giinliik hayatta da kullanilan becerilerdir. Bu temel beceriler zihinsel gelisimin de 6nemli
bir parcasidir. Temel siirec becerileri daha karmasik becerilerin 6grenilmesine temel olusturur ve temel
slire¢ becerileri, biitiinlestirilmis stlire¢ becerilerinin kazanilmasinda gerekli olan 6n becerilerdir.
Biitiinlestirilmis siire¢ becerilerinin kazanilmasi icin temel siire¢ becerilerinin kazanilmis olmasi
gereklidir (Brotherton ve Preece, 1995:5-11; Turgut, Baker, Cunninghem ve Piburn1997; Walters ve
Soyibo, 2001; Meador, 2003). Temel siire¢ becerileri; gézlem yapma, siniflama yapma, 6lciim yapma,
¢ikarim yapma, tahminde bulunma, iletisim kurmadir.

1. Gozlem Yapma: Gozlem, duyu organlar ile veya duyu organlarina yardimci olan arag ve gerecler ile
nesne veya olaylarin incelenmesi ve 6zelliklerinin belirtilmesidir (Turgut digerleri, 1997; Dénmez ve
Azizoglu, 2010; 84). Gozlem yapma bilimsel siire¢ becerilerinin en temelidir ve ¢ocuklarin bilgiyi elde
etmede kullandiklari ilk gelen yoldur (Monhardt ve Monhardt, 2006).

Cocuklar duyu organlarimi diinyay1 kesfetmek icin dogduklari giinden beri, belki de daha 6nceden
kullanirlar. Kiigiik ¢ocuklar biitiin olarak gozlem yapma egilimindedirler, bundan dolay1 gézlem ile ilgili
detaylar1 kagcirirlar (Carin, Bass ve Contant, 2005, 38). Cocuklarin isitsel gézlem becerilerini gelistirmek
amaciyla miizik dinlemeleri: ya da bir tas parc¢asini incelerken tasin rengi, sekli, yumusakligi/sertligi ve
agirhgi hakkinda diisiindiiklerini soylemeleri gozlem yapmaya 6rnektir (Kaptan, Yetisir ve Demir, 2007).

2. Smiflama Yapma: Siniflandirma, 6grencilerin, gozlemlerinden yola ¢ikarak elde ettigi bilgileri
benzerliklerine, iligkilerine ve farkliliklarina gore siniflandirabilmesi, 6grencinin nesneleri ortak bazi
ozelliklerine veya aralarindaki iliskilerine gére siraya koymaktir. Ogretmenler 6grencilerin siniflandirma
becerilerini gelistirmek icin 6grencilerine nesneleri kendi go6zlemledikleri o6zelliklerine gore
siniflamalarini istemelidirler (Monhardt ve Monhardt, 2006; Dénmez ve Azizoglu, 2010: 84).

3. Olgiim Yapma: Ogrencinin yaptifi gozlem sonucunda elde ettigi nitel verilere, 6lgme araclarim
kullanarak nicel verilerini de eklemesi olayidir. Olgme, olaylarin veya nesnelerin 6zelliklerini standart
olan ve olmayan o6l¢timleri kullanarak tanimlamaktir. Bu siire¢ uzunlugu, genisligi, hacmi, kiitleyi, zamani
ve sicakhfl kapsamaktadir. Olgiim yapma 6&grencilerin gozlem, smiflandirma ve iliskilendirme
becerilerinin hassasiyet kazanmasini saglar (Monhardt ve Monhardt, 2006; Dénmez ve Azizoglu, 2010:
84).

4. Cikarim Yapma: Cikarim yapma; olmus olan olaylar ya da gozlemlenen nesnelerin sonuglari ile ilgili
yorum yapma, gozlemlerden ve deneyimlerden bir sonuca veya genellemeye varma islemidir. Bu
genellemeler 6nceki bilgilerdeki eksiklikleri ve yanlishiklar1 gidermek icin kullanilir. Gozlemler ne kadar
iyi olursa sonuglar da o kadar kesin ve tam olur (Turgut ve digerleri, 1997; Monhardt ve Monhardt, 2006).

5. Tahminde Bulunma: Donmez ve Azizoglu'na (2010: 84) gore tahmin etme, verilere dayanarak
gelecekteki olaylar veya var olmasi beklenen sartlar hakkinda tahmin yapmaktir. Monhardt ve
Monhardt’a (2006) gore tahmin etme, 68rencinin gelecekte olacak olaylar hakkinda 6grencinin 6nceki
kesiflerini ve gozlemlerini kullanmasidir. Tahmin etme becerisine 6rnek olarak ¢ocuklar daha ¢ok kiigiik
yaslardan itibaren kisin havanin soguk oldugunu, yazin ise havanin sicak oldugunu 6grendiklerinden,
gelecek kis da havanin soguk olacagini ve sicak tutan giysilere ihtiyaclar: olacaklarini ya da gelecek yazin
da sicak glinlerin beklendigini tahmin edebilirler (Kaptan ve digerleri, 2007).

6. lletisim Kurma: Iletisim kurma; égrencilerin gozlem yolu ile elde ettikleri bilgileri cevresindekilerle
paylasmalaridir. Cocuklarin iletisim kurma becerilerinin gelistirilmesi arastirma sonucu elde ettigi
bulgular1 diger insanlarla paylasabilmesi acisindan 6nemlidir. Bu nedenle 68retmenler fen derslerinde
ogrencilerin gerceklestirdigi arastirmalar1 ¢esitli bilgi formlarin1 kullanarak raporlastirmalarini
istemelidir (Demir, 2007; Dénmez ve Azizoglu, 2010: 84). iletisim kurma becerisine érnek olarak
cocuklarin gozlemleri hakkinda konusmak, bunlar1 yazmak, bu goézlemleri ile ilgili bilgileri yazili ve sozel
aciklamalar kullanarak diger bireylere iletmek ihtiyacindadirlar (Kaptan ve digerleri, 2007).
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1.2. Biitiinlegtirilmis Siire¢c Becerileri

Biitlinlestirilmis siire¢ becerileri, temel siire¢c becerilerinin birlesimi olarak goriilmektedir. Temel
stre¢ becerilerini kazanmis 6grencilere 6gretilir. Biitlinlestirilmis siirecler; 6grencilerin test edilebilir
calismalar1 ve hipotezlerle mantiksal sonuglar ¢ikarmalarini icermektedir. Nedensel siire¢ becerileri,
elestirel ve mantiksal diisiinme becerileri ile temel siire¢ becerilerinin kullanilmasini gerektirdiklerinden,
daha karmasiktirlar ve 6grenilmeleri daha zordur (Esler ve Esler, 2001:65; Donmez ve Azizoglu, 2010:
85). Arastirmanin bu béliimiinde biitiinlestirilmis siire¢ becerilerinin tanimlarina yer verilmektedir.

1.0perasyonel Tanimlama: Cocuklar bu stirecte kullanacaklar: terimleri kendi deneyimleri baglaminda
tanimlarlar. Bu da ¢ocuklarin ezberlemis tanimlar yerine herhangi bir tanimla ¢alismalari anlamina gelir.
Operasyonel tanimlama becerisine 6rnek olarak; cocuklarin bitkinin kisimlarinin fonksiyonlarini
gozlemlemek suretiyle operasyonel tanimlama yapabilirler (Kaptan ve digerleri, 2007). Deneyde
kullanilan biitiin degiskenleri tanimlamaktir.

2. Hipotez Kurma: Hipotez kurma, dogrulugu ispatlanmamis bilimsel varsayimlara dayanan
onermelerdir. Hipotez genellikle bir deney iizerine odaklanir. Deney veya inceleme yapmaya baslamadan
once mevcut bilgileri temel alarak, daha sonra yapilacak deneylerle de biiylik olasilikla dogrulugu
kanitlanacak olan, tahminler yapmaktir. Yani bir deneyin beklenen sonuglarini ifade etmektir (Turgut ve
digerleri, 1997; Kaptan ve digerleri, 2007).

3. Degiskenleri Tanimlama ve Kontrol Etme: Dénmez ve Azizoglu (2010) degiskenleri degistirme ve
kontrol etmeyi; bir degiskeni degistirmek ve diger degiskende buna bagh degisimleri incelemek olarak
tanimlamistir.

Degiskenleri kontrol etmek ise, bir degiskeni (degistirilen) degistirmek ve diger degiskende (cevap
veren) buna bagh olacak degisimleri izlemektir. Yani bu amacla dogrulayici bilgiyi toplamak ve dl¢cmektir.
Ayn1 zamanda diger bircok degisken de tanimlanmali ve sabit tutulmalidir (kontrol edilen). Bunun
yapilmasinin nedeni diger degiskenlerin sonucu etkileyebilme olasiliklaridir. Cocuklar, ¢ogunlukla
“degiskenleri kontrol” fikri hakkinda zorluk yasarlar. Bu, 6grencilerin bilissel gelisimlerinde bulundugu
diizeyden kaynaklanmaktadir. Ogrenciler, 13-15 yasina 20 kadar bile iki ya da daha fazla degiskeni aym
anda degistirmekte bir sakinca gérmezler (Turgut ve digerleri, 1997). Degiskenleri belirlemek ve kontrol
etme becerisine drnek gecmisteki deneyimlerinden faydalanarak, organik maddelerin fasulyelerin
biiylimesini nasil etkiledigini test etmek icin 151k ve su miktarinin sabit tutulmasi (Kaptan ve digerleri,
2007).

4.Deney Yapma: Biitiin uygulanabilir ve uygun siire¢ becerilerini kullanarak, degiskenleri kontrol
etmek suretiyle inceleme yapabilmeyi icerir. Deney yapmanin esas amaci, hipotez olusturup onun
yardimiyla degiskenler arasindaki iliskiyi kurmaktir. Deney yapmada tek bir yol izlenebildigi gibi farkh
yollar da izlenebilir. Bu siirecte 6nemli olan, 6grencinin deneyle ilgili diizenegi kurabilmesi ve deneyin
amacini anlayabilmesidir (Turgut ve digerleri,1997; Kaptan ve digerleri, 2007).

5. Verileri Yorumlamak: Verileri yorumlama stireci bir arastirma, inceleme siirecinde toplanan
verilerden hipotezler kurma, ¢ikarimlarda bulunma, tahminler yapma, tablo veya grafik olusturma ve
sonuglar ¢ikarmayui icerir (Esler ve Esler; 2001; Kaptan ve digerleri, 2007).

Tutum; insanlara, nesnelere, konulara, olaylara, ve diistincelere karsi olumlu veya olumsuz zihinsel
egilimdir (Simpson, Koballa, Oliver ve Crawley, 1984; Petty ve Cacioppo, 1996).

Egitimde kazandirilmasi hedef alinan duyussal davranislardan bazilar1 dogrudan dogruya tutumlarla
ilgilidir. Tutumlar bireylerin davranislarini belirleyen en 6nemli grubu olusturdugundan; 6grencilerde,
kiltiirlimiiziin cesitli elemanlarina, toplumumuzun ¢esitli kurumlarina ve cevredeki diger gruplara karsi
olumlu ve saghkl tutumlar gelistirmeleri hedef alinir. Bu hedeflerin ne oranda gerceklestirildigini bilmek,
ancak gelistigine inanilan tutumlarin dl¢iilmesiyle miimkin olabilir (Orug, 1993). Bu nedenle egitimde
tutumlarin 6l¢iilmesinin énemi her gecen giin daha da artmaktadir. Ogrenci tutumlarinin géz éniinde
bulundurulmadig1 6grenme ortamlarinda yasantilarin olusmasi giiclesmekte ve dolayisiyla 6g8retim
etkinlikleri tam olarak gerceklestirilememektedir. Ogretim etkinliklerinin gerceklesmesi egitimde
basarinin bir Olgltii oldugu disiiniiliir ise 6gretim g¢iktilarinda basarinin saglanmasinda 06grenci
tutumlarinin bilinmesinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir (Meyveci, 1997).
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Fen egitimi ile ilgili literatiir incelendiginde Fen 6gretmeninin bu alanda ¢ok 6nemli bir yere sahip
oldugu, fen egitiminin hedeflerinin ger¢ceklesmesinde anahtar rol listlendigi acik¢a gortilmektedir (Kaptan,
1999). Ogretmenlerin almis olduklar1 sorumluluklar1 basarili bir sekilde iistlenmeleri 6ncelikle
mesleklerine yonelik gelistirdikleri tutum ile baglantili bir durumdur. Fen 6gretimine yonelik tutum etkili
fen 68retiminin 6nemli bilesenlerinden biridir.

Celikkaleli ve Akbas (2007) fen bilgisine yonelik tutumu “kisilerin fen bilgisi ile ilgili ders, gorev,
laboratuvar ve mesleklere yonelik olumlu ya da olumsuz degerlendirmeleri” olarak ifade etmislerdir.

Newbill (2005) fen bilgisine yonelik tutumu yedi baslik altinda toplamistir. Bunlar; bilim insanlarinin
olaganligi, bilimin gilinliik yasamda uygulamalari, arastirmaya karsi tutum, bilimsel tutumlar, fen
derslerinden hoslanma, fen bilimleri ile ilgili mesleklere ve bos zamanlarda fen bilimlerine ilgi duymadir.

Ogretmenlerin fen oOgretimine yoénelik tutumlan sadece feni anlamalarim degil, aym zamanda
o0gretmenlerin diisiinmelerini ve fen bilgisi dersindeki sinif uygulamalarini da etkilemektedir (Koballa ve
Crawley, 1985; Tilgner, 1990).

Bir¢ok arastirmada Fen ve teknoloji dersi 6gretmenlerinin fene karsi tutumlarinin 6grencilerinin de
tutumlarini etkiledigi belirlenmistir. Bu ylizden 6gretmenlerin tutumlari olumlu olursa 6grencilerin fene
karst tutumlar1 da olumlu yonde gelisecektir. Bu 6gretmenlerin fen ve teknoloji 6gretimine yonelik
tutumlarina olumlu yonde etkileyecek faktorlerin belirlenmesi 6nem tasimaktadir (Zeitler ve Barufaldi,
1988; Demers ve Shrigley, 1990; Ross ve Mason, 2001; Appleton ve Kindt, 2002).

Ogretmen adaylarinin, okul éncesi, ilkogretim, orta 6gretim ve yiiksekdgretim diizeylerinde fen alani
derslerindeki yasantilarinin ve 6gretimi gerceklestiren 6gretmenlerinin bu derslere yonelik tutumlarinin,
o0gretmen adaylarinin fen 6gretimine yonelik tutumlarimi ve fen dersindeki basarilarimi etkiledigi
belirtilmistir. Fen bilgisi 6gretmenleri 6grencilerin yeteneklerine glivendiginde, 6grencinin derse karsi
tutumu olumlu yonde etkilenmekte ve dersteki performansinda artis goriilmektedir (Downing ve Filler,
1999; Thomas ve Pedersen, 2003).

Fen dgretimine yonelik tutumu etkileyen faktorlerle ilgili calismalar incelendiginde, tutumun hizmet
oncesi donemde sekillenmeye basladigl sonucuna ulasilmistir (Haney, Czerniak ve Lumpe 1996).
Universite egitimine kadar égrencilerin egitim aldiklari fen bilgisi alan derslerinde kazanmis olduklari
bilgi, bu derslerdeki basar1 durumlari, cinsiyetleri, aile o6zellikleri, fen bilgisi dersine giren
o0gretmenlerinin fen alanina ve fen 6gretimine karsi tutumlari, fen laboratuvarinda veya siniflarda yapilan
deneyler ve siif iklimi fen 6gretimine kars1 tutumlarinin gelisimine alt yap1 hazirlar. Universitede ise
O0gretmen adaylarinin fen Ogretimine yo6nelik tutumlarinin sekillenmesine 6Ogretmen yetistirme
programlari, fen bilgisi ve fen alaniyla ilgili derslerine girmis olan 6gretim {iyelerinin fen ve fen
0gretimine karsi olan tutumu ile 6gretmen adayina karsi olan tutumlari etki etmektedir.

Ogretmen yetistirme programlarinda égretmen adaylarinin iyi bir sekilde fen dégretimini 6grenmeleri
icin, fen alan derslerinin ve fen 6gretimi derslerinin igerikleri uygun bir bicimde belirlenmelidir. Ogretim
programlarinin icerigi hazirlanirken, bilimsel siire¢ becerilerine yer verilmeli ve bilimsel siire¢ becerileri
vurgulanmalidir. Kaptan (1999)’a gore fen bilimleri bilimsel siiregler ile 6gretilir ise, 68renciler siire¢
becerilerini kazanir ve bu becerileri giinliik yasamlarinda kullanabilirler. Ogrenciler fen bilimlerine iligkin
daha olumlu tutumlar gelistirirler.

Ogretmen adaylarinin fen 6gretimine yonelik tutumlar: ve bilimsel siire¢ becerisi arasinda alanyazinda
olumlu yonde iliski bulundugunu gosteren farkli arastirmalar mevcuttur. Watter, Ginns, Neumann ve
Schweitzer (1994) bilimsel siire¢ becerilerinin 6gretim programinda yer almasinin ve bu kapsamda
uygulanan etkinlikler ile 6gretmen adaylarinin fene ve fen 6gretimine karsi olumlu yonde tutumlari
gelistirdigini ifade etmislerdir. Fen ve teknoloji 68retimi dersinde 6gretmen adaylarinin bilimsel siireg
becerilerini kullanmalarin1 saglayacak etkinlikler yer almalidir. Bilimsel siire¢ becerisine yonelik
etkinliklerde basarili olan 6gretmen adaylarinin fen 6gretimine karsi tutumlarinin da yiiksek oldugu
belirlenmistir (Bitner, 1993; Downing ve Filler, 1999). Watter ve digerleri (1994) bilimsel siire¢
becerilerinde basarili ve yeterli olan 6gretmen adaylar1 gelecekte kendi siniflarinda fen 6gretimine karsi
olumlu yonde tutum gelistirirler. Funk, Fiel, Okey ve Sprague (1985) 6gretmen adaylarinin bu becerileri
kullanmada ve degerlendirmede kendilerini yeterli hissetmeleri saglanmasi gerektigini, kendisini yeterli
hisseden 6gretmen adayinin bilimsel siire¢ becerilerini gerceklestirmede ve 6gretmen oldugunda bu
becerileri kendi 6grencilerine 6gretmede basarili olacagini ifade etmislerdir. Downing ve Filler (1999)
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O0gretmen yetistirme programlarinda 6gretmen adaylarinin bilimsel siire¢ becerisi yeteneklerini, fen
ogretiminde 6zgiivenlerini ve fene karsi tutumlarini etkileyen faktdrler olarak tanimlamislardir.

Ogretmen adaylarinda fen 6gretimine yonelik tutum ve bilimsel siire¢ becerisi arasindaki olumlu
yonde bir iliski yukarida yer alan arastirmalarla belirtilmistir. Bu iki kavram ile ilgili alanyazin
incelendiginde Tiirkiye’'de sinif 6gretmeni adaylariyla fazla arastirma yapilmadigi goriilmektedir. Bundan
dolay1 arastirmanin problemi

“Sinif 6gretmenligi birinci ve dordiincii siniflarinda 6grenim goéren 6gretmen adaylarinin bilimsel
slire¢ beceri diizeyleri ve fen 6gretimine yonelik tutumlar: cinsiyete ve 6grenim goriilen sinif diizeyine
gore degismekte midir?” arastirmanin problemini, asagidaki sorularda alt problemlerini olusturmaktadir:

1) Birinci sinif 6gretmen adaylari ile son siif 6gretmen adaylarinin;

a- Bilimsel siire¢ becerisi diizeyleri arasinda anlaml bir fark var midir?
b- Fen 6gretimine yonelik tutumlari arasinda anlaml bir fark var midir?
2) Ogretmen adaylarinin cinsiyetlerine gore;

a- Bilimsel siire¢ becerisi diizeyleri arasinda anlaml bir fark var midir?

b- Fen 6gretimine yonelik tutumlari arasinda anlaml bir fark var midir?

2. Yontem

Mevcut arastirmada bes farkl iiniversitenin ilkégretim Béliimii Sinif Ogretmenligi Ana Bilim Dal’'nda
O0grenim goren birinci ve dordiincii siniflardaki 6gretmen adaylarinin bilimsel stire¢ becerileri ve fen
Ogretimine yonelik tutumlar1 arasindaki iliski belirlenmeye calisildigl i¢in tarama modeli kullanilmistir.
Tarama modeli, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan bir
arastirma yaklasimidir (Balci, 2001, Karasar, 2004). Bu yontemde arastirmaya konu olan olay, birey ya
da nesne, kendi kosullar icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir. Onlar1 herhangi bir sekilde
degistirme, etkileme cabasi gosterilemez. Betimsel tarama modelinde bilimin gdzleme, kaydetme, olaylar
arasindaki iligkileri tespit etme ve kontrol edilen degismez ilkeler iizerinde genellemelere varma soz
konusudur (Yildirim ve Simsek, 2000). Gall ve digerlerine gore (1996) gore tarama modelinin amaci,
farkl egitimsel olaylar hakkinda dikkatli gozlem yaparak bunlarin arasindaki iliskiyi agiklamaktir.

2.1. Evren Orneklem

Arastirmanin evrenini Gazi Universitesi, Ahi Evran Universitesi, Kirikkale Universitesi, Zonguldak
Karaelmas Universitesi ve Kafkas Universitesi 1. ve 4. sinif Sinif Ogretmenligi boliimiindeki 6gretmen
adaylar1 olusturmaktadir.

Arastirmanin evreninde yer alan 6grenci sayisi 2136 altidir. Arastirmaya katilan 6grenci sayisi ise
1560’dir. Ogretmen adaylarinin arastirmada veri toplamak icin uygulanan envanterleri incelendiginde
yonergelere gore envanterleri tamamlamadiklar1 belirlenmistir. Bundan dolay1 arastirmanin 6rneklemi
1124 6gretmen adayindan olusmustur. Tablo 1’de arastirma grubunda (6rneklemde) yer alan 6gretmen
adaylarinin tiniversitelere gore dagilimlari verilmistir.

I:rslgr:na Grubunda Yer Alan Ogretmen Adaylarinin Ogrenim Gordiikleri Universitelere Gére Dagilimi
Universiteler N %
Gazi Universitesi 366 32,6
Ahi Evran Universitesi 431 38,3
Kirikkale Universitesi
Kafkas Universitesi 327 29,1

Zonguldak Karaelmas Universitesi

TOPLAM 1124 100
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Arastirmaya Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Simif Ogretmenligi Béliimii'nden toplam 366 (%
32,6) 6gretmen aday: katilmigtir. Ahi Evran ve Kirikkale Universitesi Sinif Ogretmenligi Boliimii'nden 431
(%38,3) 6gretmen adayr katilmistir. Zonguldak Karaelmas Universitesi ve Kafkas Universitesi Sinif
Ogretmenligi Béliimii'nden 327 (% 29,1) 6gretmen aday1 katilmigtir.

Tablo 2’de arastirma grubunda yer alan O6gretmen adaylarinin 68renim gordiikleri Universite ve
siniflara gore dagilimi yer almaktadir.

Tablo 2
Arastirma Grubunda Yer Alan Ogretmen Adaylarinin Ogrenim Gérdiikleri Siniflara Gére Dagilimlar
Birinci Simif Dérdiincii Simif

Universiteler N % N %
Gazi Universitesi 201 17,9 165 14,7
Ahi Evran Universitesi 213 19 218 19,3
Kirikkale Universitesi
Kafkas Universitesi 169 15 158 14
Zonguldak Karaelmas Universitesi

583 51,7 541 48,3
TOPLAM 1124 100 1124 100

Tablo 2’ye gore arastirmaya Gazi Universitesi Simf Ogretmenligi birinci simiftan 201 (%17,9),
dérdiincii siniftan 165 (%14,7) 6gretmen aday: katilmistir. Ahi Evran ve Kirikkale Universitelerinin Sinif
Ogretmenligi birinci simfindan 213 (%19), dérdiincii siniftan 218 (%19,3) égretmen adayr katilmigtir.
Kafkas ve Zonguldak Karaelmas Universitesi Simif Ogretmenligi birinci sinifindan 169 (%15), dérdiincii
siniftan ise 158 (%14) 6gretmen aday1 katilmistir.

Tablo 3’de arastirma grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin cinsiyetlerine gore dagilimi yer
almaktadir.

Tablo 3
Arastirma Grubunda Yer Alan Ogretmen Adaylarinin Cinsiyetlerine Gére Dagilimi

Cinsiyet N %
Kadin 694 61,7
Erkek 429 38,3

Tablo 3’e gore arastirmaya 694 (%61,7) kadin 6gretmen aday1 katilirken, 429 (%38,3) erkek
O0gretmen adayr katilmistir. Arastirmaya katilanlarin ¢ogunlugunu kadin O6gretmen adaylari
olusturmaktadir.

2.2. Veri Toplama Araglari

2.2.1. Bilimsel Siire¢ Becerisi Testi (BSBT)

Arastirmada veri toplama araglar1 olarak kullanilan bilimsel stire¢ becerisi testinin orijinali Enger ve
Yager (1998) tarafindan gelistirilmistir. Test Tiirk¢e’ye Koray, Ozdemir (arastirmaci), Presley ve Koksal
(2007) tarafindan c¢evrilmis ve giivenirlik calismasi yapilmistir. Testin orijinalinde otuz alti madde yer
almaktadir, Iteman programi ile yapilan analizlerde gilivenirliligi diisiik olan bes madde testten
cikarildiktan sonra testte otuz bir madde yer almistir. Testin kapsam gecerligi uzman gorisleri alinarak
saglanmis olup, KR 21 giivenirlik katsayis1 0,81 olarak tespit edilmistir. Test, bilimsel siire¢
becerilerinden, “Goézlem yapma” (2 soru), “Uzay/Zaman iliskisi” (3 soru), “Siniflandirma” (3 soru),
“Sayilan1 kullanma” (3 Soru), “Ol¢iim yapma” (3 soru), “iliskilendirme” (3 soru), “Tahmin Yiiriitme”(3
soru), “Degiskenleri Kontrol Etme” (3 soru), “Verileri yorumlama” (2 soru), “Hipotez olusturma”(3 soru),
“Tanimlama” (1 soru) ve “Deney yapma” ( 2 soru) becerilerini icermektedir. Test, dort ve bes secenekli
sorulardan olusan, coktan se¢meli bir yapiya sahiptir. Arastirmaci tarafindan da envanterin pilot
calismas1 2007-2008 bahar doneminde Gazi Egitim Fakiiltesi simif 6gretmenligi lisans programi 2. Simif
ogrencilerinden li¢ yiiz bes 6gretmen adayina uygulanmistir. Envanterin giivenirlilik calismasinda KR 21
glvenirlik katsayisi 0,80 olarak bulunmustur.
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2.2.2. Fen Ogretimine Yonelik Tutum Olgegi (FOYTO)

Ogretmen adaylarinin fen égretimine yénelik tutumlarini belirlemek tizere Thompson ve Shringley
(1986) tarafindan gelistirilmis; Tekkaya, Ozkan ve Cakiroglu (2002) tarafindan Tiirkceye uyarlanmis fen
ogretimi tutum élgegi kullanilmistir. Olgegin orijinali 5°1i likert formatinda, 21 maddeden olusmus ve fen
bilgisi 6gretmenlerinin fen 6gretimine yonelik tutumlarini belirlemek tlizere gelistirilmistir. Cevaplama
kategorileri 1 puan kesinlikle katilmiyorum, “2” katilmiyorum, “3” kararsizim,” “4” katiliyorum, “5”
kesinlikle katilmiyorum seklinde tamamlanmistir. Bu ¢alisma icin Denizoglu (2008) 6lgegin 9 maddesi
olumsuz, 10 maddesi olumlu toplam 19 maddesini kullanmistir. 19 maddesi ilizerinden yapilan giivenirlik
calismasinda Cronbach-alpha giivenirlik degeri 0,80 olarak bulunmustur. Arastirmaci tarafindan
envanterin pilot ¢alismasi 2007-2008 bahar doneminde Gazi Egitim Fakiiltesi sinif 6gretmenligi lisans
programi 2. sinif 6grencilerinden ii¢ yiliz bes 6gretmen aday1 lizerinde yapilmistir. Envanterin giivenirlilik
calismasinda Cronbach-alpha gilivenirlik degeri 0,81 olarak bulunmustur.

2.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma verileri 2008-2009 egitim- 6gretim yili bahar déneminde toplanmistir. Olgme araclan
uygulanmadan 6nce 6gretmen adaylarina ¢alisma hakkinda ayrintili bilgi verilmistir.

Arastirmada ilk olarak fen 6gretimine karsi tutum 6lgegi uygulanmistir. Envanterin cevaplanmasiyla
ilgili aciklamalar yapildiktan sonra o6grencilere envanterin uygulanmasi icin on bes dakika stire
verilmistir. Arastirmada ikinci olarak bilimsel siire¢ becerisi testi uygulanmistir. Testin uygulanmasi i¢in
Ogrencilere yirmi bes dakika siire verilmistir.

Arastirmada fen 6gretimine yonelik tutum o6lcegi ve bilimsel silire¢ becerisi 6lcegi elde edilen veriler
bilgisayar ortaminda SPSS paket programina girilmistir. SPSS programina girilen arastirmadaki biitiin
envanterlere iliskin verilere arastirmanin alt problemlerine gore; yiizde frekans dagilimi belirlenmis,
bagimsiz gruplar icin t testi yapilmistir.

3. Bulgular

Arastirmanin alt problemlerine goére bulgular asagida yer almaktadir.

3.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular
Arastirmanin “Birinci sinif 6gretmen adaylari ile son sinif 6gretmen adaylarinin;
a- Bilimsel siire¢ becerisi diizeyleri arasinda anlamh bir fark var midir?
b- Fen 68retimine yonelik tutumlari arasinda anlam bir fark var midir?”

seklinde ifade edilen birinci alt problemi test etmek icin, égretmen adaylarina BSBT ve FOYTO
uygulanmistir. Uygulanan olgceklerden elde edilen veriler aralarinda farklilik olup olmadigini ortaya
koymak i¢in t testi (bagimsiz gruplar icin) analiz yontemi ile degerlendirilmistir. Degerlendirmeden elde
edilen sonuclar Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4
1. ve 4. Simf Ogretmen Adaylarimin Bilimsel Siire¢ Becerisi ve Fen Ogretimine Yénelik Tutumlarina iliskin Bagimsiz
Gruplar i¢in t Testi Sonuglar:

Degiskenler Smif N X Ss sd t p
Bilimsel Siire¢Becerisi 1.Sinif 583 20,73 3,63 1122 -7,48* 0,00
4.Simif 541 22,40 3,84
Fen ()gretimineYénelik 1.Simif 583 61,96 10,32 1122 -5,21* 0,00
Tutum 4.Simif 541 65,12 9,92
*p<0,05

BSBT puan ortalamalarinda dérdiincii sinif 6gretmen adaylarinin puanlarinin ortalamalari X = 22,40,

birinci sinif 6gretmen adaylarinin ortalamalari X = 20,73'tiir. Ayrica her iki grup icin standart sapmalar
sirasiyla Ss=3,84 ve Ss= 3,63 olarak hesaplanmistir. Hesaplanan t degeri ve %95 giiven araligina gore
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(p<.05); birinci ve dérdiincii sinif 6gretmen adaylarinin BSBT’'nden aldiklar1 puanlar acgisindan dérdiincii
siniflarin lehine anlaml bir farklilik oldugu gézlenmistir [t(1222)=-7,48 ve p<.05].

FOYTO puan ortalamalarinda dérdiincii sinif 6gretmen adaylarinin puanlarinin ortalamalar1 X =

65,12’ken, birinci sinif 6gretmen adaylarinin ortalamalarindan X = 61,96'dur. Ayrica her iki grup i¢in
standart sapmalar sirasiyla Ss=10,32 ve Ss=9,92 olarak hesaplanmistir. Hesaplanan t degeri ve %95
giiven araligina gére (p<.05); birinci ve dérdiincii simif 6gretmen adaylarinin FOYTO’nden aldiklar:
puanlar agisindan dérdiinct siniflarin lehine anlamli bir farklilik oldugu gézlenmistir [t(1222)=-5,21 ve
p<.05]. Buna gore Sif Ogretmenligi dordiincii simf 6gretmen adaylarinin FOYTO’nden birinci simif
O0gretmen adaylarina gore daha yiiksek puan almalari, doérdiincii sinif 6gretmen adaylarinin fen
ogretimine yonelik olumlu yonde tutumlara sahip olduklar1 anlamina gelebilir.

3.2. Ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular
Arastirmanin “Ogretmen adaylarinin cinsiyetlerine gore;
a- Bilimsel siire¢ becerisi diizeyleri arasinda anlaml bir fark var midir?

b- Fen 6gretimine yonelik tutumlari arasinda anlamh bir fark var midir?”

seklinde ifade edilen ikinci alt problemi test etmek icin, 6gretmen adaylarina BSBT ve FOYTO
uygulanmistir. Uygulanan olgceklerden elde edilen veriler aralarinda farklilik olup olmadigini ortaya
koymak icin t testi (bagimsiz gruplar i¢in) analiz yontemi ile degerlendirilmistir. Degerlendirmeden elde
edilen sonuclar Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5
Kadin ve Erkek Simif Ogretmeni Adaylarinin Bilimsel Siire¢ Becerisi ve Fen Ogretimine Yénelik Tutum iliskin
Bagimsiz Gruplar Icin t Testi Sonugclari

Degiskenler Cinsiyet N )? S sd t p
Bilimsel Siire¢ Kadin 694 21,74 3,68 1122 2,21* 0,03
Becerisi Erkek 430 21,22 4,03
Fen Ogretimine Kadin 694 63,00 10,24 1122 -2,02%* 0,04
Yonelik Tutum Erkek 430 64,27 10,23

Erkek 430 19,59 5,52
* p<0,05

BSBT puan ortalamalarinda kadin 6gretmen adaylarinin puanlarinin ortalamalari X = 21,74, erkek

0gretmen adaylarinin ortalamalari X = 21,22'dir. Ayrica her iki grup icin standart sapmalar sirasiyla
Ss=3,68 ve Ss= 4,03 olarak hesaplanmistir. Hesaplanan t degeri ve %95 gliven araligina gore (p<.05);
kadin ve erkek 6gretmen adaylarinin BSBT’'nden aldiklari puanlar agisindan kadin 6gretmen adaylari
lehine anlamli bir farklilik oldugu gézlenmistir [t(1222)=2,21 ve p<.05].

FOYTO puan ortalamalarinda kadin 6gretmen adaylarinin puanlarinin ortalamalari X = 63,00 erkek

O0gretmen adaylarinin ortalamalar1 X = 64,27’dir. Ayrica her iki grup i¢in standart sapmalar sirasiyla
Ss=10,24 ve Ss= 10,23 olarak hesaplanmistir. Hesaplanan t degeri ve %95 giiven araligina gore (p<.05);
kadin ve erkek d6gretmen adaylarinin FOYTO’nden aldiklar1 puanlar agisindan erkek égretmen adaylar
lehine anlamli bir farklilik oldugu gézlenmistir [t(1222)=-2,02 ve p<,05]

4. Sonuclar ve Tartisma

4.1. Sonuglar

Arastirmanin sonuclarina gore; arastirmada yer alan sinif 6gretmeni adaylarinin bilimsel siirec¢
becerisi diizeyleri cinsiyete ve sinif diizeyine gore degisiklik gdstermistir.
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Sinif 68retmeni adaylarinin cinsiyetlerine goére kadin sinif 6gretmeni adaylarinin BSBT puanlarinin

ortalamalar1 X =21,74’ken erkek sinif 6gretmeni adaylarinin ortalamalan ise X =21,22’dir. Kadin ve
erkek o6gretmen adaylarinin BSBT’'nden aldiklar1 puanlar agisindan kadin 68retmen adaylari lehine
anlamli bir farklilik oldugu gézlenmistir [t(1222)=2,21 ve p<.05]. Buna gore Sinif Ogretmenliginde kadin
ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha yiiksek diizeyde bilimsel siire¢ becerisine sahip olduklar
soylenebilir.

Sinif diizeyine gore dordiinci sinif 6gretmen adaylarinin puanlarinin ortalamalari X = 22,40, birinci

sinif 6gretmen adaylarinin ortalamalar: X = 20,73'tiir. Birinci ve dérdiincii siif O0gretmen adaylarinin
BSBT’'nden aldiklar1 puanlar agisindan dordiincii siniflarin lehine anlaml bir farklilik oldugu gézlenmistir
[t(1222)=-7,48 ve p<.05]. Buna gore Simf Ogretmenligi dérdiincii siif o6grencilerinin birinci simf
ogrencilerine gore daha ytliksek diizeyde bilimsel siire¢ becerisine sahip olduklari séylenebilir.

Arastirmanin sonuglarina gore arastirmaya katilan sinif 6gretmeni adaylarinin fen 6gretimine yonelik
tutum diizeyleri cinsiyete ve sinif diizeyine gore degisiklik gostermistir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin cinsiyete gore erkek ogretmen adaylarinin FOYTO ortalamalar X=

64,27'yken kadin 0gretmen adaylarinin ortalamalar1 ise X = 63,00’tir. Kadin ve erkek 0gretmen
adaylarinin FOYTO’nden aldiklar1 puanlar agisindan erkek égretmen adaylari lehine anlamh bir farklihk
oldugu gozlenmistir [t(1222)=-2,02 ve p<.05]. Buna gore Sinif Ogretmenliginde erkek 6grencilerin kadin
ogrencilere gore daha yiiksek diizeyde fen 6gretimine yonelik tutuma sahip olduklari sdylenebilir.

Sinif diizeyine gore dordiinci sinif 6gretmen adaylarinin puanlarinin ortalamalari X = 65,12ken,

birinci sinif 6gretmen adaylarinin ortalamalarindan X = 61,96’dur. Birinci ve dérdiincii sinf O0gretmen
adaylarinin FOYTO’nden aldiklari puanlar agisindan dérdiincii simiflarin lehine anlaml bir farkhlik oldugu
gozlenmistir [t(1222)=-5,21 ve p<.05]. Buna gére Simf Ogretmenligi dordiincii simif 6gretmen adaylarinin
FOYTO’nden birinci simf 6gretmen adaylarina gore daha yiiksek puan almalari, dérdiincii sinif 6gretmen
adaylarinin fen 6gretimine yonelik olumlu yoénde tutumlara sahip olduklari anlamina gelebilir.

4.2. Tartisma

Arastirmadan elde edilen bulgular gore sinif 6gretmeni adaylarinin bilimsel siire¢ becerisi diizeyleri
siif diizeyine gore degismektedir. Elde edilen bulgular White (1999) ve Walters ve Soyibo (2001)
tarafindan yapilan arastirmalarin bulgulariyla tutarlik gostermektedir. White (1999) sinif diizeyine gore
ogrencilerin bilimsel silire¢ becerisi performanslarini inceledigi arastirmasinda, simif diizeyi arttikca
bilimsel siire¢ becerisi diizeyinin de arttigini ifade etmistir. Walters ve Soyibo (2001) farkh siiflardaki
ogrencilerin bilimsel siire¢ beceris performanslarinin analizi i¢in yapmis olduklar1 arastirmalarinda, sinif
diizeylerine gore bilimsel siire¢ becerilerinde tist siniflarin lehine anlamh farkliik bulmuslardir.
Ogrencilerin bilimsel siirec becerisi performanslarinin 6grenim goérdiikleri sinif seviyelerine gore
farkliliginin incelendigi arastirmalarda, {ist sinifta 6grenim goren o6grencilerin bilimsel siire¢ becerisi
performanslarinin alt siniflara gore ytliksek olugu belirlenmistir. Mevcut arastirmada 6grencilerin bilimsel
strec¢ becerisi performansindaki farkin nedeni tiniversitedeki lisans egitimleri siiresince bilimsel stire¢
becerisinden haberdar olmalari ve bu becerilerin 6gretimine yonelik dersler almis olmalari seklinde ifade
edilebilir.

Ogretmen adaylarinin sinif diizeylerine gére fen 6gretimine yonelik tutumlari incelendiginde
dordiincii siifta 6grenim goren 6gretmen adaylari lehine farklilik oldugu belirlenmistir. Dérdiincii sinif
0gretmen adaylarinin birinci sinif 6gretmen adaylarina gore fen 6gretimine yénelik tutumlarinin yiiksek
c¢ikmasinin nedenleri su sekilde aciklanabilir. Birinci siif 6gretmen adayr ortadgretimden
ylksekogretime yeni gecis yapmis oldugu icin fen 6gretimi ile ilgili bir egitim siireci ge¢cirmediginden fen
Ogretiminde 6zgiiveni diisiik olabilir. Bundan dolay1 da dérdiincii simif 6gretmen adaylarina gore fen
o0gretimine yonelik tutumlarinin diisiik oldugu ifade edilebilir. Fakat dordiincii sinif 6gretmen adayi
ylksekogretim siiresince fen 0gretimi ile ilgili bircok egitim siireci ge¢irmis, deneyimler kazanmistir ve
bu nedenle fen 6gretiminde ozglivenleri ylksek olabilir. Bundan dolay1 da birinci simif 6gretmen
adaylarina gore fen o6gretimine yonelik tutumlarinin yiiksek oldugu ifade edilebilir. Ozellikle fen ve
teknoloji laboratuvari uygulamalar ve fen ve teknoloji 68retimi derslerinde akademik basarisi yiiksek
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olan bir dordiincii sinif 6gretmen adayinin fen 6gretimine karsi olumlu yonde tutum gelistirmesi,
gecirdigi egitim siirecinin dogal bir sonucu olarak gortlebilir.

Arastirmadan elde edilen sonuclara benzer sonuglarin elde edildigi arastirmalar mevcuttur (Tiirkmen
ve Bonnstetter, 1999; Denizoglu, 2008). Tirkmen (1999) 1. 2., 3. ve 4. sinif toplam 612 fen bilgisi
o0gretmen aday1 ile yaptig1 calismada, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fene ve fen 6gretimine yonelik
tutumlarini degerlendirmistir. Arastirmanin sonuglarina gore; dordiinci sinif 6gretmen adaylarinin fen
Ogretimine yonelik tutum diizeylerinin diger sinif diizeylerinden daha yiliksek oldugu belirlenmistir.
Denizoglu (2008) 1., 2., 3. ve 4. Sinif toplam 902 fen bilgisi 6gretmen adayi ile yaptig1 calismada, fen bilgisi
o0gretmen adaylarinin fen ve fene O6gretimine yonelik tutumlarini degerlendirmistir. Arastirmanin
sonuglarina gore; dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin fen 6gretimine yonelik tutum diizeylerinin birinci
sinif 6gretmen adaylarinin diizeylerinden yiiksek oldugunu ifade etmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgular gore sinif 68retmeni adaylarinin fen 6gretimine yonelik tutumlar:
cinsiyete gore degismektedir. Greenfield (1997) ve Rotten (2004) arastirmalarinda soru-cevap ve diiz
anlatim yontemi kullanildigi durumlarda kadin 6grencilerin daha c¢ekingen davrandiklarini, sorulara
cevap vermediklerini, erkek o6grencilerin ise siirekli s6z alarak konustuklarini ve kadinlarin derse
katiimlarinin olduke¢a diisiik oldugunu bunlarin sonucu olarak erkek oOgrencilerin basarisinin daha
yliksek oldugunu ve bundan dolay1 fen 6gretimine karsi erkeklerin olumlu yonde tutum gelistirdiklerini,
kadinlarin ise olumsuz ydnde tutum gelistirdiklerini ifade etmislerdir. Yine fen derslerinde
laboratuvarlarda uygulama yapilmamasi kadin o6grencilerin derse karsi olumsuz ydnde tutum
gelistirmelerine neden olmustur. Bunun nedeni kadin 6grencilerin laboratuvarda deney yapilmasindan
daha ¢ok hoslandiklar ve el becerilerine yonelik etkinlikleri daha ¢ok sevmeleri seklinde aciklanmistir.
Erkek 6grencilerin ise uygulamadan degil, daha ¢ok deneyleri raporlastirma etkinliginden hoslandigi ve
derse karsi tutumlarinin da bu nedenle olumlu yonde gelistigi belirtilmistir. Derslerde soru-cevap
yonteminin kullanilmasi, fen laboratuvari derslerinde deney yapilmamasi kadin 6grencilerin
basarilarinin ortalamanin altinda kalmasina neden olmustur. Bundan dolay1 kadin 6grencilerde fen
derslerinde 0zgliven sorunu yasamaya basladiklarindan fen derslerine karsi olumsuz yonde tutum
gelistirmislerdir. Kadin o6grencilerin ilkogretimde olumlu yonde olan tutumlar1 fen ve teknoloji
derslerinde yasadiklari: olumsuz deneyimlerden dolay: sinif diizeyi arttik¢a olumsuz yonde gelismistir.
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